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أثر وحدة تعليمية مطورة في ضوء مبادئ 

التربية العالمية في مبحث التاريخ في معرفة 
  طلبة الصف الثامن الأساسي لتلك المبادئ

  

  إعــداد


 ا��و�� د/ ��
  ���ر ���ود ر
  

��  ا�����ص: ��� �����  ����ر و��دة ��������� ا����رف ا���ذه ا�درا#�� إ��ھ�د�ت ھ
�����  ط������ ��ر���� ������ ا����������دئ ا��ر�����ك ������� �������ن ا(#�#���ف ا����� ا�+
�ن (�� ����� ا�درا#�-���ت ��د �.و-���دئ. و ��ف ١٠٠ا�����3ب ا�+��ن ط��ب ��) ط��

��ء ���� ا�زر �+  ����� �ر����دارس �د�ر���ن ����ب ��7 8���� أر��� ������ن ا(#�#�ا��
) ������م ا�درا#���ون ���٢٠٠٨/٢٠٠٩���وا���ً ��.��7������ن ���رت 7���ث ا?����م) ��

�رت ا����7�ن ا(?ر��ن ) ط����ً، وا?�٥٠ا��A�و�� ا��Aر���� و�دد ط�3@� (
) ���دد ط�3@���� ا�����ط� و���ون ا��A�و.�� �@��#D- ��Eطر����٥٠ �����ً، أ��) ط���

 ���ت �-@��ج ���ر�� ا�����م ��� ا��+�ور ا��د��-�.� Gھ���ن ا��-� ����-� ا�درا#
  ��+ف ا����ن ا(#�#�.

�راه ا�����ث أن Aھذه ا�درا#� �� �وء ����ل ا����وى ا�ذي أ G���- أظ@رت
�ت أ.�ر ا����دئ -�. ��ا��� �وا�رت �� �-@�ج ا����ر�� ��+�ف ا�����ن ا(#�#

�وق E� ل��A�� رى���ت ا(?��E3د وا������ل ا�A� م�� �������ل ا�#�3م ا��A� ��
��ل �A� ���� ����� ا���������دئ ا��ر����راً ����دة وأ?���م ا�������ل ا(��A�� ،ن���#-Mا

�-� ً�����د اM-#�ن وا�����. .�� أظ@رت -���G ا�درا#� وAود  �روق دا��� إ�+
) ��Nوى ا�د�#�α = 0.05 ر ا���ر���ا?�� ���) و�+��R ا��A�و�� ا��Aر���� 

  .����دئ ا��ر��� ا�������، ��د درا#�@� ��و�دة ا��طورة �ن ا��-@�ج ا���Eرح
  
  
 

A�،ط���: ا���وم ا��ر�و�� ����A ��  د�A�سا���م٢٠١٠ -  ھـ١٤٣٠، )١( ا��دد ،ا�? 
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  �ط� ا�درا�� وأھ�����:
���ش ا����م ا��وم �ورة �ن ا���Zرات ا��E-�� واN �+�د�� وا������ �7.ل ��#�رع 

ھذا ا����م أA�8  ر�ً� +�Zرةً ��س ��@� ���د �ن ?3ل �.-و�و�A�  و�ذھل، ��Aت
ا����و��ت و�7.�ت ا�N+�ل وا( ��ر ا�+-����، و د ا-�.#ت ھذه ا���Zرات 
 ����E� رات�Z� ري ���7ر�� وأدت إ���ر ا����ا��# ��� ��ا��.-و�و��A ا���#�ر

��� و#��#�� \�رت �ن ����م ا��-��ن اN �+�دي وا�����Aدى �?��ف وا� ���E
  ا��7وب وا(�م.

وأ+�R �ن ا������ر ا��+ر�� وا��د��� أن �درك اM-#�ن أن ����-� ھو ���م 
وا�د، وأن �� �Aري �� أ�د أAزا�� �@م ا�Aزء ا[?ر و��-��، وأن ا��7ر�� �7.ل 
 ،����Eت ا����3�?Nد�� وا�+� N8 ا��#�� وا��ط�ت ا�#���-ظ���ً �و�داً ر\م ا�+را

�� �_#رھ�  د أ+��ت ����A ر��� أ.�ر �ن أي و ت آ?ر إ�� ��ر�� ا�Eوا-�ن ����7ر
ا��#�رة �� وا�Eوى ا����.�� �� �طوره، �D@م ھذا ا�-ظ�م ����ن �@م  ���� إ-#�-�� 

 ,Le Roux)و#��#�� �+�ر�� .�(�ن وا�-ظ�م وا�ر��ھ�� وا��دا�� وا��رب وا�#3م    

2001, P.12  ).  
    �#-Mد أدرك اE� �@���A طر وا�و�3ت ا����ا�طو�ل ا��? �ن ��ر ��ر�?

 �@-�ا�+را��ت وا��روب ا������ واM ����� وا�������، وا�-���G ا�#���� ا��� -A�ت 
��� وا�-D#��، وأ+�R �د�� ا��E�د وا�R �_ن ا��ل ���ANد�� وا�+� Nت اN�A�ا� ��

  ا��7وب�@ذا .�� ھو إ�A�د +��Z �����ون وا��D�ھم ��ن ا(�م و
و�Eد .�ن ا-دNع ا��رب ا������� ا���-�� ��-� أن اMط�ر ا���م، و�-ظ�م ا��3 �ت 
ا�دو��� �� .��� ا����د�ن �م ��د  �دراً ��� ا#����ب �ر.� ا���A�8 ا�دو�� ��� -�و 
��� ا�#���  ���#��E��� Rق ا��-�\م ا�#��� ��ن أھداف و�+��R ا�Eوى ا���+�ر

7_ت �-ظ�� ا(�م ا����دة .�-ظ�� �د��� �ن �+�� ا(�م ا�دو���، و�ن ھ-� �Eد -
������A ا��E��� ا����7رة ا���+�� ��3.7ت ا�#�م وا(�ن ا�دو���ن، .�� -7_ت ��@� 
و.�Nت ��?++� ���ل ��� �����A  ���� ا��3 �ت ا�دو��� �� ���د�ن ��ددة 

  ).١٤٧، ص٢٠٠٠(���دة وآ?رون، 
�،  ��ت أ���ً ���و�� �ر�و�� �-7ر روح و�3وة ��� ھذه ا����وNت ا����

�ن طر�ق ا��ر��� وا�����م، و��دو أن ا�A��8 أدر.وا �-ذ ا��دء أن  ��-�#-Mأو ا �����ا��
A��8 ا��دا��ر ا�و ���� 3�Mل ا�#3م و���Eق ا����ون ��ن ا(�م وا��7وب، A� Nدي 

ا-ط3ق �@�. �A ��c�-ب  -�D�ً إNّ إذا 7��ت ا(�A�ل ا�-�7��، وا�?ذت ا��در#� -Eط�
�+�� ا(�م  ��ت �� A-�ف �-ظ�� �ر�و�� أط�ق ���@� ا#م �.�ب ا��ر��� ا�دو��، 
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وإ�� A�-ب �-ظ�� ا(�م  ��ت �� ��ر�س �-ظ�� ا(�م ا����دة ���ر��� وا���وم 
  ).٦، ص١٩٩٧وا��E��� ا���رو�� ����و-#.و (-+راو�ن، 

ر��� ا�������، ��ث أ ر ا��ؤ��ر ا���م ����ً ھ���ً ���-#�� ��� ١٩٧٤و����ر ��م 
���و-#.و �� دور�� ا���-�� �و+�� �ر�ت ����و+�� ا�?�+�: "����ر��� �ن أAل 
ا��D�ھم ا������ وا����ون وا�#3م، وا��ر��� �ن أAل �Eوق اM-#�ن وا��ر��ت 
 ا(#�#�� وا���  د�ت �+ط�R "ا��ر��� ا�������" ا?�+�راً �@ذا ا�-وع �ن ا��ر���.
و�� ھذه ا��و+�� اھ�م ا��ؤ��ر ا���م ���و-#.و ��(���د ا������ ���ر��� ا������� �� 

  ا��-@�ج وھ�:
− .�D��?�ت ا��7وب ا����E� ا��رام 

 �-��� ا�Eدرة �دى ا(�راد ��� ا�N+�ل ��[?ر�ن. −

����د ا�����دل ��ن دول و�7وب ا����م  −Nه ا�A� ����ا�� ���-��� ا�و
.�D��?�ا� 

�دادات ا�Dرد ���7�ر.� �� �ل ا��3.7ت ا������ ا��� �-7_ �-��� ا#� −
�� ا���A�8 �م ا��#�ھ�� �� �ل �3.7ت ا�وطن وا����م (���دة 

 ).١٥٠-١٤١، ص ص٢٠٠٠وآ?ـرون، 

 �Aع در�Dر��م ا��وم .��ا�� �-� �-@�و��ل ا�#�ب �� �زا�د ا��3.7ت ا��� ��
ت  ��ود إ�� �دم إدراك �رارة ا(رض، وا���Zر ا��-�?� و\�رھ� �ن ا��3.7

ا(�راد وا���A���ت ���-� و�D@وم ا����ون ��ن ا(�م وا��7وب، إذ أن ھذا ا��D@وم 
�Aب أن �-�و �8 ا�Dرد �-ذ طDو��� ا���.رة، وھذا ��-� ���ل ا��ر��� ��#ؤو����@� �� 

�Eت وا��ھ�A�Nم ا���ر�� وا@�#.� ������م ھذا ا��A�ل �ن ?3ل �ر��� ا(�راد �ر��� 
  ).٢، ص١٩٩٧وا��@�رات ا������E ���#�وك ا�#��م �� ھذا ا��A�ل (ا��راھ��، 

و�ن ھ-� �Eد وAب ����ن ا��-�ھG ا�درا#�� و��� A��8 ا��#�و��ت ������ً 
 �����E�E�ً �روح ا��واط-� �-طوي ��� ��د دو��، .�� �-��Z أن ��-� �واد ا�درا#� 

�-زا��ت وأ#���@� وآ��رھ�، وا(#س ا(?ص �7روط �-�ء ا�#3م، و��?��ف أ-واع ا
ا(?3 �� وا�د�-�� وا���D#�D ا��� �#�-د ���@� �Eوق اM-#�ن. وا��+�در ا���ر�?�� 
�3ن Mر ا�وط-�� وا�دو���، ��ل ا���ا��� �� �دھ�#A� ل�وأ7. �وق و�طورا�@Eذه ا��@�

.�� ا������ ��Eوق اM-#�ن، وا�D� �� �Eوق ا�طDل، وأ#س ا�د��Eراط��، و�7
ا��-+ر�� وA��8 أ7.�ل ا�����ز، ودور ا(�م ا����دة وا��ؤ##�ت ا�دو��� (أ�و 

  ).١٨٤، ص١٩٩٥\ر�ب، 
و�Eد ����-ت -ظرة ا������ن ��D@وم ا��ر��� ا������� وط����@�،�Eد �رف 

) ا��ر��� ا������� "�_-@� ا������ ا��� �ؤدي إ�� اNھ���م ٢٣، ص١٩٩٩(�ط�ري ،
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��N+�ل ��ن ا��E���ت، وا���ل ��D-3�ح و�دم ا���+ب، و�.و�ن ����E��� ا������� و�
  ا�A�ھ�ت ذات �#�#�� ������ ���E��� ا�دو��� و�3.7ت ا(�م ا(?رى".

ا��ر��� ا������� "�_-@� ��ك ا�A@ود ا�������� ا���  (Pike, 2000, P.10)و��رف ���ك
واA�N�ھ�ت ���ل ��� \رس �-ظور .و-� �� ا�ط3ب و�طور �د�@م ا���ر�� 

وا��@�رات ����7وا �7.ل ���ل �� ���م ����ك �+�در ط����� ��دودة، و���زه 
  ا��E#���ت ا��ر �� وا���دد�� ا��E���� وا����د ا���ض ��� ا[?ر�ن �7.ل ��زا�د".

)، �@� ا������ ا��� ٨٣٨، ص ٢٠٠٠أ�� ا��ر��� ا������� �-د( إ�راھ�م، 
��� �.�#ب ا�����م �ن ?@�3� �Eو��ت ا ��D.ر اM-#�-� ا������، ا�ذي �Eوم أر.�-

�D�ھ�م، ا��ر�� وا�د��Eراط�� وا�#3م و�ذا ���دى �_��را�� �دود و-ط�ق ا������ أو 
.����� Mا  

ا��ر��� ا������� �_-@� ��ك ا�A@ود ا���  (Holden, 2000, P.74)و��رف ھو�دن 
��� ����ق �Aوا-ب اNھ���م وا��Eق ا������، و-درك أ--� -� ��ش �� ���م ����د ���

ا���ض ا[?ر، و�@دف إ�� �طو�ر  درة ا�ط3ب ���ث �در.ون ا��وا�ل ا��� �#�ب 
 ����� واN �+�دي وا�#��#�، وا#�-زاف ا����� �� وط--� و���ANر وا�ظ�م اEDا�

  -ط�ق ا����م.
:�  أھداف ا��ر��� ا������

���� و\�ر ا�-ظ���� و�#�� ��د ا��ر��� ا������� 3.7ً �ن أ7.�ل ا��ر��� ا�-ظ
إ�� ���Eق ا(ھداف ا����� ا[��� ������رھ� -��A�ت ������� ��.ن ��ط��� أن ��EEوھ� 

  وھ�:
 �@م ا�ط���� ا�-ظ���� �����م. -١

 �.و�ن �@م .�فٍ ���D�ھ�م ا�?�+� ����دا�� و�Eوق اM-#�ن. -٢

� اM-#�ن و�ؤ�ر �� ���� -٣Aوا��3.7ت ا��� �وا ����Eا� ���� و��� ا��ر.�ز 
ا(�.�ر ا�?�+� ����دا�� وا��Dر � وا��-+ر�� وا��رام اM-#�ن. (ا��#�د 

  )٨، ص ١٩٩٩وآ?رون، 
��رى أن ا��ر��� ا������� �#�� إ�� ���Eق  (Gilliom, 2001, P. 90-96)أ�� ���Aوم 

  ا(ھداف ا������� ا������:
 ?رى.�@م أ.�ر ���E���ت ا(?رى ا��� �.�#ب �ن ���م �E���ت ا�دول ا( -١

����د ا����د�� ��ن ا(�م. -٢Nإ�� ا �A�زا�د �ول ا���� �� و

 �@�رات ا�+�ل أ��ل �ن ?3ل ��ر�� ��Z أ?رى. -٣

�دة ا��3��ذ ��� اMدراك �_ن .ل ا(�م �د�@� �7�.ل ��7ر.� .��EDر  -٤�#�
 وا���وث وا�-زا��ت ا�#��#��.
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  �� ���ر��� ا�������:�دد ا(ھداف ا���� (Becker, 2002, PP. 51-57)�� ��ن أن ��.ر 
�دة ا�ط3ب ��� ���Eق ا��ز�د �ن ا(ھداف ووA@�ت ا�-ظر ا�������  -١�#�

 �ول أھ��� ا��-وع ا��E��� واN �+�دي وا�7?+�.

�.و�ن أ�� �D��A�ه ا��E���ت وا��Eم ا(?رى، �E� 8د�ر ا��7��@�ت واN?��3�ت  -٢
 �� ���ة ا��7ر �� A��8 أ-��ء ا����م.

 ق ا��� �رى ��@� ا�-�س ���@م ا���ض.ز��دة ا�و�� ���طر -٣

�دة ا�ط3ب ��� �طو�ر �@�@م ���� ����ق ������ +-8 ا�Eرار ا�����ق  -٤�#�
 ����E��� ا�دو��� وا�������.

و���� ����ق ����.و-�ت ا��� �Aب ان ����-@� �ر-��G ا��ر��� ا������� #واء 
ا��Eررة .��درا#�ت  .�ن �@� �ر-��G ?�ص او .�-ت �درس �� #��ق ا��واد ا�درا#��

���،�Eد �ددت �-ظ�� ا��و-#.و ا�ر.��ز ا(#�#�� ���را�G ا�درا#�� �� ا��ر��� ���ANا
  ا������� ��[���:

 ا(�م ا����دة ودورھ� �� �ل ا��3.7ت ا�������. −

 �Eوق اM-#�ن.    −

 اM-#�ن وا�����. −

− .���-A)ت ا��3د ا���E� 

 ).٢٧١ص٢٠٠٥ا�#3م ا������ (أ�و ��و وآ?رون، −

)، أن �.و-�ت �-@�ج ا��ر��� ٦١٧، ص٢٠٠٠و�� ھذا ا�+دد، �رى (إ�راھ�م، 
  ا������� ����ل ��:

 درا#� ��ض ا��3.7ت ا�دو��� وأ#���@� وا �راح ا���ول ا���.-� �@�. -١

 درا#� ا���A���ت، وا����رات، وا�-7�ط�ت اM-#�-�� ا�.�رى. -٢

واھ������@م  درا#� ?+��ص ا�-�س �ن ��ث �7��@@م، وا?��3@م، -٣
 ��[?ر�ن.

����م ا�ط3ب أھ��� ا��رام ا�-�س، �Zض ا�-ظر �ن �#�واھم ا�����7، أو  -٤
 ا(�د�و�و�A�ت ا��� ���-Eو-@�.

إ�� أن ا(#س ا��� �Eوم ���@� ا��ر���  (Holden, 2000, P. 74)و��7ر ھو�دن 
  ا������� ھ�:

��ف و��7��� �@� درا#� ا��E���ت وأ ط�ر أ?رى \�ر �E���ك، وا�طرق ا��� �? -١
 �E���ك �8 ا[?ر�ن.

� ا�دول وا��E���ت ا��?���D ��ل ��ك ا���  -٢A#�� ا��� �وا��ا�ر ����Eدرا#� ا�
  ��-�ول ا�#3م، وا�-زا��ت، و�Eوق اM-#�ن، وا�����.
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وإذا .�-ت ا��ر��� �7.ل ��م ��د و#��� ���#�ن ا��3 �ت و�ث روح ا��D�ھم 
���  وا����ون و-7ر ا�#3م ��ن �?��ف���ANت ا�ا�درا# Gھ�ن �-c� ،ا��7وب وا(�م

�+�D ?�+� ��د �#ؤو�� أ.�ر �ن \�رھ� �� ����م ا�ط��� ���دئ ا��ر��� ا������� 
��� ا��D�ھم وا����ون وا�+دا � وا��#��R وا�#3م وا��رام �Eوق اM-#�ن  ����Eا�

  و�ر���� ا(#�#��.
د?�ل ا���د ا������ ���-@�ج إ�.�-�� إ (Cushner, 1990, P.168)و�رى .7-ر 

ا��در#�، �� ���و��ت �در#�� ������ ��ل ��م اM-#�ن وا���ر�� وا�ZAرا��� 
وا��و#��E وا�Dن و\�رھ�، �م �دو�ل ھذه ا��Eررات �����-@�  ���� و�D�ھ�م ����ق 

  ����ر��� ا�������.
��� أن ����ر�� دوراً �@��ً �� ١٢٨،ص١٩٩٠و�ؤ.د( ا��E�-� وآ?رون،  (

-��� ا��D�ھ�م ا������� وذ�ك �ن ?3ل درا#� ��ر�� ا(�م وا��7وب وأ#���ب �
����7@� وآ���@� و��3.7@� إ�� A�-ب ا���ر�� ا�وط-� وا�Eو�� ودرا#� �ظ�ھر 

.�-�#-Mدم اEق ا���E�� �� ��ل أ. �  ا��د�-� ا��د��� �8 إ�راز ا�دور ا�ذي ����
� (#��ب ا�+ر�A����� ر���أن ���ث ا�� ��. ،�@A���-اع ��ن ا(�م وا��7وب و

وا�A@ود ا��� �ذ�ت و��ذل ��?�Dف �دة ا��و�ر وا�+راع، و����Eق ا����ون ��ن ا(�م 
� �#@م �� ���Eق �.رة ا��ر��� ا������� .-c� وا��7وب  

و�� ھذا ا�#��ق �م �DZل وزارة ا��ر��� وا�����م ا(رد-�� أھ��� ا��ر��� ا�������، 
) ١١) و (٤) و (��٣ ا��واد ( ١٩٩٤) �#-� ��٣ وا�����م ر م (�Eد -ص  �-ون ا��ر�

 ������ وAوب اNھ���م ��(#س ا�وط-�� وا�Eو��� و�_.�د أھ��� ا��D�ھم ا�دو�� 
أ#�س ا��دل وا��#�واة وا��ر�� وا��7�ر.� اA�M���� �� ا����رة ا������� إ���� 

� ا��D�ھم ا�دو�� ا�E��م ��� إ�� ا�و�� ����E��� وا��3.7ت ا�������، وإدراك أھ��
ا��ق وا��دا�� وا�����ظ� ��� ا����� و�-��� إ�.�-���@� و�روا�@� (وزارة ا��ر��� 

  ).١٩٩٤وا�����م، 
و��� أن ا��ر��� ا������� ��دأ �ر�وي وAزء ��وي ��.��ل �ن �ر��� ا��Aل 

�ت ��-ون ا�Aد�د، ��ث �زودھم �_#�س ���ن �ن ا���ر�� وا��@�رات وا��Eم واA�N�ھ
� رأ�@م �� ا����م ..ل، وھو �-�� ��@م -و��ً أ?3 ��ً، وإ�#�#�ً  و��ً ��#ؤو����@م ���
 ���� �A�� ك�ن ھ-c� ،ه ا��7وب ا(?رى�A� � ر ا�+دا�ا�������، و��زز �د�@م �7�
��� و�?�+� ا���ر�� �� �وء ���دئ ا��ر��� ���ANت ا�ا�درا# Gھ�طو�ر �-��

  ا�������.
اھ���م ا(ردن ��و�وع ا��ر��� ا������� ور\�� ا(ردن �� �ر���  و���ر\م �ن

��� ا?�3ف د�-@م و�ر @م وA-#@م، إNّ أن ا�����8 (ھداف  ������أ�-��� �ر��� 
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و���وى �-�ھG و.�ب ا���ر�� �� ا(ردن، -Aدھ� N ��ط� اNھ���م ا�.��� ���ل ھذا 
 ،�)، و�ن ھ-� �Eد A�ءت ھذه ا�درا#� ١٩٩٧اA�N�ه، وھذا �� أ.د�� درا#� (ا��راھ�

�@دف ا���رف ��� �دى �وا�ر ���دئ ا��ر��� ا������� �� �-@�ج ا���ر�� ���ر��� 
ا(#�#�� ا����� �� ا(ردن، و������� �طو�ر و�دة �ن ذ�ك ا��-@�ج  �� �وء ���دئ 

  ا��ر��� ا�������، و ��س أ�ر ا�و�دة ا��طورة �� ��ر��@م ���ك ا����دئ.
 ��!"��  :ا�درا�

 �@����� وا��.-و�و�A �7@د �_ن ا��-�ھG ا�������� ا��� -#�ر ���ANر ا�Zإن ا��
�داد ا(�A�ل ا�Aد�دة ��واA@� ا���د��ت ا��وا.�� M R�+� N ،ر��ا�و ت ا�� ��
� ����.�ف � R�#� ��� د ا�����م�� N �@-إ�� .و ����M�� ،ل�E�#�ر وا���ر ا��+���

ا���Zرات ا����E�3 ا��� �7@دھ� ا�#��� ا�������، ور��� �ر8A �8 ا����رف ا�Aد�دة و
 Gھ�.م –ا�#�ب �� ھذا إ�� أن ��ك ا��-��زا�ت �@�م � N ر���ا�� G@-� �@-� وأ?ص

دون اNھ���م ���.�ف، و������� �Eدت روح ا�Aد�د وا����Zر ا�ذي ��ط��� ا��+ر، 
��د ������ ?طوة �@�� ���  و�ذ�ك �cن درا#� ا��-�ھG ا�درا#�� �7.ل ����ل -Eدي

 ����طر�ق اNھ���م �������� ا�������� ..ل وا���ل ��� �طو�رھ�. وھذا �� أ.دت 
ا�.��ر �ن ا�درا#�ت وا(���ث ا��ر�و�� �-د�� أ7�رت إ�� وAود �3.7ت �د�دة �دى 
ا�������ن �� درا#� و���م ��دة ا���ر�� وا��� ����ل �� أن �-�ھ@A� �E�Dر إ�� 

3 � �� ����م ا��وم ا������ N ت، ��ث أن ا����وى ا�ذي����Aراد وا��j� ��ر ا�3ز�
  ).٢٠٠٠ھو �-@�ج A�ف و\�ر ���8 ��ط3ب (��د ا�رزاق، 

� �7ر��َ �ر�و�� ���و�Eد �و�د ا�M#�س ��7.�� ا���ث �دى ا����ث  �ن ?3ل 
ر ا�ذي ����ث ا���ر�� ، ��ث �Nظ وAود ��ل ھذه ا��3.7ت �-د ا�ط��� ا(�

����ر ��طو�ر و��#�ن ھذه ا���دة و��A@� ��دة Nأ?ذ ھذه ا��3.7ت ���ن ا ���#�د
�E�7 و����� إ�� -Dوس ا�ط3ب وإ ���@م ��� درا#�@� �D��د�@� وا�+��@� ا�و��ق ����ة 
��ت. و�ن ھ-� �cن ا�Zرض �ن ھذه ا�درا#� ھو �طو�ر  و�دة ������� ��Aا(�راد وا�

� ا������� �ط��� ا�+ف ا����ن ا(#�#�، و ��س أ�رھ� �� �� �وء ���دئ ا��ر��
  ��ر�� ا�������ن ���ك ا����دئ .

:�  �$�#ر ا�درا�
  أA��ت ھذه ا�درا#� �ن ا(#��� ا[���:

�� ���دئ ا��ر��� ا������� ا��� ��.ن ����-@� �� �-@�ج ا���ر�� ���ر���  -١
 ا(#�#�� ا�����؟

� �� �-@�ج ا���ر�� ��+ف ا����ن �� �دى �وا�ر ���دئ ا��ر��� ا������ -٢
 ا(#�#�؟
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�� أ�ر �در�س و�دة �طورة �� �وء ���دئ ا��ر��� ا������� �� ��ر��  -٣
 ط3ب ا�+ف ا����ن ا(#�#� ����دئ ا��ر��� ا�������؟

:�  أھ��� ا�درا�
  �-�8 أھ��� ا�درا#� ��� �_��:

ر�� ���ر��� �Eو�م و�7?�ص �دى �وا�ر ���دئ ا��ر��� ا������� �� �-@�ج ا��� -١
 ا(#�#�� ا����� �� ا(ردن.

�زو�د �?طط� ا��را�G ا��ر�و�� وا��-�ھG ا�������� ����و��ت ذات ���دة  -٢
�ن �دى �وا�ر ���دئ ا��ر��� ا������� �� �-@�ج ا���ر�� ���ر���  �����
ا(#�#�� ا����� �� ا(ردن، و������� ����ن ھذه ا����دئ �� �-@�ج ا���ر�� 

�#�� ا����� �� ا(ردن، و.ذ�ك ا��ر.�ز ��� ھذه ا����دئ �� ���ر��� ا(#
إ�داد ا������ن و�_ھ��@م أ�-�ء ا�?د�� و�� ا�دورات ا��در���� ا��� ��Eدھ� �@م 

 وزارة ا��ر��� وا�����م.

إ��دة ا������ن �� �A�ل إ�داد ا������ن �� .���ت ا��ر��� �� ا�A����ت  -٣
���دئ ��ن �را�G إ�داد ا������ن ا(رد-�� ��رورة ا��ر.�ز ��� ھذه ا�

  �ل ا�?د��.

�8�A7 ا������ن �� ا��#��Eل ���E�م �درا#�ت وأ���ث �Aر���� أ?رى �ول  -٤
���دئ ا��ر��� ا�������، و�دى �وا�رھ� �� �-@�ج ا���ر�� �� ا��را�ل 

  ا�������� ا(?رى.
:�  ��ددات ا�درا�

 ت ا[���:�ن ا���.ن ����م -���G ھذه ا�درا#� �� �وء ا���ددا

ا �+�رھ� ��� أ�د �-�ھG ا���ر�� ���ر��� ا(#�#�� ا����� �� ا(ردن وھو  -١
 �-@�ج ��ر�� ا����م �� ا��+ور ا��د��� ��+ف ا����ن ا(#�#�.

��-� �ن ط��� ا��ر��� ا(#�#�� ا����� وھم ط���  -٢ ���ا �+�ر ھذه ا�درا#� 
���م ا�درا#� ا�+ف ا����ن ا(#�#� �� �د�ر�� �ر���  +�� ا�زر �ء �

 م) وھذا ��د �ن ����م -���G ا�درا#� ?�رج ��A��@�.٢٠٠٩م/٢٠٠٨(

 ا �+�رھ� ��� ���دئ ا��ر��� ا������� ا��� �ددھ� ا����ث. -٣

ا �+�رھ� ��� ��ر�� أ�ر ا�و�دة ا��طورة �� ��ر�� ا�ط3ب ����دئ  -٤
ا��ر��� ا������� �ن ?3ل �����A و�دة (ا(�3ف وا��.�3ت وا��-ظ��ت 

 �دو���) �ن .��ب ��ر�� ا����م �� ا��+ور ا��د��� ��+ف ا����ن ا(#�#�.ا

أدوات ا�درا#� �ن إ�داد ا����ث وا��� ����ل �� (ا#���رة ���دئ ا��ر���  -٥
ا������� �����ل ���وى �-@�ج ا�+ف ا����ن ا(#�#�، ا?���ر ا���ر�� 
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ا�������)  ��E�س �دى ا.�#�ب ط3ب ا�+ف ا����ن ا(#�#� ����دئ ا��ر���
�ذا ����د ����م -���G ھذه ا�درا#� ��� �� ��و�ر (دوا�@� �ن درA�ت 

 ا�+دق وا����ت.

:�  �#ط���ت ا�درا�
  ��7�ل ا�درا#� ��� ا��+ط���ت ا[���:

����� ��م ��@� ا��ذف أو ا�M��� أو ا���د�ل أو إ��دة �طو�ر ا�و�دة -١ :
أ#���ب ا��Eو�م �� +��\� �� ا(ھداف وا����وى وا(#���ب وا(-7ط� و

�وء -���G ا�����ل ا������E ��دى �وا�ر ���دئ ا��ر��� ا������� �� �-@�ج 
 ا���ر�� ���ر��� ا(#�#�� ا�����.

: وھو ا����ث ا�ذي أ ر�� وزارة ا��ر��� وا�����م ��+ف ���ث ا���ر�' -٢
 م٢٠٠٦/٢٠٠٧ا����ن اN#�#� �� ا���م  ا�درا#� 

٣- ����رف واA�N�ھ�ت وا��Eم وا��@�رات ذات : �A�و�� ا�ا��ر��� ا������
  ا�ط���� ا�������، وا�7���� �.ل اM-#�-�� ا��� �-��Z إ.#��@� ��������ن.

٤- �: ھ� �A�و�� ا(#س ا��� �ر�ط ��ن ���دئ ا��ر��� ���دئ ا��ر��� ا������
) ��دأ، �م ٩٩ا������� ��ث ��د ا����ث إ�� اE�7�ق ��ك ا����دئ و�ددھ� (

���?�#� �A�Nت ھ�: �A�ل �Eوق اM-#�ن، و�A�ل اM-#�ن  �وز��@� 
وا�����، و�A�ل ا�#3م ا������، و�A�ل ا��3د وا��E���ت ا(?رى، و�A�ل 

 ا(�م ا����دة ودورھ� �� �ل ا��3.7ت ا�������.

:�  ا�درا��ت ا����*
�درا#� ھد�ت إ�� ����ل أھداف ا�درا#�ت  (Nakayama, 1989) �م -�.�����   

�AN، و د�ت ا�درا#� �+وراً ا�����وم ا��واط-� ا��@D� ن �� �وء���ا�� �� �����
��Eر��ً ��در�س ا��واط-� �� ا�Eرن ا���دي وا��7ر�ن �ر.ز ��� �زو�د ا�ط3ب 
����@�رات ا�3ز�� �D@م Aوا-ب ا���Zر �� �����@م و��د�د ا����ل ا�ر��#� ا�ذي ���ز 

�ن \�ره �ن ا( ���.ن و��.�-@م �ن ا���رف ��� ا��.�ن ا�ذي ���7ون ��
اNر���ط�ت ��ن �E���ت ا���دان ا��?���D، و�#��دھم ��� �@م آراء #.�ن ا���دان 

  ا(?رى و�7��رھم -�و ا�����ن.
) درا#� ھد�ت إ�� ا���رف ��� �دى اھ���م .�ب ١٩٩٧وأ-Aز( ا��راھ��، 

��� �� ا(ردن ����دئ ا��ر��� ا�دو��� �� �وء���ANت ا�ا�درا#  �ل ���واھ����
 �Z�-� دئ ا��ر��� ا�دو��� ا������� ����داد  �ووA@� -ظر �����@�. و�ن أAل ذ�ك �م إ

��-� �.و-� �ن ( ��� �-���#Nت اEا�.�ب و د ط� �و����� ��ن ٩١أن �@�م �@ ً����� (
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 �E-وي ا(د���ن �ن �د�ر�� ا��ر��� وا�����م ��-ط�-� ا���ن ا(ول وا���D+در#ون ا��
  ا���-�� و�د�ر�� �ر��� �واء �-� .-�-�. ار�د

��� ��+�Dن ا(ول وا���-� ���ANت ا�ث �����ل .�ب ا�درا#��م ا���و د  
ا���-وي ا(د���ن �� �وء  ���� ���دئ ا��ر��� ا�دو���، و د أ7�رت -���G ا�درا#� إ�� 

��� .�-ت �A�ل ا��3���ANت ا�.�ب ا�درا# �دئ ا��� اھ��ت �@�د أن أ.�ر ا���
وا��E���ت ا(?رى، �م �A�ل �Eوق اM-#�ن، ��A�ل اM-#�ن وا�����، ��A�ل ا�#3م 
ا������، وأ?�راً ���دئ ا��ر��� ا�دو��� �� �A�ل ا(�م ا����دة، .ذ�ك ��-ت ا�درا#� 
 ������ANت ا�دئ ا��ر��� ا�دو��� �� .�ب ا�درا#�ق ��ن �وز�8 ����ود �طAدم و�

  �ن ا��وز�8 ا�ذي  دره ا���.�ون.-���A �����ل ���واھ� و�
) درا#� ھد�ت إ��  ��س ا�و�� ا������ �دى ا�ط��� ١٩٩٩وأAرى (�ط�ري، 

 ����Eم �ن ��ض ا�@D ، و�وا�ز����� �� �����3��� ا��#Mا ����Aب �� ا�-�A)ا
ا�������، .�� �E+ت �_��ر ��ض ا����Zرات ا��#���E ��ل ا�A-س وا����ة �� ا�?�رج، 

 ،��#-Aر.�ن، و د ا#�?دم ا��ت ا��7���Aإ ���ا��?+ص وا��#�وى ا(.�د��� 
ا����ث ا#���-� �ن ��د�ن، ا(ول ��E�س �#�وى ا�و�� ا������ وا���-� �درا#� �و ف 
ا��7�ر.�ن �ن ��ض ا��E��� ا�������. و #م ا���د ا(ول إ�� ���3 ���ور: اNھ���م 

D-Nوا ،���Eل ا���+�N، ا�����ا�� ����E��� د  #م إ��E� �-�م ا��#Eا� �ح ا�ذھ-�. أ���
 ����Eت ا�دو���، وا���ون ا�دو��، وا�@��ل، وا����E�-Nور: �ر�� ا��ر.� وا�أر��� ��

ط����ً و د �م �ط��ق ا�درا#� �� �ط�8  ٨٢٤ا�وط-��. و د �.و-ت ��-� ا�درا#� �ن 
� �����ون . وأ#Dرت -���G ا�درا#� ��� أن ا�ط��١٩٩٦/١٩٩٧ا���م ا(.�د��� 

 ��. ،����Aإ� �����ا�� ����Eم �ن ا�@D أن �و �، .�����ا�� ����#�وى ��ل �ن ا�و
وAدت �3 � ار���ط�� دا�� ��ن �#�وى ا�و�� ا������ ��ط��� و��ن �و D@م �ن 

  ا��E��� ا�������.
�درا#� ھد�ت إ�� ا���رف ��� ا��_��ر ا�ذي   (Yamasaki, 2002)و �م ���#�.� 

���� �.��� ،ً�����م �Eوق اM-#�ن ��� ا�ط��� �� ا�����ن، ��ر���ً وذھ-��ً و��ط�D�ً و
و.�ف ��.ن �@ذه ا�درا#� أن ��#ن �ن �ر-��G ����م �Eوق اM-#�ن ��@�. و د 

) ���) إ-�ث.و د ٩) ذ.ور و (٩) ط����ً وط���� �-@م (١٨ا�7��ت ��-� ا�درا#� 
7 ���.ل �#�Eل واN#���-�. و�و+�ت ا#�?دم ���#�.� ���-�ت �#��� و�E��3ت 

ا�درا#� إ�� ا�-���G ا[���: أ-� �Aب و�8 ����م �Eوق اM-#�ن �� #��ق ا�ط��� 
ا�?�ص �@م  ا�Dوري وا����7ر �@م و�� ا�#��ق ا������، .�� �و+�ت ا�درا#� إ�� أن 
��ض  ���� �Eوق اM-#�ن ��ل ا��Dر � ا��-+ر��، وا�.راھ��، وا�ظ�م، وا�Aوع، 

. ھ� �وا��8 ھ��� �jطD�ل ا�ذ�ن ھم �� ��ل ھذا ا�#ن (ا�+�Dن ا�#�دس وا�EDر
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وا�#��8). وأ7�رت ا�درا#� إ�� أن ا�ط��� �� ھذا ا�#ن ��+ر�ون �� ����@م ا��و��� 
�#ب ����@م و���ث ��.-@م أن ��و�وا ���ر�@م �ن �Eوق اM-#�ن إ�� �ط��E�ت 

.�����  
#� �� .-دا ھد�ت إ�� إ�A�د �ر-��G �� درا  (Archibald, 2004 )أAرى ار3��7د 

ا��ر��� ا�������، ���ث ��م  ����-� �� �-@�ج او-��ر�و ��+ف ا���دي �7ر، ��ث 
�7ر ار3��7د أن �-@�ج ا��دارس ا����� ����A إ�� ���Zر. و�+�R ھذه ا��در#� (ن 

ن �ن �.ون إط�ر ��ل ��ر-��G �� ا��ر��� ا�������. و د  �م ا����ث ��_��ف و�د��
ا��را�G ا�Aد�دة، ا�و�دة ا(و�� ��-�ول ا�و�8 ا������ �����م و�Eدم ��ط��� �+�در 
�ول ا��ر��� ا�������، و���@م ��� ا��7�ر.� �� أ-7ط� ��Dت اN-���ه إ�� ��ض 
ا��E��� ا�������، أ�� ا�و�دة ا���-�� �@� ��ط��� ا�ذ�ن أ��طوا ����E��� ا��Eد�� �� 

���� �cن ا(-7ط� ا��� ��?�ل ا��-@�ج ا������ �8A7 و�طور ا�ط���، ا�و�دة ا(و��. و
  و��-�@م �?و�3ً و#�ط� أ وى ��Eو�� وA@� -ظرھم �ول ا��ر��� ا�������.

�@د�ت درا#�� إ�� ا���ث �� دور ا�.�ب  (Williams, 2005 )أ�� و����ز 
��� ��  و��N(ا��ر��)  �.-دا �� ����ANت ا��واد ا� �وق ا��در#�� ��#E� م���

اM-#�ن، و�ن أAل ا��E�م �@ذه ا�درا#� ا#�?دم و����ز ����ل ا����وى ا�-و�� ��دد 
��� �� ا��دارس ا���-و�� ا����� ا��#�?د�� �� ا��ر��. ���ANر �ن .�ب ا��ر��� ا��?�
و د ا#�?د�ت  ���� ا?���رات �D+�� ����رف ���  ���� �Eوق اM-#�ن ا��وAودة 

�در#�� و د ?�+ت ا�درا#� إ�� أن .�ب �دارس ا��ر�� ا������ �� ���وى ا�.�ب ا�
N ��.ن أن �#�D�د �-@� ��� 7.ل ا��+در ا�و��د ��ط��� وا������ن. وN �د �ن �و��ر 

  �+�در دا��� �.� �زود ھذه ا��دارس �������م �ول �Eوق اM-#�ن. 
��ددة درا#� ھد�ت إ�� �D� �+E@وم ا��ر��� � (Wada, 2007 )وأ-Aز وادا 

ا��E���ت .�� ھ� �� ا���A���ت ا�Zر��� و�دى �3ء��@� ���ر��� ا�����-�� ��� ا����ر 
أن ا���A�8 ا�����-� ��A�8 ��ظ� ����-وع وا���دد ا��E���، و��#�?دام ا�����ل 
ا��D�ھ��� ����ث �� ���-� ا��ر��� ���ددة ا��E���ت، �Eد و+�ت ا�درا#� أن ا��D@وم 

�-�+ر ��ل ����م ا��E���ت .�� ھو �طور �� ا�� ����A���ت ا�Eر��� ��7�ل 
� ��3-��ت ا����ددة ا�Zر���، �Eوق اM-#�ن، ا�����م ا��-�ھض Aا���دا?��، ا�����م ا��و
 ������� ����م ا�#3م، و���ANل ا��دا�� اAراط�، ا�����م �ن أE�ر ��، ا�����م ا�د����

 �����ر��� ���ددة ا��E���ت �3�م ���c� 8��Aن ا�درا#� �و+�ت إ�� أن ا��D@وم ا�-و
ا�����-�، و�.ن در�A �3ء��� ����د ��� ا�#��#�ت ا��.و��� ا��� �Eوي أو �?Dض 
�ن ا��Eم ا��E���� ا����Eد�� و�د�م ا��طور �� ��A���ت �E���ت ا( ��� و�8A7 ا�D-N�ح 

  �� #��#��@� ا������ �E��A@رة وا�A3��ن.
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  ا�#���E �#�?�ص ا����ث �� ���:              و��د ا#��راض ا�درا#�ت 
�-وع ا����Zر ا��#�Eل ا�ذي أرادت ھذه ا�درا#�ت أن ���ث أ�ره �� ا����Zر  -

 ,Yamasaki)ا����8 ��ل ا#�?دام ��ض ا��-�ھG و�را�G ا��ر��� ا������� ��ل درا#� 

)و�-�ول ���@� أ�ر ا��?+ص  (Archibald, 2004 ودرا#� ار3��7د (2002
  ).١٩٩٩�#�وى ا(.�د��� .درا#� (�ط�ري، وا�

�-و�ت ا(دوات ا��� �م A�8 ا����-�ت �وا#ط�@� �� ��ك ا�درا#�ت .����ل  -
ودرا#� (Williams, 2005 ))ودرا#� و����ز ١٩٩٧ا����وى .درا#� (ا��راھ��، 

�� ��ن ا#�?د�ت ���@� ا��#N�A �� �-�8 ا����-�ت .درا#�  (Wada, 2007 )وادا 
و��Dق ھذه ا�درا#� �� أدا�@� �8  (Yamasaki, 2002))ودرا#� ١٩٩٧(�ط�ري، 

��ض ا�درا#�ت �ن ��ث ا#�?دا�@� أ#�وب ����ل ا����وى ����رف ��� وا 8 
 ���دئ ا��ر��� ا������� �� ��دة ا���ر�� ��+ف ا����ن ا(#�#�.

��Dق  �-�و�ت ا�درا#�ت ا�#���E ا��ر��� ا������� �� A��8 ا��را�ل ا��������، و د -
ھذه ا�درا#� �8 ��ض ا�درا#�ت �� �-�و�@� ��ر��� ا�����م ا(#�#� .درا#� 

 �.�#���(Yamasaki, 2002) 

-  ،������ANت ا�ن ا�درا#�� �E��#ت ا��ا�درا# �@����-و�ت ا���دة ا��� أAر�ت 
 ،������ANا���وم ا Gھ�، و�-�را��ZAوا� ،������ANوا���وم ا ،������ANوا��واد ا

ھذه ا�درا#� ��-�و�@� ���دة ا���ر�� ا�ذي �م ����� أي �ن ا�درا#�ت  و����ز
 ا�#���E ا������E ����ر��� ا�������.

أو+ت ��ض ا�درا#�ت ا�#���E ��رورة اNھ���م ����ر��� ا������� و���د�@�  -
��� ا��?���D .درا#� ���ANت ا�ا�درا# Gھ�-� �� �ن ?3ل ����-@� �و�-���@

 .Yamasaki, 2002)،  ١٩٩٧ .ل �ن (ا��راھ��،

وAود درا#� وا�دة أAر�ت دا?ل ا(ردن ��� �و�وع ا��ر��� ا������� وھ�  -
)، �.-@� ا.�Dت �����ل ���وى .�ب ا�درا#�ت ١٩٩٧درا#� (ا��راھ��، 

��� ���ر��� ا���-و�� �� �وء ���دئ ا��ر��� ا�دو���، وا#�ط3ع أراء ���ANا
 ا������ن �و�@�. 

ا#� �� أ-@� أول درا#� �� �دود ��م ا����ث ��-�ول ا�ر و�دة ����ز ھذه ا�در
�� �وء ���دئ ا��ر��� ا������� �� ���ث ا���ر�� �� ��ر�� ط��� ا�+ف ا����ن 

  ا(#�#� ���ك ا����دئ. 
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  ا�طر�*� وا,�راءات
:�  أ
راد ا�درا�

�.ون ��A�8 ا�درا#� �ن A��8 ط��� ا�+ف ا����ن ا(#�#� �� �د�ر�� 
�ددھم (ا��ر� m��ء، وا���ا�زر  ��+  �Eً �� (��٢٢٣٠ وا�����م ��-ط����٢٦) ط (

) ���  م.٢٠٠٨/٢٠٠٩) ���7 �� ا���م ا�درا#� ٨٦�در#� �وز��ن 
:�� ا�درا�$��  

) ط��ب �ن ط3ب ا�+ف ا����ن ا(#�#� �� �١٠٠.و-ت ��-� ا�درا#� �ن (
) �� ٢٠٠٨/٢٠٠٩را#� (�د�ر�� ا��ر��� وا�����م ��-ط�E  +�� ا�زر �ء ����م ا�د

أر�8 �7ب. ��ث �م ا?���ر ����7ن �-@�� ���طر��E ا��7وا��� ا��#�ط� �ن �در#� 
) ط����ً، در#ت (و�دة ٥٠ا�@�7��� ا���-و�� ���-�ن .�A�و�� ���ط� و�.و-ت �ن (

ا(�3ف وا��.�3ت وا��-ظ��ت ا�دو���) .�� ھ� �� .��ب ��ر�� ا����م �� ا��+ور 
���ن ا(#�#� (دون �����A) و�م �ط��ق ا?���ر ��+��� ��Eس �دى ا��د��� ��+ف ا�

��ر�� ا�ط3ب ����دئ ا��ر��� ا�������.و�م ا?���ر ����7ن ���طر��E ا��7وا��� 
ا��#�ط� -D#@� �ن �در#� ا(��ر �#ن ا���-و�� ���-�ن .�A�و�� �Aر����، �.و-ت �ن 

��ت ا�دو��� ��ن ا��-@�ج ) ط����ً، در#ت و�دة ا(�3ف وا��.�3ت وا��-ظ٥٠(
ا���Eرح M.#�ب ا�ط3ب ���دئ ا��ر��� ا������� �دى ط��� ا�+ف ا����ن ا(#�#� �� 

  ��دة ا���ر��، ��ث �م ����@�A� ����D+�ل.
:�  أدوات ا�درا�

  ا�7��ت أدوات ا�درا#� ��� ا[��:

 �$��ج ا���ر�' 
أو1ً: أداة ���دئ ا��ر��� ا������� ا�وا�ب �.��$�� 

  ��ر��� ا�3���� ا�����.�
�ط�ب إ�داد ھذه ا(داة ��د�د  ���� ����دئ ا��ر��� ا������� ا�واAب ����-@� 
�� �-@�ج ا���ر�� ���ر��� ا(#�#�� ا�����، وإ�داد ا#���رة ����ن ھذه ا����دئ 
ا�واAب ����-@� �� �-@�ج ا���ر�� ���ر��� ا(#�#�� ا�����، وذ�ك (\راض ����ل 

�ج ��ر�� ا����م �� ا��+ور ا��د��� ��+ف ا����ن ا(#�#� �� �وء ���وى �-@
  ھذه اN#���رة و���� ��� ���ن ذ�ك:

�داد  ���� ����دئ ا��ر��� ا������� ا�واAب ����-@� �� �-@�ج ا���ر��   --١١M ر���ج ا���-@� �� �ب ����-@Aا�وا �����دئ ا��ر��� ا������ ����داد  �M
  ..���ر��� ا(#�#�� ا��������ر��� ا(#�#�� ا�����


 إ�دادھ�:
 �  ا��5 ا����ث ا��طوات ا�����
وا��را8A وا(���ث وا�درا#�ت وا�دور��ت وا�.�ب  �را��A ا(دب ا��ر�وي ا�#��ق −

��� �7.ل ��م ��ل ���ANت ا�ص، وا�درا#�7.ل ?� �����ر��� ا�����ذات ا��3 � �
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) و (���ده وآ?رون، ٢٠٠٠) و (إ�راھ�م، ١٩٩٧) و (�راھ��، ١٩٨٩(ا�Aزاز، 
  ).Guide line for Globel Education, 1998)  و (Kneip, 1986) و-�ب (٢٠٠٠

�و+ل ا����ث �ن ?3ل �را��A ا(دب ا��ر�وي ا�#��ق إ�� أ-� ��.ن ا �+�ر  −
و�E#�م ���دئ ا��ر��� ا������� إ�� ?�#� �A�Nت ھ�: �A�ل �Eوق اM-#�ن، 
�A�ل ا(�م ا����دة ودورھ� �� �ل ا��3.7ت ا�������، �A�ل ا�#3م ا������، 

  ���.�A�ل ا��3د وا��E���ت ا(?رى، �A�ل اM-#�ن وا��
−  �E��#ت ا�N�A�ل �ن ا��A� دئ ا�����-� �� .ل�\� ا����ث �+���م ا��� 

 و�وز��@� ��� ا�-�و ا[��:

) ��دأ، �A�ل ١٨) ��دأ، �A�ل ا(�م ا����دة (٢٢�A�ل �Eوق اM-#�ن (        
) ��دأ، �A�ل ٢٣) ��دأ، �A�ل ا��3د وا��E���ت ا(?رى (٢١ا�#3م ا������ (
) ��دأ. و�ذ�ك �و+ل ا����ث إ��  ���� ����دئ ا��ر��� ١٦(اM-#�ن وا����� 

�ددھ�  m�� �#�� ا�����ر�� ���ر��� ا(#�ج ا���-@� �� �ب ����-@Aا�وا �����ا��
  ) ���ن ھذه ا�E���� �� +ور�@� ا(و���.١)، وا����ق ر م (١٠٠(

و���_.د �ن +دق ھذه ا�E����  �م ا����ث ��ر�@� ��� �A�و�� �ن ا���.��ن  −
.��� ا��ر��� �� A���� ا��ر�وك وA���� �ؤ�� وا�A���� ا�@�7��� ��   �ن أ#��ذة 

��� وأ#���ب �در�#@� و��م ا��E�س وا��Eو�م، ���ANت ا�ا�درا# Gھ�ت �-�++?�
��� �� وزارة ا��ر��� وا�����م ���ANت ا�دد �ن �7ر�� و����� ا�درا#� ���و

اء آرا�@م �ول .D��� ا��دد �@ذه ا(رد-�� ،��ث ط�ب �ن ھؤNء ا���.��ن إ�د
ا��A�Nت و���د�@� ا�Dر���، و�-�#�� ا����دئ ا�Dر��� �.ل �A�ل، و�دى �-�#�� 
ا�+��\� ا��Zو�� �@ذه ا����دئ، و�ذف ا����دئ \�ر ا��-�#��، وإ���� �� �-�#ب �.ل 
�A�ل �ن ���دئ �رور�� �@ذه ا�E����، و�م ا���د�ل وا�M��� وا��ذف �� �وء 

  ) ���ن أ#��ء ا���.��ن (دوات ھذه ا�درا#�. ٣م و��Eر���@م .وا����ق ر م (آرا�@
  ا#���رة ���دئ ا��ر��� ا������� (\راض ����ل ا����وى:ا#���رة ���دئ ا��ر��� ا������� (\راض ����ل ا����وى:  --٢٢

 �م ا����ث �����ن  ���� ���دئ ا��ر��� ا������� ا�واAب ����-@� �� �-@�ج 
ور�@� ا�-@���� �� ا#���رة، ا���ر�� ���ر��� ا(#�#�� ا����� وا��� �م ا��و+ل إ��@� �� +

وذ�ك (\راض ����ل ���وى �-@�ج ��ر�� ا����م �� ا��+ور ا��د��� ��+ف ا����ن 
  ) ���ن ذ�ك.١ا(#�#�، ��ث ا���رت ھذه ا����دئ �����ً ������ل. ا����ق ر م (

  :8�$��ً: ����ل ا����وى
�ن ا�#ؤال ا���-� �ن ھذه ا�درا#� وھو: ���AMراض ا\)  

�وا�ر ���دئ ا��ر��� ا������� �� �-@�ج ا���ر�� ���ر��� ا(#�#�� ا�����؟  �� �دى -
 �م ا����ث ������ر ���دئ ا��ر��� ا������� ا�واAب ����-@� �� �-@�ج ا���ر�� 
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)، ��ث ��١�ر��� ا(#�#�� ا����� ���تٍ ������ل، .�� ھو �و�R ��  ا����ق ر م (
  ����ل ا����وى وھ�:ا��8 ا����ث ا�?طوات ا������ ������ 

�ط�ب إAراء ھذه ا�درا#� �� أ�د Aوا-�@� ����ل ���وى �-@�ج ��ر�� ا����م �� 
ا��+ور ا��د��� ا��Eرر ��� ط��� ا�+ف ا����ن ا(#�#� ����م 

) �� �وء ���دئ ا��ر��� ا������� ا��� �م ا����دھ� �� ���ق ٢٠٠٨/٢٠٠٩ا�درا#�(
ا��ر��� ا������� �� �-@�ج ��ر�� ا����م ��  ) ����رف ��� �دى �وا�ر ���دئ١ر م (

 G@-�ث ا���#�، ا#�?دم ا���ن ا(#��ط��� ا�+ف ا�� ���ا��+ور ا��د��� ا��Eرر 
ا�و+�D �ن ?3ل ا#�?دام أ#�وب ����ل ا����وى ا�ذي ��د أ#�و��ً ����N ًN?�ذ أي 

�واه  رار �#�@دف ��د�ل ھذا ا��-@�ج أو �طو�ره �ن ?3ل ا�و+ف ا�.�� ���
����� ����ل ���وى �-@�ج ��ر�� ا����م ��  �� ���طر��E �و�و���. و�Eد رو

  ا��+ور ا��د��� �ط��� ا�+ف ا����ن ا(#�#� �� ���:
  راءة ا����وى  راءة �Aدة ��� ���R ��-�ه �� ذھن ا����ل. - 

إد?�ل ا(ھداف وا�و#��ل وا(#���ب وا(-7ط� وا��Eو�م �� ����� ا�����ل. أ��   −
وات ا��-@��A ا������ �� ����� ����ل ا����وى �@�: (أ�و ��و ا�?ط

 )٢٠٠٥وآ?رون،

�م ��د�د ا�@دف �ن ����� ا�����ل وھو ا���رف ��� وا 8 ���دئ ا��ر���  −
ا������� �� �-@�ج ��ر�� ا����م �� ا��+ور ا��د��� �ط��� ا�+ف ا����ن 

 ا(#�#�.

����� ا�واAب ����-@� �� �-@�ج �م ��د�د ���ت ا�����ل وھ� ���دئ ا��ر��� ا�� −
  ).١ا���ر�� ���ر��� ا(#�#�� ا����� ،ا����ق ر م (

�م ��د�د و�دة ا�����ل وھ�: ا�.���، وا�A���، و�7� ا�A���، ��ث �م ا?���ر  −
ا�.��� .و�دة ����ل (ن ا��D�ھ�م وا��+ط���ت  د �_�� ��� +ورة .��� 

 ��_�� �� +ورة A�ل. وا�دة أو �7� A���، أ�� ا(ھداف واA�N�ھ�ت

 �م ا����ث �����ل ���وى �-@�ج ��ر�� ا����م �� ا��+ور ا��د��� �ط���  −
ا�+ف ا����ن ا(#�#� �ر��ن �D+ل ��-@�� �دة 7@ر�ن ��#�?دام ا#���رة 

  ).����١ل .�� ھو �و�R �� ا����ق ر م (
 ���:) ا[�Holsti, 1969م ا��_.د �ن ���ت ا�����ل ��#�?دام ���د�� ھو�#�� ( −

  

  يل الأول والثاني للباحثعدد مرات الاتفاق بين التحل  ١٠٠×   ����ل ا����ت =  

  عدد مرات الاتفاق + عدد مرات الاختلاف
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 �� Rھو �و� �ث .���-� ����ت ��ن ا�������ن ا(ول وا���ل ا������� m�� و د
  )١ا�Aدول ر م (
�وز�8 ����ل ا����ت �.ل �A�ل �ن �A�Nت ���دئ ا��ر��� ا�������  )�١دول ر;م (

م �� ا��+ور ا��د��� ��+ف ا����ن ��� �ده وا��A�Nت ��A��� ��-@�ج ��ر�� ا����
  ا(#�#�

��	
  ا����ل  ا

 ا��#ور 
�$��ج ��ر�' ا����م 

  ا��د�8� ��#ف ا�8��ن ا�3��

  ٠.٩٤  ا(�م ا����دة   .١
  ٠.٨٠  اM-#�ن وا�����   .٢
  ٠.٨٠  ا�#3م ا������   .٣
  ٠.٩٠  �Eوق اM-#�ن   .٤
  ٠.٨٢  ا��3د وا��E���ت ا(?رى   .٥

  ٠.٨٤  ا�.��  

���   �م أ�د ا�ز�3ء���ANت ا�ا�درا# Gھ�ن ط��� ا�د.�وراه �� �?+ص �-�
وأ#���ب �در�#@� �����ل �-@�ج ��ر�� ا����م �� ا��+ور ا��د��� ��+ف ا����ن 
ا(#�#�، وا��8 اAMراءات -D#@� ا��� ا���@� ا����ث �� ����� ا�����ل، و�م �#�ب 

����د�� ا�#���E ��ث ��m ����ل ا����ت ��ن ����ل ا����ث و����ل ا�ز��ل ��#�?دام ا
  ).٢����ل ا����ت .�� ھو ���ن �� ا�Aدول ر م (

�وز�5 ����ل ا�8��ت �!ل ���ل �ن ���1ت ���دئ ا��ر��� ا�������  )�٢دول ر;م (

 ا��#ور ا��د�8� ��#ف 
��� �ده وا����1ت ������ ��$��ج ��ر�' ا����م 


  ا�8��ن ا�3��

��	
  ا����ل  ا

 ا��#ور  �$��ج ��ر�' ا����م



  ا��د�8� ��#ف ا�8��ن ا�3��

  ٠.٩٤  ا(�م ا����دة   .١
  ٠.٨٦  اM-#�ن وا�����   .٢
  ٠.٧٦  ا�#3م ا������   .٣
  ٠.٨٦  �Eوق اM-#�ن   .٤
  ٠.٨٦  ا��3د وا��E���ت ا(?رى   .٥
  ٠.٨٣  ا�.��  
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8��8�ً: ا�و�دة ا��طورة ,!��ب ا�طBب ���دئ ا��ر��� ا������� �ط��� ا�#ف ا�8��ن 


 ��دة ا���ر�': ا�3��
  

�داد و�-�ء ا�و�دة ا��طورة �� ا��-@�ج ا���Eرح ��ن ا�?طوات c� ث��م ا��� 
  ا[���:
ا?���ر ا�و�دة ا��در�#�� وھ� ا�و�دة ا�?��#� �ن .��ب ��ر�� ا����م ��  −

 ا��+ور ا��د��� ��+ف ا����ن.

 �م ا����ث �+��\� واE�7�ق أھداف ا�و�دة و�وز��@� إ�� أھداف ��ر���  −
 ووAدا-�� و�@�ر�� �� �وء ���دئ ا��ر��� ا�������.

 �م �E#�م ا�و�دة إ�� #��� دروس. −

�م و�8 أھداف ��-و�� �.ل درس �ن ا�دروس ا�#��� (��ر���، ووAدا-��،  −
 و�@�ر��).

 إ��دة �-ظ�م ا����وى ��-�#ب ���دئ ا��ر��� ا�������. −

− �دة ا����م �� �م �� �دا�� .ل درس و�8 ?ط� �و��� ��-�Dذ ا�درس، و�#�
ذ�ك، ��ث ا�7��ت .ل ?ط� ���: ا����و��ت ا�����، وا(ھداف ا��������، 
 ���و?طوات �-�Dذ ا�درس، وأھم ا(#���ب ا��� �#��د ا�ط��� �� ا���رف 
���دئ ا��ر��� ا�������، وا(-7ط� وا��در���ت ا��-�#�� ����دئ ا��ر��� ا�������، 

.��  وأ#���ب �Eو�م ��-و
دق ھذه ا�و�دة  �م ا����ث ��ر�@� ��� �A�و�� �ن ا���.��ن ���_.د �ن + −

 Gھ�ت �-�7��� �� �?++�ا�@ ����Aا��ر�وك وا� ����A �� ذة .��� ا��ر�����ن أ#�
�دد �ن �7ر��  ������ وأ#���ب �در�#@�، وا��E�س وا��Eو�م، و���ANت ا�ا�درا#

��� �� وزارة ا��ر��� وا�����م، و��د ا#���ANت ا�دة ا�و�دة ا��طورة �ن ا�درا#���
ا���.��ن واNط3ع ��� آرا�@م وا �را���@م، �م ��د�ل و+��\� ا�-E�ط وا(�ور ا��� 
أ7�ر ا���.�ون إ�� �رورة ��د��@� و�م ا(?ذ �A��8 ا���3ظ�ت واN �را��ت ا��� 
���@� ا���.�ون، و�ذ�ك أ+��ت ا�و�دة �� +ور�@� ا�-@����. وا����ق ر م  8�Aأ

 ن أ#��ء ا���.��ن (دوات ھذه ا�درا#�. ) ���٣(

− �� ا�طBب ����دئ ا��ر��� ا������
  :را���ً: �$�ء ا����ر ��#��
 �*�س ��ر
�داد ا?���ر ��Eس c� ث��م ا���ا�و�دة ا��در�#�� ا��طورة،   ��������Eق �ن ��

  ��ر�� ا�ط3ب ����دئ ا��ر��� ا������� �ن ?3ل اAMراءات ا[���:
�ن اN?���ر وھو ا��+ول ��� ���-�ت ����ق ��دى ��ر�� ط3ب ��د�د ا�@دف  −

 ا�+ف ا����ن ا(#�#� ����دئ ا��ر��� ا�������.
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−  �E����ا� ���-A)ا��ر��� وا �E��#ت ا��ا(دب ا��ر�وي وا�درا# ���اNط3ع 
�داد اN?���رات �D�#3�دة �ن ��3ظ�ت و�A�رب ا��ر�و��ن وا������ن. c�  

− ��?Nر �ن ��د�د -وع ا���?Nر �ن -وع ا���?Nث أن �.ون ا��ر ا���ر و د ا?��
���دد ��� �@ذا ا�-وع �ن اN?���رات �ن ?+��ص �-�#ب أ\راض ا�درا#� 

 ا������.

�Eرة، �.ل  �٤٨-�ء �Eرات اN?���ر إذ �.ون اN?���ر �� +ور�� ا(و��� �ن  −
 ) �دا�ل، وا�د �ن ھذه ا��دا�ل +��R.E�٤رة (

− Nت ا�و�8 �����.���Ao� ر و-�وذج���? 

  #دق ا��1��ر:
����Eق �ن +دق ا?���ر ا���ر�� ����دئ ا��ر��� ا������� �� +ور�� ا(و��� 
 �م ا����ث ��رض اN?���ر ��� �A�و�� �ن ا���.��ن �ن أ#��ذة .��� ا��ر��� �� 
��� وأ#���ب �در�#@� ���ANت ا�ا�درا# Gھ�7��� �?+ص �-�ا��ر�وك وا�@ �����A

��� �� وزارة  و��م���ANت ا�دد �ن �7ر�� ا�درا#� ���ا��E�س وا��Eو�م، و
 ����Mت وآراء ا���.��ن �م ا���د�ل وا�ا��ر��� وا�����م ا(رد-��. و�� �وء ��3ظ

) �Eرة ٤٠وا��ذف ��� ظ@ر اN?���ر �� +ور�� ا�-@����، ���ث أ+�R ��.ون �ن (
  ).٢ر م (و�ذ�ك أ+�A R�ھزاً ���ط��ق .�� �و��� ���ق 

  8��ت ا��1��ر:
��د ا���Eق �ن إAراءات ا�+دق N?���ر ا���ر�� ����دئ ا��ر��� ا�������،  �م 

  ا����ث ��AMراءات ا[��� ���_.د �ن ���ت اN?���ر:
) ط����ً �ن ?�رج ��-� ا�درا#� و�ن ٣٠ا?���ر ��-� ا#�ط3��� �.و-� �ن ( −

.�#D- �#8 ا�درا��A�  
����دئ ا��ر��� ا������� ��� أ�راد ا���-� اN#�ط3��� �ط��ق ا?���ر ا���ر��  −

) أ#���8، أ��د �ط��ق اN?���ر �رة أ?رى ���@م ��٣�رة ا(و�� و��د (
��#�?دام طر��E اN?���ر وإ��دة اN?���ر وا#�?دم ����ل ار���ط ��ر#ون 

) و�د ذ�ك .����ً �����٠.٨٥ل -���G اN?���ر ��ث ��m ����ل ا����ت (
  ض ا�درا#�.(\را

  ������ت �#��E ا��1��ر:
 ) �دا�ل وا�د �-@� +��R.٤) �Eرة، ���8 .ل �Eرة (��٤٠.ون اN?���ر �ن ( −

) �٤٠?+ص �.ل �Eرة �3�� وا�دة، و�ذ�ك �.ون �A�وع �3��ت اN?���ر ( −
.��3� 
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�3�� وا�دة) و��ط� .ل إA��� ?�ط�� (+Dراً)  −) ����+ ���Aط� .ل إ��
3� ����3�� وأد-� ٤٠�� ��.ن أن ��+ل ���@� ا�ط��ب (و�ذ�ك �.ون أ (

�3�� ��.ن أن ��+ل ���@� ا�ط��ب (+Dراً). 

−  �@-�����ل ا�EDرات ا��� �A� Nب �-@� ا�ط��ب ������ ا�EDرات ا��� ��Aب 
  ا�ط��ب إA��� ?�ط�� (+Dراً).

− .���AMب �� -�وذج ا��ا�ط �@��� �ر+د ا��3�� ا��� ��+ل 


ؤ أ
راد ���و��
 ا�درا�� ;�ل إ�راء ا���ر��: �����ً: ا���*ق �ن�!�  
�ن ا�#ؤال ا����ث ، �م إAراء ا?���ر ا��.��ؤ ا����E (\راض  ���AMل ا� 
ا���Eق �ن �.��ؤ ط3ب ا��A�و���ن ا����ط� وا��Aر���� ��� ا?���ر ا���+�ل 

ت ����دئ ا��ر��� ا������� ا����E، �م �#�ب ا���و#ط�ت ا��#���� واN-�را��
ا�����ر��، وإAراء ا?���ر (ت) ����-�ت ا��#�j� ��Eداء ��� ا?���ر ا���+�ل ����دئ 
ا��ر��� ا������� ا����E �#ب �A�و��� ا�درا#�، �.�-ت ا�-���G ��ّ�-� �� ا�Aدول ر م 

)٣. (  
$��HI ا����ر (ت) 3داء أ
راد ���و��
 ا�درا�� ا���ر���� وا�.��ط� �ن ط���  )�٣دول ر;م (

  ا�*��
 –ا�8��ن ��� ا����ر ا���#�ل ����دئ ا��ر��� ا�������  ا�#ف

 � ا��دد ا����و�
ا���و�ط 

 ا�����

ا1$�راف 
 ا�����ري

� ت��; 
���وى 
� ا�د�1

 ا���#�ل
� ٠.٤٣٥ ٠.٧٨٣ ٢.٢٩ ١٤.٦٨ ٥٠ ��ر���

�   ٣.٤٧ ١٤.٢٢ ٥٠ .��ط

-د �#�وى ) �دم وAود �روق ذات د��N إ�+���� ��3�٣ظ �ن ا�Aدول ر م (
) ��Nا�دα  =دئ ا��ر��� ٠.٠٥�ر ��ر�� ���ا?�� ���) ��ن �A�و��� ا�درا#� 

  ا������� ��� ��-� �.��ؤ ا��A�و���ن ا����ط� وا��Aر����  �ل إAراء ا��Aر��.
:�  إ�راءات ا�درا�

  ا���ت ھذه ا�درا#� ا�?طوات واAMراءات ا������:
 ��د�د �7.�� ا�درا#� وأ#���@� و���Zرا�@�. -١

٢-  ��و�8  ���� ����دئ ا��ر��� ا������� وا��_.د �ن +د @� ��ر�@� ��� �A�و
�ن ا���.��ن ��ث �د�ت وطورت �� �وء آرا�@م و��Eر���@م وأ+��ت 

. ����@-  
����ن  ���� ���دئ ا��ر��� ا������� �� ا#���رة، ��ث ا���رت ھذه ا����دئ  -٣

ا��د��� ��+ف ا����ن �����ً �����ل ���وى �-@�ج ��ر�� ا����م �� ا��+ور 
  ).١ا(#�#� (ا-ظر ا����ق ر م
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 �م ا����ث �����ل ���وى �-@�ج ��ر�� ا����م �� ا��+ور ا��د��� ��+ف  -٤
ا����ن ا(#�#�، و��د 7@ر�ن  �م ا����ث ������� �رة أ?رى ���_.د �ن ���ت 

 ا�����ل.

٥- Gھ�ا�د.�وراه �?+ص �- �Aث ��.��ف أ�د ا�ز�3ء �ن ط3ب در��م ا���  
�، و�م ا��_.د �ن #D- ج�ل ا��-@����� �ب �در�#@���وأ# ������ANت ا�ا�درا#

  ���ت ا�������ن.
 �م ا����ث ��طو�ر �-@�ج ��ر�� ا����م �� ا��+ور ا��د��� ��+ف ا����ن  -٦

 ���ا(#�#� �� �وء ���دئ ا��ر��� ا������� ��ث ا�7��ت ����� ا��طو�ر 
، ا����وى، ا(-7ط� وا��در���ت �-�+ر ا��-@�ج ا�ر��#�� ھ�: ا(ھداف

��� �A�و�� �ن  �وا��Eو�م. و�م ا��_.د �ن +دق ا��-@�ج ا��طور ��ر�
ا���.��ن، ��ث �دل وطور �� �وء آرا�@م، و��Eر���@م وأ+�R ا��-@�ج 

  ا��طور A�ھزاً ���ط��ق.
�داد و�دة و�طو�رھ� �� �وء ا��+ور ا���Eرح ���-@�ج  -٧c� ث��م ا��� 

D���� �@�A����و�م وEل �ن ��ث ا(ھداف وا����وى وا(-7ط� وا���+
واMر7�دات �.ل �ن ا����م وا�ط���، وذ�ك ��.ون �-�#�� M.#�ب ا�ط3ب 
ا��@�رات واA�N�ھ�ت وا��Eم  ا������E ����دئ ا��ر��� ا�������، و�م ا��_.د �ن 

 +د @� و����@� ��ر�@� ��� �A�و�� �ن ا���.��ن وأ+��ت ا�و�دة -@���� .

م �+ر ��A�8 ا�درا#� �A��8 ا��دارس ا��� ��7�ل ��� ا�+ف ا����ن � -٨
 ا(#�#� �� ا��دارس ا������ ��د�ر�� �ر���  +�� ا�زر �ء.

) ����7ن �٢م ��د�د ��-� ا�درا#� وا��� ا�7��ت ��� أر�8 �7ب، �م �در�س ( -٩
�-@� و�دة (ا(�3ف وا��.�3ت وا��-ظ��ت ا�دو���) ا��طورة �ن ا��-@�ج 

E�ن ?3ل ا�� �����دئ ا��ر��� ا���#� ���ن ا(#��ب ط��� ا�+ف ا���#.M رح�
��دة ا���ر��، أي �در�س ھ���ن ا�����7ن .�A�و�� �Aر���� در#ت ا�و�دة 
ا��طورة وا��� �م ����@�A� ����D+�ل ��ن ا��-@�ج ا���Eرح �ذ�ك، �� �در#� 

ر��ن ا�و�دة -D#@� .�� ا(��ر ا��#ن ا���-و�� ���-�ن. و�م �در�س ا�����7ن ا(?
 ��ھ� �� ا�.��ب ا��در#� (دون �����A) وُ�دّت ھ���ن ا����7�ن �A�و
���ط�، وذ�ك �� �در#� ا�@�7��� ا���-و�� ���-�ن، ��ث �م ا?���ر ھذه ا��7ب 

  ا(ر�8 ���طر��E ا��7وا��� ا��#�ط�.
رة  �م ا����ث �ز��رة ا��در#��ن (��-� ا�درا#�) واE��N�ء �8 .ل �ن إدا -١٠

  ا��در#� و���م ا���ر�� ��@� ��و��R أھداف ا�درا#� وأھ���@� و.���D إAرا�@�.
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�م �ط��ق ا?���ر ا���ر�� ����دئ ا��ر��� ا�������، ��� �7ب ا��A�و���ن  -١١
ا����ط� وا��Aر���� ا��7�و�� �� ا�درا#� .�?���ر  ���  �ل ا��دء ��-�Dذ ا�درا#� 

�م  راءة ������ت اN?���ر وإ�ط�ء وذ�ك ���_.د �ن ا��.��ؤ ��-@��، ��ث 
  اMر7�دات ا�3ز��، و��ط ا�و ت ا���دد �3?���ر..

١٢-  ��� �م ا����ث ��+��R إA���ت ا�ط3ب (ا��A�و�� ا����ط� وا��Aر����) 
.���Eا� �����دئ ا��ر��� ا���ر ا���ر�� ����ا?�� 

أن ��ن ��  �م �در�س ا��A�و�� ا��Aر���� �ن  �ل ���م ا���ر�� �� ا��در#� ��د -١٣
ا����ث أھ��� ا�درا#� وأھدا�@� و.��D-� ��Dذھ� ��ث در#ت ا�و�دة ا��طورة �� 
ا��-@�ج ا���Eرح ��د ����@�A� ����D+�ل، أ�� ا��A�و�� ا����ط� �Eد �م �در�#@� 
أ���ً �ن  �ل ���م ا���ر�� �� ا��در#�، ��ث ط�ب �-� ا����ث �در�س و�دة 

�دو���) .�� ھ� �� ا�.��ب ا��در#� (�دون (ا(�3ف وا��.�3ت وا��-ظ��ت ا
.(�A����  

�م �ط��ق ا?���ر ا���ر�� ����دئ ا��ر��� ا������� ��� ا��A�و�� ا����ط�  -١٤
وا��Aر���� .�?���ر ��دي، وذ�ك ��د اN-�@�ء �ن درا#� ا�و�دة �� ا��A�و���ن 

��+��R ��ث ا��8 ا����ث اAMراءات -D#@� �� اN?���ر ا����E، �م  �م ا����ث 
 R��+� �� �@ا��� ا��� �@#D- راءاتAM�� ر ا���دي���?Nا ���إA���ت ا�ط3ب 
�ن أ#��� ھذه  ���Ao� ا��ط�و�� ����+�Mراء ا�����3ت اAوإ ،���Eر ا����?Nا

  ا�درا#�.
:�  �#��م ا�درا�

+��ت ھذه ا�درا#� و�ق ا��-@G ا��Aر���، �ن أAل �طو�ر �-@�ج ا���ر�� 
�� ا����� M.#�ب ط��� ا�+ف ا����ن ا(#�#� ���دئ ا��ر��� ا�������، ���ر��� ا(#�#

) ���) �7ب �ن �7ب ا�+ف ا����ن �� ا��دارس ٤، ��ث ا�7��ت ��-� ا�درا#� 
م، و�م ٢٠٠٨/٢٠٠٩ا������ ��د�ر�� ا��ر��� وا�����م �E+�� ا�زر �ء ����م ا�درا#� 

#ت و�دة ا(�3ف وا��.�3ت �وز�8 ����7ن �-@� �7وا���ً .�A�و�� �Aر���� در
وا��-ظ��ت ا�دو��� ��د ا��طو�ر (��������A)، و�م �وز�8 ا�����7ن ا(?�ر��ن �7وا���ً 
أ���ً .�A�و�� ���ط� در#ت ا�و�دة -D#@� .�� ھ� �� ا�.��ب ا��در#� دون 

.�A����  
  و.�ن ا����Zر ا��#�Eل �� ھذه ا�درا#�:
  ا�و�دة ا��طورة �ن ا��-@�ج ا���Eرح.

  � ا����Zر ا����8 �.�نأ�
  إ.#�ب ���دئ ا��ر��� ا������� �ط3ب ا�+ف ا����ن ا(#�#�. ∗
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:��I�#�,ا �  ا������
 �م ا����ث ��#�ب ا��.رارات وا�-#ب ا���و�� �ن أAل ا�.7ف �ن �دى �وا�ر 
���دئ ا��ر��� ا������� �� �-@�ج ا���ر�� ��+ف ا����ن ا(#�#� وذ�ك �Zرض 

�ن ا�#ؤال ا� ���AMر ا���?N ن���E�#� ر (ت) ���-��ن�ث ا?����ا#�?دم ا�� ��..�-��
ا��.��ؤ ��ن ا��A�و���ن ا����ط� وا��Aر���� ��� ا?���ر ا���ر�� ����دئ ا��ر��� 
 ���ا������� .و �م ا����ث ��#�ب ا���و#ط�ت واN-�را��ت ا�����ر�� (داء ا�ط3ب 

�A��� �����دئ ا��ر��� ا���ر ا���ر�� ����ا?�� ���Eر���� ا�Aط� وا����ن ا�����و
وا���دي، و��د ذ�ك ا#�?دام ا?���ر (ت) ��.7ف �ن ا�Dرق ��ن ا���و#ط�ت �ن أAل 
 ��Aن ?3ل �را� �-� ���AMد ��ت اE� ا�#ؤال ا(ول �ث.أ���ن ا�#ؤال ا��� ���AMا

   ا�.�ب وا(���ث وا�درا#�ت وا�دور��ت ذات ا��3 � ��و�وع ا��ر��� ا�������.
  ا�� و�$�;"���:��HI ا�در$

  أوHI��$ :ً1 ا��ؤال ا3ول  و�$�;"���:أوHI��$ :ً1 ا��ؤال ا3ول  و�$�;"���:
�� ���دئ ا��ر��� ا������� ا��� ��.ن ����-@� �� �-@�ج ا���ر�� ���ر���  -

  ا(#�#�� ا�����؟
�ن ھذا ا�#ؤال  �م ا����ث ��را��A ا(دب ا��ر�وي ا�#��ق ا�����ل ��  ���Ao�

ت وا�دور��ت ذات ا��3 � ��و�وع ا��ر��� ا�.�ب وا��را8A وا(���ث وا�درا#�
��� �7.ل ��م. ��ث �م ا��و+ل إ��  ���� ���ANت ا�ص، وا�درا#�7.ل ?� �����ا��

) ��دأ  ُّ#�ت إ�� ?�#� �A�Nت ھ�: �A�ل �٩٩���دئ ا��ر��� ا������� �.و-ت �ن (
�A� ،����ل ا�#3م ا���A� ،ن�#-Mوق اE� ل�A� ،ت ا(?رى���Eل ا(�م ا��3د وا��

ا����دة ودورھ� �� �ل ا��3.7ت ا�������، �A�ل اM-#�ن وا�����. و�ذ�ك أ+��ت 
  ) �Eرة.٩٩ا�E���� �.و-� �ن (

��ث أن وAود ھذه ا����دئ �� .��ب ا���ر�� ��+ف ا����ن ا(#�#� �.#ب ا�ط���  
@Dم �� ھذه ا��ر��� أ.�ر  در �ن ا�رؤ�� ا�وا ��� ���ض ا��3.7ت ا�دو���، و��ر�

 �� ا��7��Aم أو@� ����_ھ��� ا(�م ا����دة وا�و.�Nت ا������ �@�، و�#��دة ا�ط��� 
واN?�3ف ��ن �7وب ا����م، و�Eد�ر إ#@���ت .��� ا��7وب -�و ا���A�8 ا�دو��، 
و��ز�ز و�� ا�ط��� ��Eو @م ��� �#��د ��� ��.�-@م �ن ��و�ل ���دئ �Eوق 

��� وا �+���Aا �E�E� ن إ���#-Mأن ا �. .��وا�-@وض �@ �-�@�#��، و+��د�� و#��
وAود ���دئ ا��ر��� ا������� ��ن ا�.��ب  د ���ب ا�ط��� و�Aذ�@م �درا#�@�، ��� 
�-�.س �دوره ��� ��.-@م �ن ا����و��ت، وا��D�ھ�م، وا�������ت، وا��@�رات 

�A�ھ��@م -�و ا�واردة ���ك ا��و�و��ت ا��ر��ط� ����ر��� ا�������، و������� ��#�ن ا
��دة ا���ر��.  و�ن ھ-� �_�� أھ��� ����ن ��دة ا���ر�� ��+ف ا����ن ا(#�#� 
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���دئ ا��ر��� ا�������، ���  د �#��د ا�ط��� ��� ا��7ور �_ن ��دة ا���ر�� ��Dدة 
 �����D� دادھم ����ش���، وأ-@� �#@م �� إ��Aرد وا�Dة ا��دة �� ����وذات  ��� و�

�.و-�� ا�+�Zرة، إ���� إ�� و��@م  ����E��� وا��3.7ت ا�دو��� �� ھذه ا�Eر�� ا
 ����E�� �-.��وو�8 ا���ول ا� ،������ودرا#�@� �ن زوا�� ����� وإ ����� و
 �@���وا��3.7ت ا������ وا�������، و��ر�� ا(#س ا(?3 �� وا�د�-�� ا��� �#�-د 

را�@� وأ7.�ل �A#�دھ� �� �Eوق اM-#�ن وا��+�در ا���ر�?�� �@ذه ا��Eوق و�طو
�3ن ا������ ��Eوق اM-#�ن، وا�D� �� �Eوق Mر ا�وط-�� وا�دو���، ��ل ا���ا���
ا�طDل، وأ#س ا�د��Eراط��، و�7.�� ا��-+ر��، وA��8 أ7.�ل ا�����ز، ودور ا(�م 
ا����دة وا��ؤ##�ت ا�دو��� �� ���Eق ا�#3م ا������. وإدراك أھ��� ا��D�ھم ا�دو�� 

#3م ا�E��م ��� ا��ق وا��دل، وا�����ظ� ��� ا����� وإ�.�-���@� و��Dق ھذه ا�-���A وا�
  )١٩٩٧�8 درا#� ا��راھ��(

  : $��HI ا��ؤال ا�8�$
 و�$�;"���$��HI ا��ؤال ا�8�$
 و�$�;"���  8�$��ً:8�$��ً:
  �� �دى �وا�ر ���دئ ا��ر��� ا������� �� �-@�ج ا���ر�� ���ر��� ا(#�#�� ا�����؟  -

�ن ھذا ا�#ؤال  �م ا���� ���Ao� ��#�#)ر�� ���ر��� ا�ج ا���ث �����ل �-@
ا����� �� �وء ���دئ ا��ر��� ا������� ا�واAب ����-@� �� ھذا ا��-@�ج و�م �#�ب 

  ).٤ا��.رارات وا�-#ب ا���و��، و.�-ت ا�-���G .�� ھو �و�R �� ا�Aدول ر م (

 �٤دول ر;م (
 ��$��ج ا���ر�' ��#ف )$��HI ����ل ا����وى ��دى �وا
ر ���دئ ا��ر��� ا������

�  ا�8��ن ا�3��
 �!ل ���ل �ن ���1ت ا��ر��� ا������� و������1ت �����

��	

 ���ل ا
 � ���دئ ا��ر��� ا������

 �$��ج ��ر�' ا�#ف ا�8��ن ا�3��

 ا�$��� ا��Iو�� ا��!رار

 ٣٨.٣٥٧ ٤٥٣ ا�#3م ا������  .٦

 ١٨.٢٠٤ ٢١٥ �Eوق اM-#�ن  .٧

 ٢٤.٨٩٤ ٢٩٤ ا(?رىا��3د وا��E���ت   .٨

 ١٣.٢٩٣ ١٥٧ ا(�م ا����دة  .٩

 ٥.٢٤٩ ٦٢ اM-#�ن وا�����  .١٠

 ٩٩.٩٩ ١١٨١  ا��A�وع 

) أن �ر��ب �دى �وا�ر ���دئ ا��ر��� ا������� �� �-@�ج �7�٤ر ا�Aدول ر م (  
ا���ر�� ��+ف ا����ن ا(#�#� ����A�Nت ا�?�#� .�ن .�[��: �A�ل ا�#3م ا������ 

%) �م �A�ل ا��3د وا��E���ت ا(?رى ٣٨.٣٥٧) و�-#�� (٤٥٣ا�� (و�A�وع �.رار
) �%) �م �A�ل �Eوق اM-#ــ�ن ٢٤.٨٩٤) و-#�� (٢٦٤و�A�ـوع �.رارا�ـ

) �%) �م �A�ل ا)�م ا����دة و�A�وع (١٨.٢٠٤ و�-#�ـ� (٢١٥و�A�ـوع �.رارا�ـ
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) ��.رارا�� %) ��A�ل اM-#�ن وا����� و�A�وع ١٣.٢٩٣) و�-#�ــ� (�١٥٧.رارا�
  %).٥.٢٤٩) و�-#�� (٦٢(

و��ل ا�#�ب �� �+ول �A�ل ا�#3م ا������ ��� أ��� -#�� ��ود إ�� أن      
A�-�� .��را �ن ���وى .��ب ا���ر�� ��+ف ا����ن ا(#�#� �ر.ز ��� أ7.�ل 
 ���ا�+راع اN#����ري ��� ا�وطن ا��ر�� وا����م، وأ#���� وا[��ر ا��� �ر��ت 

طن ا��ر�� �8 ا7M�رة إ�� �ر.�ت ا���رر ا�وط-�� �� ا�وطن ا��ر�� ا#����ر ا�و
وا����م، و.D��@م �د اN#����ر �-�ل ا#��3E@م، �ذا A�ء اNھ���م �@ذا ا��A�ل �_.�ر 

  -#�� �وا�ر. 
أ�� �+ول �A�ل ا��3د وا��E���ت ا(?رى ��� ا��ر��� ا���-�� �ر��� ��ود       

��ت ا�.��ب �-�و�ت اA-M�زات ا������ وا�+-���� ا�#�ب �� ذ�ك إ�� أن �و�و
 ،������ض ا�دول و?�+� ا(ورو��� �-@� .�N.�7���ت ا�ZAرا���، وا��ورة ا�+-�
واA-M�زات ا�ط��� وا������، .�� أ7�رت ا��و�و��ت إ�� أن ا����رة ا(ورو���  د 

�ل  ��م ا#�D�دت �ن ا����رة ا��ر��� اM#3���، وأن ذ�ك .�ن ���3 �ن �وا
ا�-@�� ا(ورو���، .�� أ�Eت ا��و�و��ت ا��وء ��� ��ض ا��7وب ا��� .�-ت 
���-� �ن ا��?�ف وا���ف -���A �و و�@� ��ت اN#����ر، و�ذ�ك �ظ� ھذا ا��A�ل 

  �-#�� �وا�ر .��رة �� ا�.��ب.
.�� أظ@رت ا�-���G أن �A��� اM-#�ن وا����� وا(�م ا����دة .�-� أ ل �وا�را  

) �م �A�ل ا(�م ا����دة ٥,٢��دة ا���ر�� ��+ف ا����ن ا(#�#� �-#�� ��و�� ( �� 
  ).  �١٣,٢-#�� ��و�� (

ور��� ��ود ا�#�ب ���� ����ق ��A�ل ا����� واM-#�ن  إ�� أن �و�و��ت 
ا�.��ب �م ��طرق إ�� ا�A@ود ا�دو��� ا��� ��ذل ������ ا�����، ��ث �رA�ت ھذه 

��د�د �ن ا��ؤ��رات ا�دو��� �ول ا�����، ور��� .�-ت وA@� ا�A@ود �ن ?3ل �Eد ا
-ظر وا��� ا�.��ب إ�� أن ھذا ا��و�وع ��.ن أن ��رض �� �-@�ج ��دة 
ا�ZAرا���، .و-@� أ.�ر �3 � �������، و د ��ود ا�#�ب �� ذ�ك إ�� أن �و�و��ت 

E� �� ت -�و ا��رام �ق ا��7وب�ھ�A�Nا ���-� ���ر�ر �-@�ج ا�.��ب أ.دت 
�+�رھ� و�#�-د�@� ����Eق ذ�ك، .ون ھذا ا��و�وع أ.�ر إ�����ً ���7وب ا��� 
���-� �ن اN#����ر، وNن ا�EDر وا��3.7ت \���� �� �.ون �ن -���G  اN#����ر، 
و د �ر8A ا�#�ب �� ذ�ك إ�� رؤ�� وا��� �-@�ج ا�.��ب ا������� �� أن ھذا ا�دور 

���ق �Eررات و.�ب �در#�� ��� 8E� .���3#Mا  ���Eأ?رى، ��ل .�ب ا��ر��� وا��  
أ�� ���� ����ق ��A�ل ا(�م ا����دة �Eد ��ود ا�#�ب �� ذ�ك إ�� �A�ھل 
وا��� ا��-@�ج ��دور ا�ذي �Eوم �� ا(�م ا����دة �� �ل ا��-�ز��ت وا��3.7ت 
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ا�-���A �8  ا�دو���، وا�A@ود ا��� ��ذ�@� ����Eق ا��D�ھم وا�#3م م ا������. و��Dق ھذه
)ا��� أ7�رت إ�� �دم �وا�ر ���دئ ا��ر��� ا�دو��� �� .�ب ١٩٩٧درا#� ا��راھ��(

  )(Williams, 2005 ا��ر��� ا���-و�� �� ا(ردن �7.ل ��وازن ودرا#� و����ز 
  HI��$ :�8��8 ا��ؤال ا�8��ث و�$�;"���:HI��$ :�8��8 ا��ؤال ا�8��ث و�$�;"���:

ا��ر���  �� أ�ر �در�س و�دة �ن ا��-@�ج ا���Eرح �� ��ر�� ا�ط3ب ����دئ -
  ا�������؟

�ن ھذا ا�#ؤال،  �م ا����ث ��#�?راج ا���و#ط�ت ا��#����  ���Aoو�
واN-�را��ت ا�����ر�� (داء أ�راد ا��A�و���ن ا����ط� وا��Aر���� ��� ا?���ر 

ا���دي وا#�?دام ا?���ر (ت) ���-��ن �#����Eن  -ا���+�ل ����دئ ا��ر��� ا������� 
  ���د��.A�M�د د��N ا�Dروق ا

��� ا�-�و ا[�� .�� �ظ@رھ� Aدول ر م ( G���-ءت ا��A ٥و د.(  
)$��HI ا����ر (ت) 3داء أ
راد ���و��
 ا�درا�� ا���ر���� وا�.��ط� �ن ط��� �٥دول ر;م (

 �� ����دئ ا��ر��� ا������
  ا���دي -ا�#ف ا�8��ن ا�3��
 ��� ا����ر ا���ر

 � ا��دد ا����و�
ا���و�ط 

 ا�����

$�راف ا1
 ا�����ري

� ت��; 
���وى 
� ا�د�1

ا���+�ل 
 ��دي

� ٠٠٠ ١٣.٩٦٥ ٥.٣١ ٣٣.٨٦ ٥٠ ا���ر���

�   ٢.٢٨ ٢٢.٤٤ ٥٠ ا�.��ط

) أن ا���و#ط ا��#��� (داء أ�راد ا��A�و�� ا��Aر���� R���٥ �ن ا�Aدول ر م (  
���ـدي ا –�ن ط��� ا�+ف ا����ن ��� ا?���ر ا���+�ل ����دئ ا��ر��ـ� ا������ـ� 

) ��-�� .�ن ا���و#ط ا��#��� (داء أ�راد ٥.٣١) وا-�راف ����ري (٣٣.٨٦.ـ�ن (
ا���دي  –ا��A�و�� ا����ط� ��� ا?���ر ا���+�ل ����دئ ا��ر��� ا������� 

) و�ظ@ر �ن ?3ل ا���و#ط�ت �Dوق أ�راد ٢.٢٨) وا-�راف ����ري (٢٢.٤٤(
أدا�@م ��� ا?���ر ا���+�ل  ا��A�و�� ا��Aر���� ��� ا��A�و�� ا����ط� ��

����دئ ا��ر��� ا�������. و����Eق �ن وAود �روق ذات د��N إ�+����، ا#�?دم 
ا����ث ا?���ر (ت) ��#�ب ا�Dروق �� ا���و#ط�ت ا��#���� (داء ط��� ا�+ف 
ا����ن ا(#�#� �ن ا��A�و���ن ا��Aر���� وا����ط� ��� ا?���ر ا���+�ل ����دئ 

ا���دي. و د أظ@رت -���G ا?���ر (ت) وAود �روق ذات د��N  –�� ا��ر��� ا�����
) ��Nد �#�وى ا�د-�) و�+��R ا��A�و�� ا��Aر����، أي أن ٠.٠٥=  αإ�+���� 

  ا�و�دة ا��طورة .�-ت ذات أ�ر �� ��ر�� ا�ط3ب ����دئ ا��ر��� ا�������.
ن �� �م و�ر8A ا����ث ا��Dوق ا�ذي أ�رز�� ا��A�و�� ا��Aر���� إ�� أ  - 

�در�#� �ن �و�و��ت ��ن ا�و�دة ا��طورة،  د �م +��\�@� �طر�D�� �Eق و���دئ 
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ا��ر��� ا�������، ���ث �.#ب ا�ط3ب �Eو��ت ا�D.ر اM-#�-� ا������، ا�ذي �Eوم 
��� �D�ھ�م ا��ر�� وا�د��Eراط�� وا�#3م، و�ذا ���دى �_��را�� �دود و-ط�ق  �أر.�-

�� ا����م ا(و#8، .�� #�ھ�ت ا�و�دة ا��طورة �� �.و�ن �@م ا������ أو اM �����، إ
.�ف ���D�ھ�م ا�?�+� ����دا�� و�Eوق اM-#�ن وا��ر.�ز ��� ا��E��� وا��3.7ت 
� اM-#�ن و�ؤ�ر �� �����، و�� �را�ق ذ�ك �ن أ�.�ر ?�+� ����دا�� Aا��� �وا

أ���ً ���ر�ف  وا��Dر � وا��-+ر�� وا��رام �Eوق اM-#�ن، و#�ھ�ت ا�و�دة
ا�������ن �_ھ��� ا(�م ا����دة وا�و.�Nت ا������ �@� ودورھ� �� ���Eق ا�#3م 
ا������، و د #�ھم ذ�ك .�� �� إ�A�د ���� ������� أ��ل �.-ت ا�ط3ب �ن ���Eق 
 �Aو�دة ا��طورة �در��ت ا�����-� ���ا(ھداف ا��-7ودة �ن درا#� ��ك ا��و�و

 -Dس ا��و�و��ت ���.��ب ا��در#�. أ��ل ��� أ����� درا#�

��� ا��� ��-�#ب �8 ��ول  −��Aرد�� وا�Dدد �ن ا(-7ط� ا������ن ا�و�دة ا���Eر�� 
ا�������ن وا#��دادا�@م، و���@م ��� ا���ل و�زودھم ����و��ت ����A �@� ��7.�ل 
�D@و�@م �ول وط-@م و����@م، وا��� #�ھ�ت �دورھ� �� ر�8 �#�وى ��+��@م ��� 

� ا�و�دة ا�������� �ن �E��ق و�D�ھ�م و������ت و�@�رات، و��Aت �و�و��ت ����-
 ا�و�دة ا��طورة أ.�ر  ����� ��D@م �ن  �ل ا�����م.

.�� أن ا#�?دام ا�و�دة ا��طورة (#�وب ا��در�س ��#�?دام ا(�داث ا�A�ر�� ���ض  −
ا(#�و���، �و�و���@� �ن ?3ل �.��ف ا�ط3ب ������� ا�+�ف ا��و��� وا��3Aت 

#�ھ�ت �� إط3ع ا�ط3ب ��� �و�و��ت ا�#��� ا��� �@� �3 � و���E ����دئ 
ا��ر��� ا�������، ا(�ر ا�ذي .�ن �� أ��m ا(�ر �� إ ��ل ا�ط3ب ��� درا#� ا�و�دة 
�ل ��@�، و������� �@�@م ���و�و��ت ا������E ����ر��� ا������� ��ل �Dا��طورة، وا��

)�ن ��ث وAود ا�ر (Archibald, 2004 ه ا�-���A �8 درا#� ار3��7دا�درا#�.و��Dق ھذ
 ��و�دة ا��طورة �� ��ر�� ا�ط3ب ����دئ ا��ر��� ا�������.

 ا��و#��ت:

�� �وء ا�-���G ا��� �و+�ت إ��@� ھذه ا�درا#�، و�-� �7 ا�-���c� Gن     
  ا����ث �Eدم  ا��و+��ت ا[���:

������ ا��� ���-�@� ھذه ا�درا#�، �ن  �ل ا#�?دام  ���� ���دئ ا��ر��� ا� - 
�داد �-@�ج ا���ر�� ���ر��� M ،وزارة ا��ر��� وا�����م �� Gھ�وا��� ا��-

 ا(#�#�� ا�����..

�و+�� وا��� �-@�ج ا���ر�� ���ر��� ا(#�#�� ا�����، �ز��دة اNھ���م  - 
، واM-#�ن ��A�Nت ���دئ ا��ر��� ا�������، و�7.ل ?�ص �A��� ا(�م ا����دة
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وا�����، إذ أظ@رت -���G ا�����ل �دم �وا�رھ�� �7.ل .�ف �� �-@�ج ا���ر�� 
 ��+ف ا����ن ا(#�#�.

 -  ��إ��دة ا�-ظر �� ���وى �-@�ج ا���ر�� ��+ف ا����ن ا(#�#�، ���ث �را
 G���- ظراً (ن- ،ً�E�#� #ب أوزان ��ددة� �����دئ ا��ر��� ا���وز�8 ��� ���

�دم �وا�ر ���دئ ا������� �7.ل ��وازن �� �-@�ج ا���ر��  ا�����ل أظ@رت
 ���ر��� ا(#�#�� ا�����.

  ا��را�ـــ5
�  ا��را�5 ا��ر��

. ا�E�ھرة، �.��� �و�و�� ا��$�ھH ا��ر�و��). ٢٠٠٠إ�راھ�م، �Aدي �ز�ز. (
  ا(-�Aو ا��+ر��.
� ��$�ھH ا�درا��ت ا1). "١٩٩٥أ�و \ر�ب، ���دة ���س. (���*��� �� رؤ�������


 .وء ����� �طو�ر ا��$�ھH وا��1�ھ�ت 

 �#ر 
�������م ا���م 
"، ���A ا���وم ا��ر�و��، ا���Aد ا(ول، ا��دد ا����ث ا������� ا����#رة

  .١٩٩-١٦٧وا�را�8، ص ص

 ). ١٩٩٧ا��راھ��، �و#�، -��ل. (
 ��دى اھ���م !�ب ا�درا��ت ا���1���


 .وء ����ل ���واھ� وو��� ا��ر��� ا�8�$و�� ����دئ ا��ر��
 �� ا�دو��
، ر#��� ��A#��ر \�ر �-7ورة، A���� ا��ر�وك، ار�د، $ظر �������

 ا(ردن.

�طو�ر �$�H ا���ر�' �����*� ا�8�$�� �ن ا�����م ). ١٩٨٩ا�Aزاز، -�DA  طب. (


 .وء 
!رة ا����ھم ا�����
 
، ر#��� د.�وراه \�ر �-7ورة، ا�3��

��ن 7�س، ا ����A.ھرة�E�  
���دة، إ��م، و�ر��، +3ح، وا�Eر�7، �#ن، و�7�ت، ���د، وا�Eر�7، أ��ر. 


 ا�����م ا���م). ٢٠٠٠(
 �. ا�E�ھرة، �.��� �در�س ا�درا��ت ا���1���
  زھراء ا�7رق.

٢٠٠٠��د ا�رزاق، +3ح ��د ا�#��8. ( .( ��طو�ر �$�H ا���ر�' ���ر��� ا�8�$و�
� ا��
ر#��� د.�وراة \�ر �-7ورة، .���  �ر����،��� .وء ��ط���ت ا�8*�

  ا��ر���، A���� ا�ز �ز�ق.
١٩٩٩�ط�ري، ��رف. ( .( �
 ا�����
"ا�و�
 ا�����
 �دى ا�طBب ا�3�$ب 

�
 ����ز�� وا���ھ���م $�و ��ض ا�*.��� ا�دو��
 �� ا��������B�,ا ،"
  س �7ر.���A ا���وث ا��ر�و��، A����  طر، ا�#-� ا����-�، ا��دد ا�?��
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�، �ر-س، ر�وان. (��در�س ا��واد ). ١٩٩٠ا��E�-�، أ��د �#�ن، و���د، ��ر
�  ، ا�E�ھرة: ���م ا�.�ب..١، جا���1���


 ا��ر���  ). ١٩٩٩ا��#�د، ���ود، وا���7، ��ر، و � �ش، #���. (
���ق 

 �در�� ا��و��ل
 ����ن.ا������� �ط��� ا��ر��� ا�8�$و� ،  


 �*ول ). ١٩٩٧-+راو�ن، �د-�ن. (
ا��و$�!و و���� �$�ء �#ون ا��Bم 
���ن.ا��"ر ،  

ا��ؤ��ر ا�وط$
 ���طو�ر ا��ر�وي. ). ١٩٨٧وزارة ا��ر��� وا�����م ا(رد-��. (
،�ر#��� ا����م، �د�ل ا��دد�ن  ا��و#�� ا������ وا��$�ھH وا�!�ب ا��در��

���ن، ص٢٩ا����ث وا�را��A� ،8د ( ،(٦٧-٦٥.  
 .١٩٩٤) �#-� ١٣ر م ( ;�$ون ا��ر���،�����م ا(رد-��، وزارة ا��ر��� وا
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The Impact of A Unit in History in the Light of the Global Education 

Principles on Knowledge of Eighth Grade Students of these Principles 
 

Jaafar Mahmoud Mousa Refai 
Abstract 

 

This study aims  to  impact a unit in history in the light of the global education principles 

on knowledge of eighth grade students of these principles .  

The study sample consisted of (100) eighth graders of four sections from schools of 

Zarqa Zone Directorate of Education during the school year2008-2009. Two sections were 

randomly chosen to represent the experimental group that consisted of (50) students. The 

other two sections were also chosen in the same manner to represent the control group that 

consisted of (50) students. The study sample of the curricula was the Curriculum of the 

World History in the Modern Ages for the eighth graders. 

The results of this study showed, in the light of the content analysis carried out by 

the researcher, that the most available principle of global education in the history 

curriculum of the eighth basic grade were in the fields of Global Peace, Countries and 

Cultures, Human Rights, The UNO, and humans and the environment. The results further 

showed significant differences at the level (α = 0.05) favoring the experimental group, on 

the test of the knowledge of the principles of global education, , pursuant their study of a 

unit of the developed curriculum. 

  
  



 ...فاعلٌة تدرٌس الأحٌاء باستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة التحصٌل

  
 

13 

 
فاعليت تذريس الأحياء باستخذام نمورج دورة 

المعرفي في تنويت التحصيل  وراءالتعلن ها 
وعاداث العقل لذى طالباث الصف الثاني 

 ثانوي بمذينت هكت المكرهت
 

 إعــداد
 د/ هدى بنت محمد حسٌن بابطٌن   

 

هدؾ البحث إلى التعرؾ على فاعلٌةة تةدرٌس الأحٌةاء باسةتخدام  الملخص: 
دورة التعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة التحصٌل وعادات العقةل لةد  نموذج 

 طالبات الصؾ الثانً ثانوي بمدٌنة مكة المكرمة.
وقةةد اسةةتخدمت الباحثةةة التصةةمٌم التمرٌبةةً المعةةروؾ بتصةةمٌم المعالمةةات 
التمرٌبٌةةة ذات القٌةةاس القبلةةً والبعةةدي. وتةلاةةت عٌنةةة البحةةث مةة  طالبةةات 

المكرمةة  حٌةث تنةمنت مممةوعتٌ م الممموعةة  الصؾ الثةانً ثةانوي بمكةة
التمرٌبٌةةة لالتةةً تةةدرس وفةةد نمةةوذج دورة الةةتعلم مةةا وراء معرفةةً   وعةةدد 

  طالبة  والممموعة النابطة لالتً تةدرس بالطرٌقةة المعتةادة  24طالباتها ل
   طالبة.26وعدد طالباتها ل

 ولتحقٌد هدؾ البحث أعدت الباحثة الأدوات التالٌةم 
 تحصٌلً.اختبار  -
 مقٌاس التقٌٌم الذاتً لعادات العقل. -
 بطاقة ملاحظة لاستخدام عادات العقل. -

 وم  نتابج البحث ما ٌلًم 
ومةةةةود فةةةةرود ذات دلالةةةةة إحصةةةةابٌة بةةةةٌ  متوسةةةةطات درمةةةةات طالبةةةةات  -

الممموعةةة التمرٌبٌةةة والممموعةةة النةةابطة فةةً التطبٌةةد البعةةدي للاختبةةار 
 -التحلٌةةل -التطبٌةةد -الاهةةم -لاةةة لالتةةذكرالتحصةةٌلً الكلةةً ومسةةتوٌاتت المخت

 م2010 - هـ1430  (1ل العدد  الخامسالمملد  ة لة مامعة طٌبةم العلوم التربوٌمم
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 التقوٌم  لصالح الممموعة التمرٌبٌة. -التركٌب
ومةةةةود فةةةةرود ذات دلالةةةةة إحصةةةةابٌة بةةةةٌ  متوسةةةةطات درمةةةةات طالبةةةةات  -

الممموعة التمرٌبٌة والممموعة النابطة فً التطبٌد البعدي لمقٌاس التقٌةٌم 
 ة التمرٌبٌة.الذاتً لعادات العقل وبطاقة الملاحظة لصالح الممموع

وم  توصٌات البحثم تشمٌع معلمً العلوم على أهمٌة تنمٌةة عةادات العقةل  
للطالةةب مةة  خةةلال اسةةتخدام اسةةتراتٌمٌات ونمةةاذج تةةدرٌس ولا سةةٌما نمةةوذج 

 .دورة التعلم ما وراء المعرفً

 

 المقدمة :
إ  التحدٌات التً فرنتها نهاٌات القر  العشرٌ   وبداٌات الألاٌة الثالثة   
نت على ممتمع المعلومات والتكنولومٌا  نرورة إحداث تؽٌر فً أسالٌب فر

التعلٌم والتعلم واستراتٌمٌاتت بهدؾ تدرٌب المتعلم على استخدام عملٌات عقلٌة 
متنوعة تمكنت م  التاكٌر بذكاء لموامهة تلك التحدٌات  وتساعده على الاهم العمٌد 

  . 11   2003ستا وكالٌك  للمااهٌم وتطبٌقها فً المواقؾ الحٌاتٌة لكو
لذا ظهر فً نهاٌة العقد الأخٌر م  القر  العشرٌ  اتماه مدٌد فً الاكر 

 Habits ofالتربوي الحدٌث بةمرٌكا ٌدعو المربٌ  إلى أهمٌة تنمٌة العادات العقلٌة 

Mindمٌة التاكٌر لد  الطلاب   حٌث برز هذا الاتماه فً ؼمرة الاهتمام بتن
 ا . حٌث ٌتومب على المربٌ  مساعدة الطلاب كً ٌشعرو23  2003 لالحارثً

بالحامة إلى التاكٌر بمزٌد م  المرونة والدهشة والإبداع  ومثل هذا المهد ٌتطلب 
إطارا عًقلٌاً مدٌداً  ٌتمثل فٌما عُرؾ بعادات العقل التً تقدم ممموعة م  السلوكٌات 

خلد بٌبة العمل المنتمة فً التً تنظم العملٌات العقلٌة   وهً ذات دور مركزي فً 
   .12  2003عصر المعلومات ل كوستا وكالٌك   

وعُرفت عادات العقل بةنها نمط م  السلوكٌات الذكٌة تقود المتعلم إلى أعمال 
إنتامٌة   فالعادات العقلٌة تتكو  نتٌمة لاستمابات الارد إلى نمط معٌ  م  المشكلات 

 . والعةةادة العقلٌةةة Perkins,1991ث وتةمةةل ل والتسةةاتلات التةةً تحتةةاج إلةةى تاكٌةةر وبحةة
سةةلوك ٌةةتم تعلمةةت عةة  طرٌةةد التكةةرار والتةةدرٌب وٌصةةبح لةةت قةةوة تةةدفع وتومةةت الاةةرد 
ٌُعةةةةرؾ بهةةةةا فتصةةةةبح العةةةةادة خصةةةةلة ثابتةةةةة للعقةةةةل أو الشخصةةةةٌة  وتطبةةةةع صةةةةااتت و

  .Oxfod,2005ل
 عةةادات العقةةل إلةةى سةةتة Costa&Kallick,2000a,26-32وصةةنؾ كوسةةتا وكالٌةةك ل

متتابعة متكاملة قادرة على إٌقاظ العقل وتاعٌلت فةً الحٌةاة المدرسةٌة ر عادة عقلٌة عش
وهةةةً مل المثةةابرة  الةةةتحكم فةةً الانةةةدفاع   الإصةةؽاء بةةةتاهم  وقابلةةة للةةةتعلم والتةةدرٌب

وتعةةاطؾ  التاكٌةةر بمرونةةة  التاكٌةةر فةةود المعرفةةً  الكاةةا  مةة  أمةةل الدقةةة  التسةةاتل 
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السابقة فً مواقؾ حٌاتٌة  التاكٌر بونةو  ودقةة  وطر  المشكلات  تطبٌد المعرفة 
  الاستمابة بتسةاتل ودقةة  تقبةل عممع المعلومات باستخدام الحواس  الابتكار والإبدا

 مستولٌة المخاطرة  إٌماد الدعابة التاكٌر التبادلً  التعلٌم المستمر .

 حٌةةث لةةم ٌعةةد التركٌةةز علةةى كةةم المعلومةةات المكتسةةبة بقةةدر الاهتمةةام بكٌاٌةةة
اكتساب المعلومات وتوظٌاها  مما ٌارض على الاةرد متابعةة مةا ٌسةتحدث مة  تطةور 

  . 22  2005وتقدم فً مختلؾ الممالات م  خلال امتلاكت لعادات عقلٌة ل عمرو  
إ  عادات العقل تمك  المتعلم م  الإدارة الاعالة والمٌدة لأفكاره وتدربت على 

لى الأشةٌاء بصةورة ؼٌةر مةلوفةة وتةنظم بنٌةة تنظٌم معلوماتت بطرٌقة مٌدة   والنظر إ
  . 2005الذه  للتمك  م  أداء المهمات وحل المشكلات المختلاة ل قطامً وعمور   

لذا تدعو أسالٌب التربٌة الحدٌثة إلى أ  تكو  العادات العقلٌة هدفا ربٌسةاً فةً 
حٌةةث إ   ممٌةةع مراحةةل التعلةةٌم بداٌةةة مةة  التعلةةٌم الابتةةدابً حتةةى التعلةةٌم المةةامعً  

العادات العقلٌة النعٌاة تتدي إلةى تعلةٌم نةعٌؾ بؽةض النظةر عة  مسةتو  المهةارة 
  .Marzano,2000,9ل

حٌث إ  إهمةال اسةتخدام عةادات العقةل ٌسةبب الكثٌةر مة  القصةور فةً نتةابج 
العملٌة التعلٌمٌة  فالعادات العقلٌة لٌست امتلاك المعلومات بل هً معرفة كٌاٌة العمل 

مها أٌنةةا  فهةةً نمةةط مةة  السةةلوكٌات الذكٌةةة تقةةود المةةتعلم إلةةى إنتةةاج علٌهةةا واسةةتخدا
  .33  2004المعرفة ولٌس استذكارها أو إعادة إنتامها على نمط سابد لفتح الله 

ولمةةا كةةا  الواقةةع التعلٌمةةً ٌتكةةد أ  التلامٌةةذ ٌاتقةةرو  إلةةى اسةةتخدام العةةادات 
    لذا حظٌةت 22  2003ثً  العقلٌة فً مختلؾ النشاطات التعلٌمٌة والعملٌة لالحار

عادات العقل باهتمام المخططو  للمناهج   حٌث أكد المنهج الوطنً البرٌطةانً علةى 
نرورة تنمٌةة العةادات العقلٌةة التالٌةة م ل حةب الاسةتطلاع احترام الأدلةة   التسةامح  

           المثةةةةةابرة   الاناتةةةةةا  العقلةةةةةً   الحةةةةةس البٌبةةةةةً السةةةةةلٌم  التعةةةةةاو  مةةةةةع ا خةةةةةرٌ            
(National  Curriculum,2005)  . 

كمةةا ظهةةر الاهتمةةام بالعةةادات العقلٌةةة مةة  خةةلال عةةدد مةة  المشةةارٌع التربوٌةةة 
ومنها م مشةروع التقةدم العلمةً الأمرٌكةً الةذي حةدد عةدد مة  العةادات العقلٌةة ومنهةا 

ة   التخٌل م"التكامل   الامتهاد  حب الاستطلاع الاناتا  على الأفكار المدٌدة   العدال
   ومشةةروع باسةةم الملكةةة الٌزبٌةةت لتنمٌةةة العةةادات العقلٌةةة التالٌةةة  AAAS,1993...."ل 

لالتاكٌةةر المةةر    الاسةةتماع ل,خةةرٌ    السةةعً للدقةةة   المثةةابرة   المتعةةة فةةً حةةل 
  .  Queen,2004المشكلات   ورتٌة الموقؾ بطرٌقة ؼٌر تقلٌدٌة . ل

لعقةل لةد  الطةلاب والتةدرٌب علٌهةا فةً مما سبد تظهر أهمٌة تنمٌة عةادات ا
مدارسنا ومامعاتنا   إذ لابد مة  التركٌةز علةى المهةارات والقةدرات التةً تركةز علةى 
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مة  صةنع  االشخص ذاتت بدلاً م  حشو أدمؽة الطلاب بالحقابد والمعلومات   لٌتمكنو
ٌةة بةناسهم  ولذا أوصت العدٌد مة  الدراسةات السةابقة بنةرورة السةعً لتنم مقراراته

 ; Magdanz,2001 عةةةادات العقةةةل والتةةةدرٌب علٌهةةةا لةةةد  المةةةتعلم ومنهةةةا دراسةةةة ل

Niemivirta,2004; Steinkuehler& Duncan ,2009; المٌهً 2004  عمرا   2004فتح الله  
  .2004ومحمود  

وتتطلب تنمٌةة العةادات العقلٌةة مة  المعلمةٌ  اسةتخدام اسةتراتٌمٌات تدرٌسةٌة 
ر لاستٌعابها   كما أنها ترتبط بمراحل النمو المعرفةً   كمةا تساعد على تمسٌد الأفكا

ٌمةةب أ  تكةةو  الأنشةةطة التعلٌمٌةةة التةةً نسةةعى مةة  خلالهةةا لتطةةوٌر العةةادات العقلٌةةة 
  .Costa&Gamstom,2001مناسبة للمرحلة النمابٌة المعرفٌة للمتعلم ل 

اهج العةةادات العقلٌةةة مةة  خةةلال منةة ةوتومةةد عةةدة اسةةتراتٌمٌات ونمةةاذج لتنمٌةة
 Met cognitiveالعلةوم   إلا أ  الباحثةة تتبنةى نمةوذج "دورة الةتعلم مةا وراء المعرفةً" 

Learning Cycle  مل2000التةةً طورتهةةا لٌةةزا بلانةةك عةةامBlank,2000, 488  مةة  دورة  
التعلم التقلٌدٌة التً صممها كاربلس وآخرو  . وقد اشتملت دورة التعلم التقلٌدٌة على 

رحلةةة الاستكشةةاؾ  مرحلةةة تقةةدٌم الماهةةوم   مرحلةةة تطبٌةةد ثةةلاث مراحةةل وهةةًم م
   ونظراً للمردود الإٌمابً لدورة التعلم 201  2003الماهوم      ل زٌتو  وزٌتو  

التقلٌدٌة بمراحلها الثلاث  فإ  الاتماهات الحدٌثة فً تدرٌس العلوم تبنت هذا النموذج 
النمةاذج الحدٌثةة المرتبطةة  وتعمل على تطوٌره لتحقٌةد أهةداؾ تةدرٌس العلةوم  ومة 

بةةدورة الةةتعلم  نمةةوذج "دورة الةةتعلم مةةا وراء المعرفةةً" الةةذي ٌممةةع بةةٌ  كةةل مةة  
استراتٌمٌات ما وراء المعرفةة ودورة الةتعلم المترممةة لأفكةار النظرٌةة البنابٌةة الةذي 
ٌهتم بالتدرٌس كعملٌة استقصابٌة تهدؾ إلى فهم المتعلم لما ٌحدث حولت والتعامل معت 

ا ٌتكةةد علةةى اسةةتخدام العةةادات العقلٌةةة   حٌةةث تقةةدم فرصةةاً للطةةلاب للكشةةؾ عةة  كمةة
أفكارهم العلمٌة   والتةمل فٌها فً كل مرحلة م  مراحل دورة التعلم  بحٌث ٌناقشو  
أفكارهم خلال الدرس. وقةد اشةتمل نمةوذج دورة الةتعلم مةا وراء المعرفةً علةى أربةع 

رحلةةة استكشةةاؾ الماهةةوم  مرحلةةة تقةةدٌم مراحةةل أساسةةٌة ممرحلةةة تقٌةةٌم الماهةةوم   م
الماهوم مرحلة تطبٌد الماهوم.وهً تختلؾ ع  دورة التعلم التقلٌدٌة فً كونها تسةمح 

  . (Blank,2000,492بإعادة النظر والتةمل المباشر فً كل مرحلة م  مراحل الدورة
 وفً نوء أفكار ماهوم التاكٌر ما وراء المعرفً واستراتٌمٌاتت المختلاة تةم 

تطةةوٌر نمةةوذج دورة الةةتعلم  لٌةةتمك  الطةةلاب مةة  الإمسةةاك بزمةةام تاكٌةةرهم بالتةمةةل 
والرتٌة   وٌستطٌعو  م  خلالها الةتحكم فةً تلةك الأنشةطة وتومٌههةا تومٌهةاً واعٌةاً 

  ص 2002نحو الأهداؾ المرؼةوب فٌهةا ورفةع مسةتو  الةوعً لةدٌهم ل الحةارثً   
  . 331  1444  مروا    200
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بج بعض الدراسات السابقة فاعلٌة استخدام نموذج دورة التعلم وقد أظهرت نتا
ما وراء المعرفً فةً تنمٌةة التحصةٌل واكتسةاب الماةاهٌم العلمٌةة وتنمٌةة مهةارات مةا 

  .2006  الروٌثً 2003  حس  Blank,2000وراء المعرفة والتاكٌر الناقدل 
ابلات مع واستناداً على ما سبد  وم  خلال قٌام الباحثة بإمراء عدة مق

معلمات الأحٌاء بالمرحلة الثانوٌة   أسارت هذه اللقاءات ع  تدنً مستو  التحصٌل 
فً مادة الأحٌاء بالصؾ الثانً ثانوي   وم  خلال خبرة الباحثة فً الإشراؾ على 
طالبات التربٌة المٌدانٌة لاحظت أ  تدرٌس الأحٌاء لازال ٌعتمد على الإلقاء 

أكثر م  الاعتماد على استراتٌمٌات ونماذج التدرٌس والمحانرة وسرد المعلومات 
الحدٌثة   الأمر الذي انعكس بدوره على سلوكٌات طالبات المرحلة الثانوٌة  حٌث 
لاحظت الباحثة  م عدم مقدرة الكثٌر م  الطالبات على التعبٌر ع  أفكاره  بدقة   

فً انماز المهام    والتسرع فً الإمابة على الأسبلة   اعتماد البعض على الأخرٌات
ومقاطعة بعض الطالبات للبعض أثناء التحدث   وعدم توخً الحرص والدقة عند 

 إمراء التمارب   وعدم إمهاد الاكر بالتساتل   وعدم المٌل إلى أبداء الرأي ...
ولأ  عملٌة الاهتمام بالعادات العقلٌة والمناداة بنرورة تنمٌتها أصبحت 

هتمو  بتطوٌر المناهج  فً كافة التخصصات ولممٌع محط اهتمام التربوٌو  والم
المراحل التعلٌمٌة   بوصاها أداة الانتقاء المناسب م  المعرفة لتطبٌقها فً المواقؾ 
الحٌاتٌة  استشعرت الباحثة بةهمٌة التاكٌر فً تنمٌة عادات العقل  وفً حدود علم 

لٌة نموذج دورة التعلم ما لتحقد م  فاع -لم تمر  دراسة عربٌة أو أمنبٌة  –الباحثة 
وراء المعرفً فً تنمٌة التحصٌل وعادات العقل لد  طالبات الصؾ الثانً ثانوي 

 فً مادة الأحٌاء بمدٌنة مكة المكرمة.
 مشكلة البحث:

فً نوء ما سبد تتحدد مشكلة الدراسة الحالٌة فً تدنً التحصٌل وعادات         
مما حذا بالباحثة إلى التعرؾ على فاعلٌة  العقل لد  طالبات الصؾ الثانً ثانوي  

تدرٌس الأحٌاء باستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة التحصٌل 
 وعادات العقل لد  طالبات الصؾ الثانً ثانوي بمدٌنة مكة المكرمة.
ما فاعلٌة تدرٌس ولذا فا  هذا البحث ٌسعى للإمابة ع  الستال الربٌس التالًم 

باستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة التحصٌل وعادات  الأحٌاء
 العقل لدى طالبات الصف الثانً ثانوي بمدٌنة مكة المكرمة؟

 وٌتارع م  هذا الستال الأسبلة التالٌةم
ما فاعلٌة تدرٌس الأحٌاء باستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً فً  -1

 ات الصؾ الثانً ثانوي بمدٌنة مكة المكرمة؟تنمٌة التحصٌل لد  طالب
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ما فاعلٌة تدرٌس الأحٌاء باستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً فً -2
 تنمٌة عادات العقل لد  طالبات الصؾ الثانً ثانوي بمدٌنة مكة المكرمة؟

ما علاقة ممارسة الطالبات لعادات العقل بتقٌمه  الذاتً حول مد   -3
 ذه العادات العقلٌة فً النشاط العملً ؟استخدامه  له

 أهداف البحث: 
 ٌهدؾ البحث الحالً إلى التعرؾ علىم 

فاعلٌة تدرٌس الأحٌاء باستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة  -1
 التحصٌل لد  طالبات الصؾ الثانً ثانوي بمدٌنة مكة المكرمة.

ة التعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة فاعلٌة تدرٌس الأحٌاء باستخدام نموذج دور -2
 عادات العقل لد  طالبات الصؾ الثانً ثانوي بمدٌنة مكة المكرمة.

علاقة ممارسة الطالبات لعادات العقل بتقٌمه  الذاتً حول مد  استخدامه  لهذه  -3
 العادات العقلٌة فً النشاط العملً.

 أهمٌة البحث : 
ً تنةادي بنةرورة تنمٌةة عةادات العقةل ٌعد البحث استمابة للاتماهات الحدٌثة الت -1

 لد  الطالبات. 
قد ٌسهم البحث بتزوٌد مخططً المناهج الدراسٌة بقابمة م  العادات العقلٌة التةً  -2

 ٌمك  تنمٌتها م  خلال تدرٌس الأحٌاء .

 أمكانٌة الإفادة م  هذا البحث فً توفٌر م  -3

عملٌات التناس  –ل دلٌل للمعلمة لتدرٌس الوحدة الثالثة بعنوا  ل عملٌات النق 
وتبادل الؽازات  وفةد نمةوذج دورة الةتعلم مةا وراء المعرفةً والمقةررة علةى 
طالبةةات الصةةؾ الثةةانً ثةةانوي فةةً الاصةةل الدراسةةً الثةةانً بمقةةرر الأحٌةةاء 

  والاسترشاد بت لتدرٌس وحدات أخر .

عملٌةات التةناس وتبةادل الؽةازات   –اختبار تحصٌلً لوحدة ل عملٌات النقةل  
على طالبات الصؾ الثانً ثانوي فً الاصل الدراسةً الثةانً بمقةرر  المقررة

 الأحٌاء . 

 مقٌاس لعادات العقل التً ٌمك  الاستاادة منت م  قبل المعلمٌ  والباحثٌ  . 

 حدود البحث: 

 ٌقتصر ممال البحث الحالً على الحدود التالٌةم  
بمكةةة المكرمةةة  عٌنةةة مةة  طالبةةات المرحلةةة الثانوٌةةة بمدرسةةة الثانوٌةةة التاسةةعة -

 لمحل إقامة الباحثة .
 هـ.1431-1430تم تطبٌد الدراسة فً الاصل الدراسً الثانً للعام الدراسً  -
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عملٌةات  –الاقتصار على تدرٌس الوحدة الثالثة والتً بعنوا ل عملٌةات النقةل  -
التةةناس وتبةةادل الؽةةازات  والمقةةررة علةةى طالبةةات الصةةؾ الثةةانً ثةةانوي فةةً 

 ً بمقرر الأحٌاء.الاصل الدراسً الثان

 –التحلٌل –التطبٌد –الاهم  –قٌاس تحصٌل الطالبات عند مستوٌات ل التذكر  -
 التقوٌم . -التركٌب

قٌاس العادات العقلٌة التالٌة ملالمثابرة التساتل وطر  المشكلات  ممع  -
المعلومات باستخدام الحواس   السعً نحو الدقة   التاكٌر ما وراء المعرفً   

ة السابقة فً مواقؾ مدٌدة  وذلك لارتباطها بطبٌعة مونوعات تطبٌد المعرف
 مقرر الأحٌاء وتوافقها مع مراحل نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً.

 أدوات البحث: 
 استخدمت الباحثة فً الدراسة الحالٌة الأدوات التالٌةم 

 اختبار تحصٌلً م  إعداد الباحثة. -1

   إعداد الباحثة.مقٌاس التقٌٌم الذاتً لعادات العقل م -2

 بطاقة ملاحظة لاستخدام عادات العقل م  إعداد الباحثة. -3

 فروض البحث:
فً نوء نتابج الدراسات السابقة ٌهدؾ البحث الحالً إلى التحقد م  صةحة  

 الاروض التالٌة م 
لا تومد فرود ذات دلالة إحصابٌة بٌ  متوسطات درمات طالبات الممموعة  -1

طة فً التطبٌد البعدي للاختبار التحصٌلً الكلً التمرٌبٌة والممموعة الناب
 التقوٌم . -التركٌب –التحلٌل –التطبٌد –الاهم  –ومستوٌاتت المختلاة ل التذكر

لا تومد فرود ذات دلالة إحصابٌة بٌ  متوسطات درمات طالبات الممموعةة  -2
التمرٌبٌةةة والممموعةةة النةةابطة فةةً التطبٌةةد البعةةدي لمقٌةةاس التقٌةةٌم الةةذاتً 

 ات العقل .لعاد

لا تومد فرود ذات دلالة إحصابٌة بٌ  متوسطات درمات طالبات الممموعةة  -3
التمرٌبٌة والممموعةة النةابطة فةً التطبٌةد البعةدي لبطاقةة ملاحظةة عةادات 

 العقل.

لا تومةد علاقةةة ارتباطٌةت بةةٌ  كةل مةة  ممارسةة طالبةةات الممموعةة التمرٌبٌةةة  -4
وبٌ  التقٌٌم الذاتً للعادات العقلٌةة لعادات العقل كما تقٌسها بطاقة الملاحظة   

 كما ٌقٌسها المقٌاس المعد لذلك.

 خطة البحث :
 للتةكد م  صحة فروض البحث أتُبعت الخطوات التالٌةم 
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الإطةلاع علةى الأدبٌةةات والدراسةات السةةابقة التةً اهتمةت بنمةةوذج دورة الةتعلم مةةا  -1
 الثانوٌة .وراء المعرفً وعادات العقل وأهداؾ تدرٌس العلوم بالمرحلة 

اختٌار وتحلٌةل محتةو  الوحةدة الثالثةة مة  كتةاب الأحٌةاء المقةررة علةى طالبةات   -2
 الصؾ الثانً ثانوي فً الاصل الدراسً الثانً.

إعداد دلٌل المعلمة لتدرٌس الوحدة المختارة وفقةاً لمراحةل نمةوذج دورة الةتعلم مةا  -3
 وراء المعرفً.

 أعداد أوراد نشاط الطالب . -4

 بحث والتةكد م  صدقها وثباتها   وتشملمإعداد أدوات ال  -5

 اختبار تحصٌلً م  إعداد الباحثة. -

 مقٌاس التقٌٌم الذاتً لعادات العقل م  إعداد الباحثة. -

 بطاقة ملاحظة لاستخدام عادات العقل م  إعداد الباحثة. -
اختٌةةار عٌنةةة البحةةث وتقسةةٌمها إلةةى مممةةوعتٌ م أحةةداهما تمرٌبٌةةة تةةدرس وفقةةاً  -6

تعلم مةةا وراء المعرفةةً والأخةةر  نةةابطة تةةدرس وفقةةاً للطرٌقةةة لنمةةوذج دورة الةة
 المعتادة فً المدارس.

 إمراء التطبٌد القبلً لأدوات البحث على عٌنة البحث. -7

تدرٌس الوحدة  المختارة للممموعتٌ م التمرٌبٌة باستخدام نموذج دورة الةتعلم مةا  -8
 وراء المعرفً والنابطة بالطرٌقة المعتادة.

 لبعدي لأدوات البحث على عٌنة البحث.إمراء التطبٌد ا -9
 إمراء التحلٌل الإحصابً للبٌانات وتاسٌر النتابج فً نوء فروض البحث. -11
 تقدٌم التوصٌات والمقترحات فً نوء نتابج البحث. -11

 مصطلحات البحث :
   Achievement:التحصٌل الدراسً 

 التعرٌةةةؾ الإمرابةةةًم مقةةةدار الدرمةةةة التةةةً حصةةةلت علٌهةةةا الطالبةةةة فةةةً أداء
–الاهم –الاختبار التحصٌلً المعد م  قبل الباحثة عند المستوٌات المختلاة ل التذكر 

 التقوٌم   .    -التركٌب –التحلٌل  –التطبٌد 
 : Habits of Mindعادات العقل 

عرفةةت" بةنهةةا نمةةط مةة  السةةلوكٌات الذكٌةةة التةةً تقةةود المةةتعلم إلةةى أعمةةال إنتامٌةةة  
سةةتمابات الاةةرد إلةةى أنمةةاط معٌنةةة مةة  المشةةكلات فالعةةادات العقلٌةةة تتكةةو  نتٌمةةة لا

 .Perkins,1991,121) ل   والتساتلات التً تحتاج إلى تاكٌر وبحث وتةمل"
كما عرفت بةنها" أنماط الأداء الثابت والمستمر فً العمل لموامهة مواقؾ 

  . Costa& Kallick a,2002,18الحٌاة المختلاة "ل
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كٌات الارد لموامهة المشكلات سعٌاً ٌقصد بها فً هذا البحث بةنها" سلو
لحلها وتحقٌد الهدؾ المطلوب  وحددت بالدرمة التً تحصل علٌها الطالبة على كل 

 م  ممقٌاس عادات العقل وبطاقة الملاحظة المعدة لهذا البحث".
 Met cognitive Learning cycleنموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً  
القابمة على نموذج دورة التعلم  عرفت بةنها "أحد طرد التدرٌس

واستراتٌمٌات ما وراء المعرفة التً تمعل المتعلم على وعً بسلوكت المعرفً خلال 
العملٌة التعلٌمٌة وٌكو  ذلك م  خلال وعٌت بالؽرض م  هذه العملٌة وبما ٌعرفت 

  .13  2003عنها "ل حس  
بٌ  المعلم والمتعلم وعرفت إمرابٌاً "بةنت نموذج للتدرٌس  ٌتكد على التااعل 

فً الموقؾ التعلٌمً  وٌعتمد على استخدام نموذج دورة التعلم واستراتٌمٌات ما 
 وراء المعرفة  وقد اشتمل النموذج على أربع مراحل أساسٌة وهً م

 Assessment Conceptمرحلة تقٌٌم الماهوم  

 Exploration Phase مرحلة  استكشاؾ الماهوم 

 Concept Introduction مرحلة تقدٌم الماهوم  

 ".Concept Application مرحلة تطبٌد الماهوم 
 الإطار النظري والدراسات السابقة : 

 :  Learning Cycleأولاً: دورة التعلم 
ظهرت النظرٌة البنابٌة فً العقود الثلاثة المانٌة  وقد كا  لها اثر كبٌر فً 

امل الخارمٌة التً تتثر فً فهم كٌاٌة تعلم الطلبة  والتحول م  التركٌز على العو
تعلم الطلبة "المدرسة السلوكٌة" إلى التركٌز على العوامل الداخلٌة التً تتثر فً 

  .32  2000التعلم "المدرسة المعرفٌة" لتروٌج وآخرو  
ٌُعرؾ بالنظرٌة البنابٌة بةنها نظرٌة التعلم  حٌث ٌبنً المتعلم المعرفة ع   و

معنى لما تعلمت معتمداً على ناست  والاشتراك مع طرٌد انهماكت فً العمل لتحقٌد 
  .Beisser&Gillespie,2003,243ا خرٌ  لتبادل الأفكار وتعمٌقها ل

وم  النماذج التدرٌسٌة القابمة على النظرٌة البنابٌة نموذج دورة 
وتعد إحد  النماذج  لتدرٌس العلوم  والتً تعتبر ترممة لأفكار   Learning Cycleالتعلم
ة عدٌدة ماء معظمها متنمناً فً نظرٌة بٌامٌت للنمو المعرفً  وقد ظهرت تربوٌ

م بالولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة على ٌد كل م  روبرت 1462لأول مرة فً عام 
  .230  2000كاربلٌس وماٌرو  أتك  لزٌتو   
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وتعرؾ دورة التعلم بةنها "نموذج تدرٌسً  ٌتكد على التااعل بٌ  المعلم 
تمد على الأنشطة الكشاٌة لتنمٌة أنماط الاستدلال الحسً والشكلً لد  والطالب  وٌع

  .2001الطلاب"لعبد السلام   
ثم طورت وعدلت م  قبل كل م  كاربلٌس وآخرو  حٌث استخدمت فً  
وتنمنت ثلاث مراحل وهً   Science Curriculum Improvement Study (SCIS)مشروع 

  . Odom,2001ل
 Exploration Phase:مرحلة الاستكشاف 

تبدأ هذه المرحلة بتااعل الطلاب مباشرة بإحد  الخبرات المدٌدة التً تثٌر 
لدٌهم تساتلات قد ٌصعب الإمابة عنها  وم  ثم فهم ٌقومو  م  خلال الأنشطة 
الاردٌة والمماعٌة بالبحث ع  إمابة لتساتلاتهم فٌقوموا بالملاحظة  والتمرٌب  

 لم مرشداً ومومهاً .والتحلٌل .. وٌكو  دور المع
 Concept Introductionمرحلة تقدٌم المفهوم  

فً هذه المرحلة ٌحاول الطلاب أ  ٌصلوا إلى المااهٌم أو المبادئ ذات 
العلاقة بخبراتهم الحسٌة الممارسة فً مرحلة الاستكشاؾ  وٌمك  فً هذه المرحلة 

عرض عملً  فٌلم...  استخدام أسالٌب تدرٌس متنوعة لتقدٌم المااهٌم منها استخدام
 وهذه المرحلة تكو  مومهة م  قبل المعلم . 

 Concept Application مرحلة تطبٌق المفهوم    

وفٌت ٌتم تطبٌد ما توصل إلٌت الطلاب م  معلومات ومااهٌم فً مواقؾ 
مدٌدة  حٌث ٌعمم الطالب ما سبد أ  تعلمت فً مواقؾ مدٌدة. مما ٌتدي إلى إثارة 

لدٌت تدفعت للدخول فً دورة تعلم أخر  وهكذا . وفٌما ٌلً  شكل استاسارات مدٌدة 
   ٌونح مراحل دورة التعلم التقلٌدٌة. 1ل

 
 
 
 
 
 
 

 ( ٌوضح مراحل دورة التعلم التقلٌدٌة1شكل )
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وم  الملاحظ أ  مراحل دورة التعلم هً مراحل متكاملة تتدي كل منهما 
فمرحلة الاستكشاؾ تتدي إلى استثارة المتعلم وظٌاة معٌنة تمهٌدا للمرحلة التً تلٌها  

معرفٌا بًدرمة تاقده اتزانت المعرفً وذلك ٌتدي إلى عملٌة التمثٌل التً تتدي بالمتعلم 
 للبحث طلبا للمعرفة المدٌدة ٌصل إلٌها بناست أو م  خلال تومٌت المعلم ومساعدتت .

ث وتدفع المتعلم نمد أ  التدرٌس بنموذج دورة التعلم ٌقدم العلم كطرٌقة بح
   كما تساعد المتعلم على اكتساب مهارات ٌدوٌة 341  1446للتاكٌرلالخلٌلً  

   وتساعد على اكتساب المااهٌم الممردة التً 31  2001وعقلٌة متنوعةلباورد   
   وقد اتنحت 252  2000تتطلب استٌعابها قدرة على التاكٌر الممرد لزٌتو  

ة التعلم والنتابج الإٌمابٌة المترتبة على استخدامها أهمٌة التدرٌس وفد نموذج دور
م  خلال العدٌد م  الأبحاث والدراسات التً أمرٌت فً هذا الإطار  فقد أثبتت 

  كما ثبتت ; 2001Odom,2001ونموهالالماسم   ةفعالٌتها فً اكتساب المااهٌم العلمٌ
   وأٌناً أظهرت 2000ده  فعالٌتها فً  تعدٌل المااهٌم العلمٌة الخاطبة والبدٌلة لعب

  2000فً التاكٌرل قرنً    فعالٌتها فً تنمٌة التاكٌر العلمً والقدرات العلٌا
نحو مادة العلوم ل  ة   وفعالٌتها فً تنمٌة الاتماهات الإٌماب2001ٌ دنٌور
  .2006 ؼلٌو 

ونظرا إلى المردود الاٌمابً لنموذج دورة التعلم التقلٌدٌة بمراحلها الثلاثة 
تدرٌس العلوم فقد ظهرت العدٌد م  الاتماهات التً تعمل على تطوٌره وتعدٌلت  فً

لتحقٌد أهداؾ التربٌة العلمٌة   وم  هذه النماذج المطورة لدورة التعلم التقلٌدٌة ما 
 ٌلً م

 المعدلة : Barmanنموذج دورة التعلم لبارمان -1

هذا النموذج هً أ  ٌتكو  النموذج م  أربعة مراحل حٌث أ  الإنافة فً      
المعلمٌ  ٌمعلو  تصورات الطلاب ع  المااهٌم العلمٌة وانحة قبل بداٌة 

مرحلة البحث  مرحلة المحاورة  مرحلة (الدرس بالإنافة إلى تسمٌة المراحل كالتالً
  . (Blank,2000,488التطبٌد  مرحلة التقٌٌم . 

 Goodنبئً لجود ولا فوينموذج دورة التعلم القائمة على الاستدلال الفرضً الت-2

&Lavoie: 
قدم مود ولافوي دورة تعلم مطورة ذات الاستدلال الارنً التنببً  حٌث 
اشتملت الدورة على إنافة  آلٌة التنبت فً بداٌة دورة التعلم مع عقد تؽذٌة مرتدة بٌ  
المراحل الثلاث مما ٌساهم فً زٌادة مهارة الاستقصاء العلمً  حٌث ٌصبح الطلبة 

  .(Blank,2000,489 فعالٌة فً الاصل أكثر 
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 Lorsbachنموذج دورة التعلم المعدلة للورسبك -3
  نموذج مطوراً لدورة التعلم ٌتكو  م  خمسة Lorsbach ,2003اقتر  لورسباك ل       

مراحل وهً مل مرحلة الاندماج  مرحلة الاستكشاؾ  مرحلة التاسٌر  مرحلة 
 .التوسع  مرحلة التقٌٌم  

 Met cognitive Learning cycle: نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً  ًثانٌا

م  خلال استعراض النماذج السابقة نمد أنها لم تولً هذه النماذج اهتماما 
لتةمل المتعلم لأفكاره وأفعالت أثناء التعلم  وم  هنا ظهرت الحامة لإدماج التاكٌر ما 

ذا ظهر حدٌثاً فً الأوساط التربوٌة نموذج وراء المعرفً فً مراحل  دورة التعلم  ول
التً طورتها لٌزا بلانك Meta-Cognitive Learning Cycleدورة التعلم ما وراء المعرفً 

وهو ٌممع ما بٌ  استراتٌمٌات التاكٌر ما وراء المعرفً ونموذج دورة  2000عام 
 التعلم .

 تعرٌف نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً:
لتعلم ما وراء المعرفً هو " نموذج للتدرٌس وتنظٌم المحتو  نموذج دورة ا 

الدراسً ٌتكد على التااعل بٌ  المعلم والمتعلم فً أثناء الموقؾ التعلٌمً  وٌعتمد 
على نموذج دورة التعلم واستراتٌمٌات التاكٌر ما وراء المعرفً   والتً تمعل 

مٌة وٌتم ذلك م  خلال أربع المتعلم على وعً بسلوكت المعرفً خلال العملٌة التعلٌ
  م Blank,2000مراحا أساسٌة هً ل

 Assessment Conceptمرحلة تقٌٌم الماهوم  

 Exploration Phase مرحلة  استكشاؾ الماهوم 

 Concept Introduction مرحلة تقدٌم الماهوم  

 Concept Application مرحلة تطبٌد الماهوم 

 فً:مراحل نموذج دورة التعلم ما وراء المعر
شمل  نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً على أربع مراحل أساسٌة 

  م(Blank,2000 ,p475   كالتالً 2ٌونحها شكل ل 
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 (:  ٌوضح مراحل نموذج دورة التعلم ما وراء المعرف2ًشكل ) 

 
 Assessment Conceptمرحلة تقٌٌم المفهوم -

ة  وذلك قبل بداٌة التعلم ٌبدأ الطلاب فً هذه المرحلة بتةمل أفكارهم العلمٌ
بحٌث ٌحتاظ كل طالب باكرتت العلمٌة المرتبطة بالماهوم المراد تدرٌست فً سمل أو 
ملؾ خاص ٌسمل فٌت هذه الأفكار  ولتمنب أ  ٌقوم الطلاب بتسمٌل أفكارهم العلمٌة 

فً ونع أفكارهم  اع  الماهوم دو  فهمها بشكل ممدي على الطلاب أ  ٌاكرو
التساتلات بحٌث أذا كانت فكرة الطالب مقبولة فانت ٌمب أ  ٌكو  وذلك ع  طرٌد 

 قادراً على م
 تقدٌم أمثلة للماهوم. 

 تاسٌر فكرتت لزملابت فً الاصل الدراسً . 

وإذا كانت فكرة الطالب وانحة ومقبولة لدٌت فلابد  أ  ٌقرر الطالب أ  هذه الاكرة 
 لماتت الخاصة .تقع نم  خبرات أكتسبها وٌمك  تاسٌرها لزملابت بك

 أما إذا كانت الاكرة العلمٌة عند الطالب ذات فابدة ومثمرة فةنت ٌعتقد أنها م
 تساعد على حل المشكلات . 

 تعطً لت أفكاراً مدٌد لبحث آخر. 
 Exploration Phase مرحلة  استكشاف المفهوم.-

فً هذه المرحلة ٌعطى الطلاب الارصة لاكتشاؾ الظواهر ذات الصلة 
المراد دراستت  وذلك م  خلال أنشطة فردٌة أو مماعٌة ٌقوم بها الطلاب. بالماهوم 

 وٌمب على المعلم تدرٌب الطلاب على تومٌت عدد م  الأسبلة لأناسهم ومنها م
 ما هً الاكرة الربٌسة فً هذا المونوع ؟ 
 ما النشاط الذي أحتاج إلى القٌام بت لاهم المونوع ؟ 
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 ما الخطوات التً سةقوم  بها ؟ 
 Concept Introduction مرحلة تقدٌم المفهوم. -

فً هذه المرحلة ٌممع المعلم المعلومات التً أنتمها الطلاب  وٌعمل معهم 
لتحدٌد العلاقات بٌ  هذه المعلومات وٌقدم الماهوم الأساسً للدرس  وفً هذه 
المرحلة م  النموذج ٌكرر الطلاب النظر فً أفكارهم وٌتاحصو  أي تؽٌرات حدثت 

 أفكارهم العلمٌة .وم  الأسبلة التً ٌطرحها الطلاب مفً 
 هل استطٌع أ  أقدم تعرٌؾ للماهوم؟ 

 هل أتمك  م  إعطاء أمثلة للماهوم؟  
 Concept Application مرحلة تطبٌق المفهوم-

فً هذه المرحلة ٌوامت الطلاب بةمثلة أخر  كتطبٌد للماهوم العلمً الذي تم 
نات التً أنتمت خلال المراحل السابقة  وفً أثناء ذلك تدرٌست   وذلك باستخدام البٌا

 .وم  الأسبلة التً ٌطرحها الطلاب م ٌعٌد الطلاب ونع أفكارهم العلمٌة مرة أخر 
 ما أمكانٌة استاادتً م  هذا الماهوم فً الحٌاة العامة ؟ 

 ما المواقؾ المدٌدة التً ٌمك  أ  استاٌد منها بهذا الماهوم؟ 
 ما وراء المعرفً : ممٌزات دورة التعلم

تتمٌز دورة التعلم ما وراء المعرفً ع  دورة التعلم التقلٌدٌة بةنها ل  حسام  
  م2006  الروٌثً   2002الدٌ    
دورة التعلم ما وراء المعرفً تسمح بإعادة النظر   والتةمل المباشر فً كل  

 مرحلة م  مراحل دورة التعلم .

لم التقلٌدٌة وهً مرحلة تقٌٌم الماهوم أنٌات مرحلة أخر  لمرحلة دورة التع 
. 

أتاحت فرصة للطلاب للتحدث ع  أفكارهم العلمٌة مما رفع م  مستو   
 المناقشة وثقة الطالب بناست .

 

 Met cognitiveومن الدراسات التً تناولت نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً 

Learning : 
التعلم فود المعرفٌة فً    فاعلٌة دورة(Blank,2000أظهرت دراسة بلانك 

زٌادة فهم تلامٌذ الصؾ السابع للمااهٌم المرتبطة بالبٌبة وبقاء أثر التعلم   كما 
  فاعلٌة دورة التعلم فود المعرفٌة فً تنمٌة 2002أظهرت دراسة لحسام الدٌ   

  كما أسارت ًالتحصٌل وعملٌات العلم وبقاء أثر التعلم لتلامٌذ الصؾ الرابع الابتداب
  ع  فاعلٌة دورة التعلم فود المعرفٌة فً تنمٌة المااهٌم العلمٌة 2003اسةلحس   در
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والاحتااظ بها ومهارات التاكٌر الاستدلالً لتلامٌذ الصؾ الأول الإعدادي    وقد 
  فعالٌة استخدام نموذج دورة التعلم فود المعرفٌة فً 2003أظهرت دراسةل صالح  

لد  تلامٌذ الصؾ السادس الابتدابً بالمملكة العربٌة تنمٌة التاكٌر الناقد والتحصٌل 
  فاعلٌة نموذج دورة التعلم ما وراء 2006السعودٌة  وكما كشات دراسةل الروٌثً  

المعرفً فً تنمٌة الاستٌعاب المااهٌمً فً الاٌزٌاء ومهارات التاكٌر ما وراء 
  1430ربً المعرفً لد  طالبات الصؾ الثانً الثانوي كما كشات دراسةل الح

فاعلٌة استخدام نموذج دورة التعلم فود المعرفٌة فً تنمٌة مهارات ما وراء المعرفة 
فاعلٌة   2010لد  طلاب الصؾ الثالث متوسط   كم أظهرت دراسة لآل رشود  

مااهٌم  وراء المعرفً فً تعدٌل التصورات الخطة حول نموذج دورة التعلم ما
الذات للتعلم لد  طالبات المرحلة المتوسطة  والقواعد والأملا  وتنظٌم الأحماض
 . بالرٌاض

 التعلٌق على الدراسات السابقة:
أممعت الدراسات السابقة على فاعلٌة التدرٌس باستخدام نموذج دورة التعلم  

 ما وراء المعرفً فً تدرٌس العلوم بشكل عام.

مرحلةة شملت الدراسةات السةابقة مراحةل تعلٌمٌةة مختلاةة   منهةا مةا تنةاول م ال 
   والةةةبعض المرحلةةةة المتوسةةةطة 2002الابتدابٌةةةة كدراسةةةة  لحسةةةام الةةةدٌ   

   والةبعض المرحلةة الثانوٌةة كدراسةةل الروٌثةً  2010كدراسة لآل رشةود  
   وقد وقع اختٌار الباحثة على المرحلة الثانوٌة وبذلك تتاد مع دراسة      2006

الدراسةةٌة والمتؽٌةةرات  إلا أنهةةا تختلةةؾ عنهةةا فةةً المةةادة 2006ل الروٌثةةً  
 التابعة . 

أظهةةرت الدراسةةات السةةابقة فاعلٌةةة التةةدرٌس باسةةتخدام نمةةوذج دورة الةةتعلم مةةا  
وراء المعرفةةً فةةً تنمٌةةة العدٌةةد مةة  المتؽٌةةرات التابعةةة ومنهةةا م التحصةةٌل 

   التاكٌةر (Blank,2000   بقاء اثر العلةم كدراسةة 2002كدراسة لحسام الدٌ   
    2003  التاكٌر الاسةتدلالً كدراسةلحسة   2003 الناقد كدراسةل صالح 

  تنظٌم الةذات كدراسةة ( 2006, مهارات ما وراء المعرفة كدراسةل الروٌثً
   وقةةد هةةدفت البحةةث الحةةالً إلةةى معرفةةة فاعلٌةةة تةةدرٌس 2010لآل رشةةود  

الأحٌةةاء باسةةتخدام نمةةوذج دورة الةةتعلم مةةا وراء المعرفةةً فةةً تنمٌةةة التحصةةٌل 
 لد  طالبات الصؾ الثانً ثانوي بمدٌنة مكة المكرمة.وعادات العقل 

وقد تم الإفادة م  الدراسات السابقة فً صٌاؼة فروض البحث والتصمٌم  
 التمرٌبً وبناء أدوات البحث ومناقشة النتابج .
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 ( Habits of Mindثانٌاً: عادات العقل )
 تعرٌف عادات العقل : -أ 

مٌولت واتماهاتت وقدراتت ودوافعت عُرفت بةنها توظٌؾ الطالب لمهاراتت و
لرسم أنماط قوٌة م  السلوك بحٌث ٌعطً نتابج قوٌة ومٌدة فً موقؾ ما 

(Costa&Kallick,2000 b,12). 
كما عُرفت بةنها"المهارات التً تساعد الطالب على أعداده للعٌش خارج 

 المدرسة بنما " 
  Science for All American son Line,2007 ,43).  

فت العادات العقلٌة "بةنها المٌل إلى التعامل بذكاء عند موامهة مواقؾ وعُر
   (22,متناقنة أو عند صعوبة التواصل أو عندما لا نمد إمابة وانحة" 

Kassem,2005.  
كما عرفت بةنها الموقؾ الذي ٌتخذه الارد بناء على مبدأ أو قٌم معٌنة حٌث 

ره م  السلوكٌات  وٌتطلب ذلك ٌر  الشخص أ  تطبٌد هذا السلوك أفنل م  ؼٌ
  2005مستو  م  المهارة فً تطبٌد السلوك والمداومة علٌت لقظامً وعمور 

45.  
وعرفت بةنها ممموعة م  المهارات والاتماهات التً تمك  الارد م  بناء 
تانٌلات م  السلوكٌات الذكٌة بناء ًعلى المثٌرات التً ٌتعرض لها بحٌث تعوده 

ذهنٌة أو أداء سلوك م  ممموعة م  الخٌارات المتاحة أمامت على انتقاء عملٌة 
لموامهة مشكلة ما أو تطبٌد سلوك بااعلٌة والموابمة على هذا المنهج ل نوفل 

  . وم  خلال التعرٌاات السابقة نمد أ  عادات العقل أنماط م  السلوك 63  2003 
خلال استمابات الارد  الذكً تدٌر وتنظم وترتب العملٌات العقلٌة  والتً تتكو  م 

إلى أنماط معٌنة م  المشكلات التً تحتاج إلى تاكٌر وتةمل  وم  ثم تتحول إلى 
 عادات عقلٌت باعل التكرار والتدرٌب. 

 تصنٌف العادات العقلٌة : -ب 
  العادات Hyerle,1999تعددت تصنٌاات العادات العقلٌة حٌث صنؾ هٌرل ل          

ربٌسة ٌتارع منها عدد م  العادات العقلٌة الارعٌة على النحو  العقلٌة إلى ثلاث أقسام
 التالً م

خرابط التاكٌر وٌتارع منها العادات العقلٌة التالٌةم طر  الأسبلة  مهارة  
 ما وراء المعرفة  مهارات الحواس المتعددة  المهارات العاطاٌة .

العصؾ الذهنً وٌتارع منها العادات العقلٌة التالٌةمحب  
 طلاع الإبداع  المرونة توسٌع الخبرة.الاست
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  لٌة التالٌةم المثابرة   التنظٌممنظمات الرسوم وٌتارع مناها العادات العق 
 النبط  الدقة . 

الاناتا  (  فقد قسم عادات العقل إلى أربعة أقسام وهً Daniels,1994وأما دانٌالل        
 ل إلى الاستاسار أو الاتماه النقدي  .العقلً  العدالة العقلٌة  الاستقلال العقلً  المٌ

  التعلٌم فً نموذج أبعاد التعلٌم إلى خمسة Marzano,2000وقد صنؾ مارزانول         
أبعاد وسمى البعد الخامس بعادات العقل المنتمة وهً مل تنظٌم الذات  التاكٌر 

 الناقد التاكٌر والتعلم الإبداعً .
 عادات العقل إلى ستة Costa&Kallick,2000 a,26-32كما صنؾ كوستا وكالٌك ل

متتابعة متكاملة قادرة على إٌقاظ العقل وتاعٌلت فً الحٌاة عشر عادة عقلٌة 
وهً التً ستتبناها الباحثة فً دراستها  لشمولها وونوحها  ولذا المدرسٌة  

 سنتناولها بشً م  التاصٌل وهً م 
وكلة للارد باصرار وحماس وعدم تعنً مزاولة المهام الم:Persisthng المثابرة  -1

الاستسلام وتكرار المحاولة وتؽٌر الاستراتٌمٌات المستخدمة حتى الوصول إلى 
 الهدؾ المرا د تحقٌقت . 

امتلاك القدرة على التةنً  تعنًوManaging in Impulsivity:  التحكم فً الاندفاع  -2
ستراتٌمٌات محكمة لموامهة والتاكٌر والصبر. وهذه العادة تساعد التلمٌذ على بناء ا

الحقابد واستخدام البدابل المحتملة أٌنا  والابتعاد ع  التهور والتسرع والاورٌة 
وقبول أي شًء ٌرد إلى الذه  حٌث تقتنً هذه العادة معاودة النظر مرة ومرات 

 عدٌدة قبل الوصل إلى حكم نهابً أو إمابة متسرعة. 
  م Listening with Understanding and Empathyالإصغاء بتفهم وتعاطف  -3

إ  الإصؽاء التام ٌعنً قدرة المرء على دراسة وتحلٌل المعانً التً تومد خلؾ 
الكلمات ووراءها  فالإصؽاء فعل نقدي تةملً وعمل ذهنً معقد ٌتنم  كثٌراً م  

 الاعالٌات والقدرات الذهنٌة. 
ونة ف  معالمة معلومات م وٌقصد بالمرThinking Flexibilityالتفكٌر بمرونة -4

بعٌنها على خلاؾ الطرٌقة التً اعتمدت سابقاً فً معالمتها. فالمرونة تعنً القدرة 
على استخدام طرد ؼٌر تقلٌدٌة فً حل المشكلات وموامهة التحدٌات  والنظر إلٌها 

 م  زواٌا مختلاة برتٌة مدٌدة وخٌال مبدع  .
 رفً (التفكٌر فً التفكٌر) التفكٌر الفوق المع -5

About Our thinking( metacognition)  Thinking م وهو  القدرة على معرفة حدود ما
نعرؾ وما لا نعرؾ  وبالتالً القدرة على ونع خطة لإنتاج المعلومات وحل 

 المشكلات والتةمل والتقوٌم لااعلٌة تاكٌرنا وتةثٌره على البٌبة وا خرٌ  .
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الدقة هً شرط :Striving for accuracy and precisionة   الكفاح من أجل الدق -6
أساسً لتمكٌ  الارد م  انتاج معرفة عالٌة المودة فابقة النوعٌة. وتتمثل فً تاحص 

 الأعمال فً نوء معاٌٌر ومحكات للوصول بها إلى درمة الكمال والاتقا  .
وهً قدرة الارد : Questioning and Posing Problemsالتساؤل وطرح المشكلات  -7

على طر  أسبلة وانحة ودقٌقة لسد الاموة بٌ  ماٌعرؾ وما لا ٌعرؾ  ولدعم 
معلومات ا خرٌ  ومعلوماتت   ولربط الاسباب بالنتابج   وم  الاسبلة المٌدة 

 مالدلٌل على ذلك ؟ لماذا حدث ذلك ؟ ماذا لو.. ؟
 Applying Past Knowledge to New تطبٌق المعرفة السابقة فً مواقف جدٌدة -8

Situations 
وتعنً الاستاادة م  التمارب السابقة   فً حل المشكلات المدٌدة   وبالتالً  

 تتحقد الاستمراٌة فً العلم  وتطبٌد المعرفة المتعلمة فً مواقؾ الحٌاة الاعلٌة. 
 Thinking and Communicating With Claarity التفكٌر والتوصل بوضوح ودقة -9

and Precision التواصل اللؽوي الدقٌد والمٌد  للأفكار التً ٌرٌد درة على وتعنً القم
المرء إٌصالها إلى ا خرٌ . فاللؽة والتاكٌر أمرا  متلازما  موهرٌاً  واللؽة 

 الؽامنة ماهً إلا انعكاس للتاكٌر المنطرب.
م وتعنً  Gathering Data All Sensesجمع البٌانات باستخدام الحواس  -10

ع المعلومات والخبرات م  البٌبة المحٌطة   وممعها فً توظٌؾ الحواس فً مم
 العقل   ولذا م  الماٌد إمراء الأنشطة والتمارب المعملٌة .

وتعنً : Creating,Imaginingand Innovatingالابتكار والتخٌل والاختراع  -11
 البحث ع  المدة والاستمتاع باٌماد حلول للمشكلة تتمٌز بالابتكارٌة والحداثة .

  Responding With Wondermentالاستجابة بتساؤل ودهشة  -12

وتعنً قٌام الارد بالتاكٌر بدافع ذاتً مع الاستمتاع بذلك  فتمده ٌسعى إلى 
المشكلات لٌحلها لذاتت أولٌقدم تلك الحلول ل,خرٌ  وٌستمتع بإٌماد الحلول بةناسهم 

 وٌواصلو  التعلم مد  الحٌاة. 
وتعنً القدرة على م Taking Responsible RISKSه تقبل مسؤولٌة المخاطر -13

كشؾ الؽموض الذي ٌحٌط بمشكلة ما  ع  طرٌد البحث واٌماد العلاقات المدٌدة 
 والافكار الأصٌلة .

وتعنً القدرة على الترفٌت ع  الناس   :  Finding Humorاٌجاد الدعابة -14
والاستقرار  والسعادة وأنااء البسمة على الاعمال المقدمة والمٌل إلى االهدوء 

 باكتشاؾ الحلول المبدعة .
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م هو القدرة على التاكٌر بالاتـساد مع Thinking Interpedentlyالتفكٌر التبادلً  -15
ا خرٌ    وأ  نمد أناسنا أكثر تواصلاً مع ا خرٌ  وأكثر حساسٌة تماه 

قبل التؽذٌة احتٌاماتهم  فالعمل فً ممموعات ٌتطلب القدرة على تبرٌر الأفكار وت
الرامعة م  صدٌد ناقد  فم  خلال هذا التااعل ٌواصل الارد والممموعة عملٌة 

 النمو الذهنً والعقلً. 
  وتعنً تحاٌز العقل لطلب المعرفة:  Learning Continuouslyالتعلم المستمر  -16

والتعلم واكتساب الخبرة والتمربة مد  الحٌاة   والكاا  م  أمل التحسٌ  والنمو 
 والتعلم وتحسٌ  الذات .

أ  عادات العقل السابد ذكرها لا تمارس منعزلة ع  بعنها البعض   ولك   
ٌمك  أ  تستعمل ممموعة منها فً الموقؾ الواحد   وا  هذه العادات قوة تومهنا 
نحو السلوك المتكامل   وٌمك  تنمٌة عادات العقل وصٌاؼتها وتعلٌمها وتقٌٌمها 

 .  ,Costa&Kallick,2000a   (33 ٌةلممٌع المراحل الدراس
 مواصفات البٌئة التعلٌمٌة المساعدة على نمو العادات العقلٌة : -ج 

 م  مواصاات البٌبة التعلٌمٌة التً تساعد على نمو العادات العقلٌة
 33)  Costa&Kallicka,2000 a ,م  

 المزم بة  ممٌع الطلاب قادرو  على التاكٌر .

 اكٌر هو هدؾ تربوي ٌنبؽً السعً إلٌت .ا  ٌعً الطلاب بة  الت

 تعرٌض الطلاب للمواقؾ ومشكلات تتحد  قدراتهم التاكٌرٌة .

اعطاء  –اٌماد بٌبة آمنة خالٌة م  التهدٌد والتوبٌخ ٌتوفر فٌها ل قبول اراء الطلاب
 التعاطؾ والمرونة   . –الطلاب مهلة تاكٌرٌة بعد الستال 

 لة الوقت .المتعلم نشط مشارك بكل الحواس طٌ

 اٌماد بٌبة تعلٌمٌة ؼنٌة بالمثٌرات .

 عرض النشاطات التً تنمً الذكاء بطرٌقة متناسبة مع المستو  العقلً للطلاب.

 الطالب فرد   والممموعة  مكونة م  ممموعة أفراد متعاونٌ  لتحد الأهداؾ.

 ا  ٌكو  المعلم قدوة ونموذج للتلامٌذ .

 تنمٌة عادات العقل :
 ادات العقل م  خلال التخطٌط التالًمٌتم تعلٌم ع

Bodzin,2003,40) Costa&Kallick,2000 c,23 ( 
العمل على تةسٌس نتابج تعلٌمٌة بحٌث ٌنبؽً ونع المهارة والسلوك المتوقع م  

 الطلاب على شكل وانح وصرٌح .
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تحدٌد المحتو  المعرفً للدرس وٌمب ا  تكو  مونوعات المحتو  تتصؾ  
 بالتالًم
 تمام الطلاب.تثٌر اه

 تو فر الطلاب مساراً لاٌماد علاقة بٌ  تماربت والمحتو  الذي ٌدرست .

 تقدم مواقؾ ومشكلات مدٌدة لم ٌتم دراستها م  قبل  .

 ا  تكو  المواقؾ والمشكلات لها اكثر م  تاسٌر وومهة نظر واحدة .

الطلاب دور المعلم ٌظهر م  خلالم اثارة الاسبلة   واعداد الانشطة   اعطاء  
الارصة لممارسة العادة العقلٌة   وتحمل المخاطر والتةمل فً تاكٌرهم سعٌاً 
لتحوٌل التاكٌر والعادات العقلٌة إلى نتابج ملموسة وسلوك نشاهده  وم  شة  
 المعلم استؽلال كل الارص المتاحة لؽرس هذه العادات وتاعٌلها فً أي موقؾ .

المساهمة فً المناقشة   المبادرة الذاتٌة   دورالطالب ممارساً للأنشطة عملٌا ً   
  ٌر ع  الافكار والمشاركة الاعالةاحترام آراء ا خرٌ    الاستماع الواعً   التعب

 التعاطؾ مع ا خرٌ  .

 الأهمٌة التربوٌة لعادات العقل :
م  أهداؾ التربٌة وتدرٌس العلوم بشكل  ٌعد تنمٌة عادات العقل هدفا ربٌساً         
تدرٌس الأحٌاء بشكل خاص  فقد أكد مشروع تعلٌم العلوم للممٌع على اثنتً عام و

وذلك م  عشر عادة عقلٌة ٌنبؽً تنمٌتها فً ناوس المتعلمٌ  أثناء تدرٌس العلوم 
خلال ما ٌتنمنت م  تمارب وأنشطة متنوعة ومشكلات ٌسعى الطالب لحلها م  

   كما حدد منهاج    AAAS,Project2061,1993ل  خلال التخطٌط والبحث والتمرٌب
ولاٌة نٌومرسً الأمرٌكٌة ستة أهداؾ تربوٌة فً ممال العادات العقلٌة التً ٌنبؽً 

 .(Elias,et al,1997)تنمٌتها عند ممٌع التلامٌذ 
كما أنت فً عصر العولمة ٌنبؽً أ  ٌمارس المتعلم العادات العقلٌة طول         

ل ماٌقال حولت   ولٌتمك  م  التعامل مع حٌاتت فً ممٌع اموره  حتى لاٌتةثر بك
  2010المتناقنات فً القناٌا الاكرٌة والعلمٌة والأخلاقٌة فً الممتمع ل عرٌا    

21 .  
الاكرٌة التً تدعم الاكر وتشكل العادات العقلٌة ممموعة م  السلوكٌات         

   .Tishman,2000,11النقدي والابداعً نم  الموانٌع المدرسٌة ل
  عادات العقل مهمة للتاكٌر الاعال حٌث أنها تتكد على ماذا ناعل وكٌؾ إ        

تمارب التً الولماذا؟وبهذه العادات تتشكل شخصٌتنا   وم  خلالها نتعامل مع 
  a Costa&Kallick,2000 (11, نتعرض لها
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انااء عادات العقلٌة تساعد المتعلم على تحمل المخاطر المختلاة   وال  أكما         
رو  المتعة أثناء التعلم وتثبٌت  إرادة المتعلمٌ  لامتلاك المهارات العقلٌة فً 

  Costa,2000 ,82الانشطة المختلاة  والتاكٌر بعناٌة فٌما ٌوامههم م  مشكلات  ل
كما أ  م  أهم خصابص الماكر المٌد العملٌات المعرفٌة التً ٌستخدمها   وامتلاكت 

   (Bailin&Case,1999)للعادات العقلٌة 
لذا فة  تنمٌة العادات العقلٌة لابد لها م  التدرٌب والتكرار مرارا حتى تصبح مزء   

 م  طبٌعة المتعلم  وذلك عبر الانشطة والمواقؾ المخطط لها م  قبل المعلم

(Buckeit,2010,92;Costa&Lowery,1999,32).  
  : Habits of Mind"ومن الدراسات التً تناولت عادات العقل "    

  أ  استخدام ملاات الانماز Freidus,2000أظهرت نتابج دراسة فرٌدسل
تنمٌة عادات العقللكالإحساس بالمخاطرة  ىوالممارسة التةملٌة لأنشطة المنهج أد  إل

المتعلمٌ  الٌومٌة  لد  المعلمٌ  قبل الخدمة   كما كشات دراسة  تومقابلة احتٌاما
مٌة الأسبلة وحل المشكلات فً تنمٌة عادات العقل   اثر إستراتCoombs,2001ٌكومسل

لد  تلامٌذ المرحلة الإعدادٌة فً مادة التربٌة البٌبٌة   كما أظهرت دراسة انقلٌك 
Angelique&Conger,2001) فاعلٌة التدرٌس باستخدام مدخل المشكلات القابمة على  

أ  مهارات  (Khoon,2005)التعلم فً تنمٌة عادات العقل  كما أسارت دراسة كو 
التاكٌر لد  الطلبة الذٌ  تعرنوا للبرنامج القابم على عادات العقل قد تحسنت بشكل 
ملحوظ مقارنة بالممموعة النابطة التً لم تتعرض للبرنامج التدرٌبً. وقد أظهرت 

  أهمٌة عادات العقل فً توفٌر مو م  الأما  Hayes&Eick,2005دراسة هاٌز واٌكل
عامل العلوم   ولاسٌما أ  العمل المعملً قابم على الاستقصاء المعملً للعمل فً م

توفٌر وامتلاك الطلبة لعادات العقل لٌتمكنوا م  أداء  ًوالاكتشاؾ وبالتالً ٌنبؽ
  فعالٌة استخدام 2006العمل المعملً بةما    كما كشات دراسة  ل حبٌب 

مكونة لعادات العقل استقصً"فً تنمٌة المهارات العقلٌة ال-أسةل-إستراتٌمٌة "حلل
التاكٌر ذاتً التنظٌم   لد  طلاب الصؾ  –التاكٌر الإبداعً  –وهً ل التاكٌر الناقد 

  فعالٌة 2002الأول ثانوي م  خلال مادة الكٌمٌاء. وأظهرت دراسةل عبد الوهاب 
استخدام خرابط التاكٌر فً تحصٌل الكٌمٌاء وتنمٌة بعض مهارات التاكٌر وعادات 

طالبات بالصؾ الحادي عشر بسلطنة عما    كما كشات نتابج دراسة العقل لد  ال
  فاعلٌة برنامج تدرٌبً مستند على عادات العقل ل المثابرة   2002لالكركً  

الإصؽاء بتاهم وتعاطؾ   الكاا  م  أمل الدقة   الإقدام والممازفة المحسوبة  فً 
مامعة الأردنٌة  وأونحت دراسة تنمٌة التاكٌر الناقد لد  طلبة المرحلة المامعٌة بال

فعالٌة دمج التدرٌب على عادات العقل خلال الدروس فً تنمٌة  (Arnone,2007)ارنو 
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الوعً الاكري وتحسٌ  نوعٌة التعلٌم لد  الطلاب  كما أظهرت الدراسة ومود 
قصور لد  الطلاب فً عادتً طر  الأسبلة الصاٌة والإصرار والمثابرة  كما 

–  فعالٌة استخدام إستراتٌمٌة" البداٌة 2003سام الدٌ  أظهرت دراسة ل ح
التقوٌم "فً تنمٌة التحصٌل وعادات العقل وتتمثل فً مهارات لتنظٌم -الاستمابة
التاكٌر الابتكاري   لد  تلامٌذ الصؾ الأول الإعدادي فً  –التاكٌر الناقد –الذات 

فرود فً درمة   ومود 2003مادة العلوم  وقد أسارت نتابج دراسة لحمات  
مٌذ الصاٌ  السابع والعاشر لعادات العقللالتاكٌر التبادلً  المثابرة  التحكم امتلاك تلا

بالتهور ممع البٌانات الاستعداد التام المستمر  لصالح تلامٌذ ذوي التحصٌل المرتاع  
كما أشارت نتابج الدراسة إلى ومود علاقة ارتباطٌت قوٌة بٌ  عادات العقل والااعلٌة 

  فعالٌة خرابط التاكٌر فً تنمٌة 2003بج دراسة لعمرا   الذاتٌة  كما أونحت نتا
التحصٌل وبعض عادات العقل وهً لالمثابرة التةنً   المرونة   لد  تلامٌذ الصؾ 

 (Steinkuehler&Duncan,2009)الأول الإعدادي فً مقرر العلوم كما كشات دراسة 
مٌة عادات العقل. وقد فاعلٌة الألعاب التعلٌمٌة المقدمة عبر شبكة الانترنٌت فً تن

 م  قبل الباحثٌ  مقتر التصمٌم الفاعلٌة   2004أظهرت دراسة لالمٌهً ومحمود  
التالٌة ل التاكٌر  منسمم مع الدماغ فً تنمٌة عادات العقلاللبٌبة تعلم مادة الكٌمٌاء 

لد  طلاب المرحلة التبادلً   التاكٌر فً التاكٌر   التساتل وطر  المشكلات  
  على فعالٌة نموذج أبعاد التعلم 2004. كما أسارت دراسة لفتح الله   الثانوٌة

لمارزانو فً تنمٌة الاستٌعاب المااهٌمً فً العلوم وبعض عادات العقل 
وهًلالمثابرة التحكم بالتهور التاكٌر التبادلً تطبٌد المعارؾ السابقة على أوناع 

 ادس الابتدابً .مدٌدة التساتل وطر  المشكلات  لد  تلامٌذ الصؾ الس
 التعلٌق على الدراسات السابقة:

أكدت الدراسات السابقة على أهمٌة تنمٌة عادات العقل لممٌع التلامٌذ  
بمختلؾ المراحل الدراسٌة  لأثرها الاٌمابً فً تعلم المواد المختلاة  مما 

 شمع الباحثة على تناول هذا المتؽٌر ذو الأهمٌة.

اتٌمٌات تدرٌسٌة مختلاة لتنمٌة عادات استخدمت الدراسات السابقة استر 
العقل فمنهام م  استخدم  نموذج أبعاد التعلم لمارزانو كدراسةلفتح الله 

التقوٌم " كدراسةلحسام -الاستمابة–   إستراتٌمٌة" البداٌة 2004 
  خرابط التاكٌر Freidus,2000  ملؾ الانماز كدراسةل2003الدٌ  

 لات القابمة على التعلم    مدخل المشك2003كدراسةلعمرا   

Angelique&Conger,2001)  ًبةعداد برنامج 2002 ... كما قام لالكرك  
تدرٌبً لتنمٌة عادات العقل. وقد هدؾ البحث الحالً إلى معرفة فاعلٌة 
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تدرٌس الأحٌاء باستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة 
لثانً ثانوي بمدٌنة مكة التحصٌل وعادات العقل لد  طالبات الصؾ ا

 المكرمة.

 إجـراءات البحث :

للإمابة ع  أسبلة الدراسة والتحقد م  صحة  فروض البحث تم إتباع 
 :الإمراءات التالٌة

أولاً: الإطلاع على الأدبٌات والدراسات التً اهتمت بعادات العقل ونموذج دورة 
 التعلم ما وراء المعرفً . 

 سٌة:ثانٌاً: اختٌار الوحدة الدرا
تم اختٌار الوحدة الدراسٌة الثالثة المتمثلة فً الاصل التاسع والعاشر م  كتاب 

عملٌات التناس وتبادل  –الأحٌاء للصؾ الثانً ثانوي والتً بعنوا ل عملٌات النقل 
 الؽازات .

 وقد وقع اختٌار الباحثة على هذه الوحدة لعدة أسباب منها:
 ٌة والمونوعات العلمٌة المتنوعة تتنم  على العدٌد م  المااهٌم الأساس

 والمرتبطة بحٌاتنا الٌومٌة.

   ًتتنم  مونوعات الوحدة عدداً وفٌراً م  التمارب والأنشطة العلمٌة الت
 ٌتدٌها الطالب  الأمر الذي ٌحاز على ممارسة واستخدام عادات العقل .

   تشتمل الوحدة على العدٌد م  المونوعات التً تثٌر تساتلات عدٌدة لد
 الطلاب مما ٌشمعهم على استخدام عادت العقل عند القٌام بالأنشطة المتنوعة .

 ثالثاً: تحلٌل محتوى الوحدة:

 –تم تحلٌل محتو  الوحدة بهدؾ حصر ما تنمنتت م  بنٌة معرفٌة لحقةابد  
نظرٌةات   ولحسةةاب صةدد التحلٌةل تةم عةرض نتةةابج  –مبةادئ وتعمٌمةات  –ماةاهٌم 

الزمٌلات   ولحساب ثبات التحلٌةل قامةت الباحثةة بةةمراء تحلٌل المحتو  على أحد  
 عملٌة التحلٌل مرتٌ  باارد زمنً أسبوعٌ  .

 رابعاً : إعداد دلٌل المعلمة :
تم أعداد دلٌل للمعلمة للاسترشاد بت فً عملٌة التدرٌس وفقاً لنموذج دورة 

 التعلم ما وراء المعرفً   وٌتنم  الدلٌلم
ؾ بنموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً مقدمةم تشتمل على التعرٌ  

والنظرٌة المستند علٌها   ونبذه ع  كٌاٌة التدرٌس بنموذج دورة التعلم ما 
 وراء المعرفً  ونبذه ع  عادات العقل  وتومٌهات عامة للمعلمة.

 الأهداؾ العامة للوحدة .  
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التوزٌع الزمنً لمونوعات الوحدة واشتمل مخطط للدرس على ل الٌوم     
لتارٌخ   زم  التدرٌس  مدونات خاصة  أهداؾ خاصة  كٌاٌة السٌر فً ا

 الدرس الوسابل وأدوات تعلٌمٌة  أسالٌب التقوٌم  مصادر تعلم المحتو   .

وتم عرض دلٌل المعلم وكتٌب الأنشطة الخاص بالطالبة على ممموعة م  
راحاتهم.وبذلك فً نوء آراء المحكمٌ  واقت ةالمحكمٌ   وتم إمراء التعدٌلات اللازم

 أصبحا فً صورتهما النهابٌة .
 أعداد أوراق نشاط الطالبة:

تم أعداد ممموعة مة  الأنشةطة المرتبطةة بالوحةدة   بحٌةث تسةاعد علةى فهةم 
علةى ممارسةة بعةض المهةام التةً تسةاعد فةً  محتواها  وتساهم فةً تةدرٌب الطالبةات

تسةةمل الملاحظةةات اكتسةةاب عةةادات عقلٌةةة  حٌةةث تمةةري الطالبةةة الأنشةةطة بناسةةها و
 والتاسٌرات والاقتراحات.   توالاستنتاما

 خامساً : أدوات الدراسة:
 إعداد الاختبار التحصٌلً : -1
 الهدف من الاختبار: -أ

قٌاس مد  تحصٌل طالبات الصؾ الثانً ثانوي لعٌنة الدراسة   لوحدة لعملٌات 
لدراسةةً الثةةانً   عملٌةةات التةةناس وتبةةادل الؽةةازات  والتةةً تةةدرس بالاصةةل ا –النقةةل 

 التقوٌم.-التركٌب-التحلٌل-التطبٌد-الاهم-وذلك فً المستوٌات المعرفٌة التالٌة مالتذكر

 صٌاغة مفردات الاختبار: -ب 
تمت صٌاؼة ماردات الاختبار على نمط الاختبار م  متعدد  كما روعً أ   

كٌاٌةة الإمابةة تكو  عدد البدابل أربعة لكل ماردة للتقلٌل مة  عامةل التخمةٌ   ولبٌةا  
عةة  أسةةبلة الاختبةةار تةةم أعةةدا صةةاحة للتعلٌمةةات تنةةمنت البٌانةةات الشخصةةٌة للطالبةةة 

 وكٌاٌة الإمابة ع  أسبلة الاختبار.
 صدق الاختبار: -ج 

للتةكد م  صدد الاختبار تم عرض الصورة المبدبٌة للاختبار على ممموعة 
الأسةبلة لمونةوعات م  أساتذة المناهج وطةرد التةدرٌس  وذلةك للحكةم علةى شةمول 

الوحةةدة   وونةةو  الماةةردات  وملابمةةة مسةةتواها لمسةةتو  الطالبةةات  وعلةةى نةةوء 
 أرابهم ومقترحاتهم تم إمراء التعدٌلات .

 التجرٌب الاستطلاعً للاختبار:  -د
  35طبد الاختبار فً صورتت الأولٌة على عٌنةة اسةتطلاعٌة عةـدد أفرادهةال 

  م  ؼٌر عٌنة البحةث  وذلةك بؽةرض 14ة لالصؾ الثانً ثانوي بمدرس م  طالبات
 حسابم



 ...فاعلٌة تدرٌس الأحٌاء باستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة التحصٌل

  
 

33 

 ثبات الاختبار: -
تم حساب ثبات الاختبةار باسةتخدام معادلةة ألاةا كرونبةاج  وومةد أنةت مسةاوي   
   وٌشٌر ذلك إلى درمة عالٌة م  الثبات .0831ل

  زمن الاختبار: -
تةةم حسةةاب متوسةةط الةةزم  الةةلازم للإمابةةة عةة  ماةةردات الاختبةةار   وومةةدا  

 دقٌقة  . 45للازم للإمابة على الاختبار هو لالزم  ا
 الصورة النهائٌة للاختبار : -هـ

  ماةةردة وأعطٌةةت درمةةة  36بلةةػ عةةدد ماةةردات الاختبةةار فةةً الصةةورة النهابٌةةة ل
واحةةدة لكةةل إمابةةة صةةحٌحة  وصةةار للإمابةةة الخاطبةةة  وبةةذلك تكةةو  الدرمةةة الكلٌةةة 

 ختبار التحصٌلً .   ٌونح مواصاات الا1درمة  ومدول ل 36للاختبارل 
 ( ٌوضح مواصفات الاختبار التحصٌل1ًجدول )

 الموضوعات

 المستوٌات المعرفٌة

 المجموع

النسبة 
 المبوٌة

التذ
 كر

 تقوٌم تركٌب تحلٌل تطبٌد فهم

النقل فً البدائٌات -1
 11811 4 4 12   14813  والطلائعٌات

النقل فً -2
 النبات

1   15 20  3 
383 

 1384 5 32  3 22 11 12 ٌوا النقل فً الح-3

الدورة -4
الدموٌة فً 

 الإنسا 
 13  24 23 22 4 

11811 

التناس فً -5
البدابٌات 

 والطلابعٌات
  26814  30 25 4 

11811 

تبادل الؽازات -6
 فً النباتات

16 31 5   3 4 
11811 

التناس فً -2
 الحٌوا 

2   23 10  3 
383 

التناس -3
 اللاهوابً

33 2 34 35 4  5 
1384 

التناس -4
 الهوابً

24  6 21  36 4 
11811 

 1005 36 6 6 6 6 6 6 الممموع

 النسبة المبوٌة
1666

6: 
16666: 16666: 16666: 16666: 16666: 100:  



 هد  بنت محمد حسٌ  بابطٌ  /د

  
 

33 

 مقٌاس عادات العقل  : -2
لأعداد مقٌاس عادات العقل تم الاطلاع على بعض الدراسات والمرامع التةً 

  قطةةةامً 2003ات العقةةةل ومنهةةةا لكوسةةةتا وكالٌةةةك  تناولةةةت إعةةةداد مقةةةاٌٌس لعةةةاد
  وقةد تةم 2004 فةتح الله  Arnone,2007   Costa,2007  2002قطامً   2005وعمور 

 أعداد المقٌاس م  خلال إتباع الخطوات التالٌة م
 الهدف من المقٌاس: -أ

قٌاس مد  استخدام طالبات الصؾ الثانً ثانوي لعٌنة الدراسة   لبعض         
وهً (Costa &Kallick,2000a) ت العقل وفقا لتصنٌؾ كوستا وكالٌكعادا

مالمثابرة التساتل وطر  المشكلات  ممع المعلومات باستخدام الحواس   السعً 
 .نحو الدقة   التاكٌر ما وراء المعرفً   تطبٌد المعرفة السابقة فً مواقؾ مدٌدة 

 وصف الاختبار : -ب
ة ٌلً كل عادة عقلٌة ممموعة م  ٌتكو  الاختبار م  ست عادات عقلٌ

الأنماط السلوكٌة التً تعبر ع  أدابت للمهارات الارعٌة لكل عادة ممثلة بعبارات 
وونع وأمام كل ماردة لعبارة   سلم إمابة رباعً التدرج لدابماً  ؼالباً  أحٌاناً  لا 

تعطى  درمات إلىلدرمة واحدة   إذ أ  دابماً  4أفعل  وتتراو  درمات الإمابة م  ل
لها أربع درمات  وؼالباً  تعطى لها ثلاث درمات  أحٌاناً درمتا   ولا أفعل  درمة 

 واحدة. 
 صدق الاختبار: -ج 

تم عرض المقٌاس على ممموعة م  أسةاتذة المنةاهج وطةرد التةدرٌس وعلةم 
الناس  بهدؾ فحص منمو  كل عبارة م  عبارات المقٌاس  ومد  تمثٌل العبارات 

 المراد قٌاسها  وعلى نوء أرابهم ومقترحاتهم تم إمراء التعدٌلات . للعادات العقلٌة
 التجرٌب الاستطلاعً للاختبار:  -د
  35طبد الاختبار فً صورتت الأولٌة على عٌنةة اسةتطلاعٌة عةـدد أفرادهةال 

  م  ؼٌر عٌنة البحث  وذلك بؽةرض 14م  طالبات الصؾ الثانً ثانوي بمدرسة ل 
 حسابم

 ثبات الاختبار: -
تم حساب ثبات الاختبةار باسةتخدام معادلةة ألاةا كرونبةاج  وومةد أنةت مسةاوي   
   وٌشٌر ذلك إلى درمة عالٌة م  الثبات .0824ل

  زمن الاختبار: -
تةةم حسةةاب متوسةةط الةةزم  الةةلازم للإمابةةة عةة  ماةةردات الاختبةةار  وومةةدا  

 دقٌقة  . 50الزم  اللازم للإمابة على الاختبار هول



 ...فاعلٌة تدرٌس الأحٌاء باستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة التحصٌل

  
 

33 

 ٌة للمقٌاس :الصورة النهائ -هـ
  ماردة  وبذلك تكو  24بلػ عدد ماردات المقٌاس فً الصورة النهابٌةل

   درمة .24  درمة   والدرمة الدنٌال 46الدرمة العظمى للمقٌاسل
  بطاقة ملاحظة :-3
 الهدف من بطاقة الملاحظة : -أ

تهدؾ بطاقة الملاحظة إلى التعرؾ على مد  ممارسة الطالبات للسلوكٌات 
على عادات العقل أثناء أدابهم للأنشطة المختلاة   للتعرؾ على فاعلٌة نموذج الدالة 

دورة التعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة العادات العقل لد  طالبات الصؾ الثانً 
 ثانوي فً مادة الأحٌاء بمدٌنة مكة المكرمة.

لى تم الاعتماد فً تحدٌد محتو  بطاقة الملاحظة عمحتوى بطاقة الملاحظة : -ب
 قابمة العادات العقلٌة والتً تم التوصل إلٌها وما ٌتبعها م  سلوكٌات دالة علٌها.

 صٌاغة مفردات بطاقة الملاحظة : -‌ج

تم الاطلاع على عدد م  الدراسات التً تناولت عادات العقل وكٌاٌة قٌاسها    
وقد تم صٌاؼة ممموعة م  السلوكٌات الدالة على توظٌؾ الطالبات لعادات العقل 

سال كل عادة م  عادات العقل التً تم اختٌارها  وقد روعً عند صٌاؼة العبارات أ
السلوكٌة  أ  تصؾ سلوكاً واحدا   وأ  تكو  مناسبة لمستو  الطالبات وا  تكو  

   عبارة . 24وانحة ودقٌقة . وتتكو  بطاقة الملاحظة فً صورتها النهابٌة م  ل
 تقدٌر درجات بطاقة الملاحظة: -د

ر درمات بطاقة الملاحظة   تم ونع أربع خانات أمام كل عبارة وهً لتقدٌ 
 على الترتٌب التالً م

 لا تمارس المهارة للا تاعل  لصار  . *
 * تمارس المهارة أحٌاناً لدرمة واحدة  . 

 * تمارس المهارة ؼالباً لدرمتا  
 * تمارس المهارة دابماً لثلاث درمات   

   درمة .22طاقة الملاحظة لوبذلك تكو  الدرمة العظمى لب
 صدق بطاقة الملاحظة : -هـ

تم عرض البطاقة على ممموعة م  أساتذة المناهج وطرد التدرٌس لإبداء 
الرأي حول مد  ونو  العبارات  ومناسبتها للطالبات وللعادات العقلٌة المندرمة 

 بهم. تحتها  وشمولها وقد تم إمراء التعدٌلات اللازمة فً نوء ملاحظاتهم وأرا
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 محساب ثبات بطاقة الملاحظة-و
تم حساب معامل ثبات بطاقة الملاحظة ع  طرٌد حساب الارتباط بٌ  
ملاحظة الباحثة وزمٌلة أخر   وعلى نوء ذلك تم حساب عدد مرات الاتااد بٌ  

 5 وهو معامل ثبات مرتاع.42ملاحظة الباحثة وزمٌلتها وقد بلػ 
 م ةزمن تطبٌق بطاقة الملاحظ-2

 هو زم  أداء الطالبة للنشاط التعلٌمً . ةتطبٌد بطاقة الملاحظ زم 
 سادساً: التصمٌم التجرٌبً وإجراءات التجربة:

 منهج الدراسة : -أ
أتبعت الدراسة الحالٌة المنهج التمرٌبً القابم على تصمٌم المعالمات التمرٌبٌة 

 القبلٌة والبعدٌة م  خلال الممموعتٌ  التالٌتٌ  م
تمرٌبٌة متنم ممموعة م  طالبات الصؾ الثانً ثانوي اللاتً الممموعة ال  -

عملٌات التناس وتبادل الؽازات   مونع  –درس  وحدة لعملٌات النقل 
 التمرٌب وفقاً لنموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً . 

الممموعة النابطة م تنم ممموعة م  طالبات الصؾ الثانً ثانوي  اللاتً  -
عملٌات التناس وتبادل الؽازات   بالطرٌقة  –قل درس  وحدة لعملٌات الن

 المعتادة .

   ٌونح التصمٌم التمرٌبً للبحث الحالً م3والشكل ل
 التطبٌد البعدي                المعالمة التدرٌسٌة                          بٌد القبلً        التط

 

                      
 
 
 
 
 

 ٌبً( ٌوضح التصمٌم التجر3شكل )

 
 متغٌرات الدراسة:  -ب
المتؽٌر المستقلم هو طرٌقة التدرٌس  حٌث درست الممموعة التمرٌبٌة  -

باستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً  أما الممموعة النابطة فقد 
 درست بالطرٌقة المعتادة فً المدارس .
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الأحٌاء كما المتؽٌرات التابعةم تنمٌة المانب المعرفً لد  التلمٌذات فً مادة  -
ٌقٌست الاختبار التحصٌلً المعد لذلك  والعادات العقلٌة كما ٌقٌسها مقٌاس 

 العادات العقلٌة المعد لذلك. وبطاقة الملاحظة .                
 مجتمع الدراسة وعٌنته:-ج 

ٌتكو  ممتمع البحث م  ممٌع طالبات الصؾ الثانً ثانوي بمدٌنة مكة المكرمة 
 هـ.1431-1430الثانً للعام الدراسً فً الاصل الدراسً 

وتكونت عٌنة الدراسة م  طالبات الصؾ الثانً ثانوي بالمدرسة الثانوٌة التاسعة 
بمدٌنة مكة المكرمة   والتً اخُتٌرت اختٌاراً عشوابٌاً بسٌطاً   وقد بلؽت عدد فصول 

و  عٌنة الصؾ الثانً الثانوي العلمً فً المدرسة فصلٌ    تم اختٌارها ممٌعاً لتك
  2الاصلٌ  عشوابٌاً  والمدول ل علىالبحث   ولقد تم توزٌع المعالمات التمرٌبٌة 

 ٌونح توصٌااً لعٌنة البحث.
 ( وصف عٌنة البحث2جدول )

عدد الطالبات المةخوذ فً  عدد الطالبات الاعلً  رمز الاصل الممموعة
 البحث

 24 24 2/1 التمرٌبٌة 

 26 26 2/2 النابطة 

 50 50  الممموع

 التطبٌق القبلً لأداتً البحث :-د
مقٌاس العادات العقلٌة  قبلٌاً فً بداٌة  –تم تطبٌد أداتً البحث لالاختبار التحصٌلً 

هـ  على الممموعتٌ  التمرٌبٌة والنابطة 1432-1431الاصل الدراسً الثانً لعام 
النابطة   وذلك على مدار ٌومٌ  وذلك للتةكد م  تكافت ممموعتً الدراسة التمرٌبٌة و

 .   نتابج التطبٌد القبل3ًح مدول لقبل إمراء المعالمة التمرٌبٌة .وٌون
 ( ٌوضح تجانس المجموعات فً التطبٌق القبل3ًجدول ) 

درمة  قٌمة ت نوع الاختبار
 الحرٌة

فرد 
 المتوسطات

 قٌمة النسبٌةلؾ 
 

مستو  
 الدلالة

الاختبار 
 التحصٌلً 

 الةؼٌر د 08001 084343 44 08541

مقٌاس عادات 
 العقل 

 ؼٌر دالة 08021 083043- 44 08166-
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  عدم ومود فرود ذات دلالة إحصابٌة بٌ  متوسطً 3ٌتنح م  مدول ل
 –درمات طالبات الممموعتٌ  التمرٌبٌة والنابطة فً كل م لالاختبار التحصٌلً

 مقٌاس عادات العقل  وهذا ٌدل على تكافت الممموعتٌ  .
 ٌن :تدرٌس المجموعت-د

هـ وانتهى ٌوم 3/1431/ 1بدأ التناٌذ الاعلً لتمربة البحث ٌوم السبت الموافد  
هـ  ما ٌقارب ست أسابٌع بواقع أربع حصص أسبوعٌاً لكل 15/4/1431الأربعاء

دقٌقة للحصة الواحدة  وتم التدرٌس للممموعتٌ  النابطة  45فصل بواقع 
لممموعة النابطة بالطرٌقة التقلٌدٌة والتمرٌبٌة فً الاترة ناسها  حٌث تم التدرٌس ل

 وتدرٌس الممموعة التمرٌبٌة باستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً .
 التطبٌق البعدي لأداتً البحث : -هـ

بعد الانتهاء م  تدرٌس الوحدة  لكل م  الممموعتٌ  التمرٌبٌة والنابطة 
عادات العقل   وبعد التطبٌد مقٌاس  -أعٌد تطبٌد أداتً البحث لالاختبار التحصٌلً

تم ممع إمابات أفراد الممموعتٌ  التمرٌبٌة والنابطة وتم تارٌؽها تمهٌداً لمعالمتها 
 إحصابٌاً .

 سابعاً: عرض النتائج ومناقشتها وتفسٌرها : 
فٌما ٌلً عرض لأهم النتابج التً تم التوصل إلٌها للتحقد م  صحة فروض 

 البحثم 
 ار التحصٌلً :النتائج الخاصة بالاختب -1

 اختبار صحة الفرض الأول :
ٌنص الارض الأول للبحث على أنت " لا تومد فرود ذات دلالة إحصابٌة بٌ  
متوسطات درمات طالبات الممموعة التمرٌبٌة والممموعة النابطة فً التطبٌد 

 –التطبٌد –الاهم  –البعدي للاختبار التحصٌلً الكلً ومستوٌاتت المختلاة     ل التذكر
 التقوٌم . -التركٌب –التحلٌل

ولاختبةةار صةةحة هةةذا الاةةرض   تةةم حسةةاب المتوسةةطات والانحرافةةات المعٌارٌةةة  
وقةةٌم لت  لةةدرمات طالبةةات المممةةوعتٌ  التمرٌبٌةةة والنةةابطة فةةً التطبٌةةد البعةةدي 

   ٌونح ذلك .4للاختبار التحصٌلً الكلً ومستوٌاتت المختلاة ومدول ل
فةرود ذات دلالةة إحصةابٌة بةٌ  متوسةطات درمةات ٌتنح م  المدول السابد ومود 

طالبةةات المممةةوعتٌ  التمرٌبٌةةة والنةةابطة فةةً التطبٌةةد البعةةدي للاختبةةار التحصةةٌلً 
ومستوٌاتت المختلاة لصالح الممموعة التمرٌبٌة  وبذلك ٌرفض الارض الأول للبحةث 

بةٌ     وقبول الارض البدٌل والذي ٌنص على أنت " تومد فرود ذات دلالةة إحصةابٌة
متوسطات درمةات طالبةات الممموعةة التمرٌبٌةة والممموعةة النةابطة فةً التطبٌةد 
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 –التطبٌةد –الاهةم  –البعدي للاختبار التحصةٌلً الكلةً ومسةتوٌاتت المختلاةة ل التةذكر
 التقوٌم  لصالح الممموعة التمرٌبٌة ". -التركٌب –التحلٌل

  (4جدول )
لنتائج التطبٌق البعدي للاختبار التحصٌلً على  المتوسطات والانحرافات المعٌارٌة وقٌم )ت(

 كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة

أبعاد 
 الاختبار 

الدرجة 
 النهائٌة

المجموعة 
 التجرٌبٌة

 24ن= 

 المجموعة الضابطة
 26ن=

قٌمة  قٌمة )ت(  
مستوى 
 الدلالة 

 قٌمة 

(2ɳ) 
 

ثر
لأ
 ا
جم

ح
 2ع  2م  1ع 1م  

 كبٌر 06981 06000 36912 0679 4669 0666 5650 6 التذكر 

 كبٌر 06969 06000 36667 0698 4635 0674 5625 6 الفهم

 كبٌر 06936 06000 66535 1616 2692 0687 4683 6 التطبٌق

 كبٌر 06935 06000 106208 1623 2635 0674 5625 6 التحلٌل

 كبٌر 06933 06000 106784 1611 2604 0675 4696 6 التركٌب

 كبٌر 06927 06000 86434 0696 2627 1601 4663 6 مالتقوٌ

الاختبار 
 الكلً 

36 
30642 2693 18662 3618 136616 

 كبٌر 06985 06000

ولتقةةةدٌر حمةةةم الأثةةةر للمتؽٌةةةر المسةةةتقل لاسةةةتخدام نمةةةوذج دورة الةةةتعلم مةةةا وراء 

5  وهً نسبة 43 حٌث بلؽت قٌمتت ل2ɳلالمعرفً على التحصٌل تم حساب مربع إٌتا
ٌتثره المتؽٌر المستقل لاستخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً  مة  التبةاٌ   ما

الكلً للمتؽٌر التابع لالتحصٌل  وٌلاحظ أ  هذه النسبة ذات تةثٌر  مرتاع حٌةث ٌةر  
5فةكثر   م  التباٌ  الكلً لأي متؽٌةر مسةتقل علةى 15كوهٌ  أ  التةثٌر الذي ٌاسر ل

   .1441ٌر مرتاع لأبو حطب وصادد  المتؽٌرات التابعة ٌعد تةث
 وٌمك  تاسٌر هذه النتٌمة كما ٌلً م 

ٌركز النموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً على التعلم التعاونً والحوار  -
والنقاش وطر  الأسبلة فً ممٌع مراحلت  ولاسٌما فً مرحلة استكشاؾ 

على المعلمة الماهوم وتقدٌمت  مما ساعد على التقلٌل م  اعتماد الطالبات 
وزاد م  مسبولٌته  ع  تعلمه    واعتماده  على أناسه  فً التخطٌط 

بالصعوبات التً ٌمك  أ  توامهه    تللتمربة   واقترا  الخطوات  والتنب
وهذا ساهم فً تشمٌعه  على النشاط والمشاركة فً اكتشاؾ المااهٌم 

ما ساهم فً فهم المدٌدة  وزاد م  وعٌه  مما ٌقم  بت م  مهمات تعلٌمٌة  م
 المعرفة وتنظٌمها بصورة صحٌحة وبالتالً زٌادة التحصٌل الدراسً. 
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فً مرحلة تقٌٌم الماهوم ٌتم الكشؾ ع  المااهٌم السابقة لد  الطالبة وربطها  -
بالمااهٌم المدٌدة الأمر الذي ٌتدي إلى الاهم العمٌد للمااهٌم المراد تدرٌسها 

 راسً.وٌنعكس ذلك على زٌادة التحصٌل الد

فً مرحلة استكشاؾ الماهوم تقوم الطالبة بالمشاركة الاعالة فً إمراء العدٌد  -
م  الأنشطة والتمارب العملٌة  والإمابة ع  التساتلات الذاتٌة م  خلال 
بحث الطالبة بناسها ع  المعلومات  وفً مرحلة تقدٌم الماهوم ٌتم صٌاؼة 

تونٌح  وفً مرحلة تطبٌد الماهوم وتقدٌمت لبقٌة الممموعات مع الشر  وال
الماهوم ٌتم تطبٌد الماهوم فً مواقؾ مدٌدة   الأمر الذي أد  إلى إٌمابٌة 
الطالبة وتوظٌاها لخبرات التعلم وتطبٌقها فً مواقؾ مدٌدة  مما ساعد على 
إقبال الطالبات نحو تعلم مونوعات الوحدة وتناٌذ الأنشطة بحماس وفاعلٌة  

خبرات المعرفٌة والمااهٌم العلمٌة بصورة وظٌاٌة كما أد  ذلك إلى اكتساب ال
 مما أد  إلى زٌادة التحصٌل المعرفً للطالب.

  الروٌثً  2010وقد اتاقت هذه النتٌمة مع نتابج دراسة كل م   لآل رشود   
  فً فاعلٌة نموذج دورة التعلم ما وراء Blank,2000  2002  حسام الدٌ    2006

 الدراسً لطالبات الممموعة التمرٌبٌة .المعرفً فً تنمٌة التحصٌل 
 النتائج الخاصة بمقٌاس عادات العقل  : 

 اختبار صحة الفرض الثانً :

ٌةةنص الاةةرض الثةةانً للبحةةث علةةى أنةةت" لا تومةةد فةةرود ذات دلالةةة إحصةةابٌة بةةٌ  
متوسطات درمةات طالبةات الممموعةة التمرٌبٌةة والممموعةة النةابطة فةً التطبٌةد 

 ٌم الذاتً لعادات العقل" .البعدي لمقٌاس التقٌ

ولاختبار صحة هذا الارض   تم حساب المتوسطات والانحرافات المعٌارٌة وقٌم 
لت  لدرمات طالبات الممموعتٌ  التمرٌبٌة والنابطة فً التطبٌد البعدي لمقٌاس 

   ٌونح ذلك. 5عادات العقل ومدول ل
متوسةةطات ٌتنةةح مةة  المةةدول السةةابد ومةةود فةةرود ذات دلالةةة إحصةةابٌة بةةٌ  

درمات طالبات الممموعتٌ  التمرٌبٌة والنابطة فً التطبٌد البعدي لمقٌاس عادات 
العقةةل لصةةالح الممموعةةة التمرٌبٌةةة   وبةةذلك ٌةةرفض الاةةرض الثةةانً للبحةةث  وقبةةول 
الاةةةرض البةةةدٌل والةةةذي ٌةةةنص علةةةى أنةةةت" تومةةةد فةةةرود ذات دلالةةةة إحصةةةابٌة بةةةٌ  

والممموعةة النةابطة فةً التطبٌةد متوسطات درمات طالبات الممموعةة التمرٌبٌةة 
 البعدي لمقٌاس التقٌٌم الذاتً لعادات العقل لصالح الممموعة التمرٌبٌة ".
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( المتوسطات والانحرافات المعٌارٌة وقٌم )ت( لنتائج التطبٌق البعدي  لمقٌاس عادات العقل  5جدول )
 على كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة

أبعاد 
 الاختبار 

الدرجة 
 النهائٌة

المجموعة 
 التجرٌبٌة

 24ن= 

المجموعة 
 الضابطة

 26ن=

قٌمة  قٌمة )ت(  
مستوى 
 الدلالة

 قٌمة 

(2ɳ) 
 

ثر
لأ
 ا
جم

ح
 2ع  2م  1ع 1م  

 كبٌر  06980 06000 96725 2627 10612 164 15600 4 المثابرة 

 كبٌر  06992 06000 156031 1621 9646 0685 13688 4 التساؤل

جمع 
 تمعلوما

4 
14625 0689 10608 1657 116395 

 كبٌر  06989 06000

السعً 
نحو 
 الدقة

4 

13683 1637 9681 1655 96691 
 كبٌر  06985 06000

التفكٌر 
ما وراء 

 معرفً

4 

  13683 1609 10646 1642 96456 
06000 

 
 كبٌر  06990

تطبٌق 
 المعرفة

4 
14604 1637 9677 1658 106177 

 كبٌر  06985 06000

ختبار الا
 الكلً 

24 
846833 3674 59669 4621 226249 

 كبٌر  0697 06000

ولتقةةةدٌر حمةةةم الاثةةةر للمتؽٌةةةر المستقللاسةةةتخدام نمةةةوذج دورة الةةةتعلم مةةةا وراء 

5  42 حٌث بلؽت قٌمتةت ل2ɳلالمعرفً  فً تنمٌة العادات العقلٌة تم حساب مربع إٌتا
 وٌلاحظ أ  هذه النسبة ذات تةثٌر مرتاع.

 ر هذه النتٌمة بما ٌلً موٌمك  تاسٌ
أ  استخدام مراحل نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً قد ساهم فً توفٌر  -

مناخاً تعلٌمٌاً مناسباً للطالبة لممارسة العادات العقلٌة وذلك م  خلال ما ٌتٌحت 
هذا النموذج م  تنظٌم الخبرات التعلٌمٌة  واكتساب المااهٌم بصورة متدرمة 

الماهوم وربط الخبرات السابقة بالخبرات المدٌدة  وم  ثم ابتداء م  تقٌٌم 
اكتشاؾ الماهوم وتقدٌمت وصٌاؼتت وم  ثم تطبٌقت فً مواقؾ مدٌدة وتقٌمٌت  
وهذا أسهم فً اكتساب الطالبة لعادات عقلٌة مٌدة كالمثابرة   التساتل وطر  

فة  المشكلات  ممع المعلومات  السعً نحو الدقة التاكٌر ما وراء المعر
 تطبٌد المعرفة فً مواقؾ مدٌدة.
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نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً ٌقوم على اعتماد الطالبة على ناسها  -
 ولاسٌما فً مرحلة استكشاؾ الماهوم الذي ٌتطلب التخطٌط للتمربة واقترا  
الخطوات لتناٌذ   والتنبت بالصعوبات   وتناٌذ التمربة وم  ثم التوصل للنتابج 

مرحلة تقدٌم الماهوم ٌتم تقدٌمت لبقٌة الطالبات  مع التونٌح  وم  ثم فً 
والتاسٌر  وٌلً ذلك مرحلة تطبٌد الماهوم حٌث ٌتم  تطبٌد الماهوم فً 
مواقؾ مدٌدة  الأمر الذي ساهم على تشمٌع الطالبة على النشاط وممع 
المعلومات والمثابرة والسعً نحو الدقة  وتطبٌد المعرفة فً مواقؾ مدٌدة 

 ً م  أبعاد عادات العقل.وه

أ  المناقشات المماعٌة للطالبات والتً تظهر بونو  فً مرحلتً استكشاؾ  -
الماهوم وتقدٌمت قد ساعدتا الطالبة على التاكٌر بوعً وٌقظة وطر  
التساتلات والسعً نحو الدقة  كما ٌسرت مراحل النموذج التدرٌسً  فرص 

فٌها الأمر الذي ساهم فً تنمٌة  تعدد الرت  وتتبع مسارات التاكٌر والتحكم
 التاكٌر ما وراء المعرفً .

 المٌهً 2010وقد اتاقت هذه النتٌمة مع نتابج دراسة كل م  لعرٌا  
  . Steinkuehler&Duncan,2008   Arnone,2007  2004ومحمود 

 النتائج الخاصة ببطاقة ملاحظة العادات العقلٌة : -2
 اختبار صحة الفرض الثالث :

الثالث للبحث على أنت "لا تومد فرود ذات دلالة إحصابٌة بٌ   ٌنص الارض
متوسطات درمةات طالبةات الممموعةة التمرٌبٌةة والممموعةة النةابطة فةً التطبٌةد 

 البعدي لبطاقة ملاحظة العادات العقلٌة".

ولاختبار صحة هذا الارض   تم حساب المتوسطات والانحرافات المعٌارٌة وقٌم 
ممموعتٌ  التمرٌبٌةة والنةابطة فةً التطبٌةد البعةدي لبطاقةة لت  لدرمات طالبات ال

   ٌونح ذلك. 6ملاحظة العادات العقلٌة  ومدول ل
ٌتنةةح مةة  المةةدول السةةابد ومةةود فةةرود ذات دلالةةة إحصةةابٌة بةةٌ  متوسةةطات 
درمات طالبات الممموعتٌ  التمرٌبٌةة والنةابطة فةً بطاقةة ملاحظةة عةادات العقةل 

  وبةذلك ٌةرفض الاةرض الثالةث للبحةث وقبةول الاةرض لصالح الممموعةة التمرٌبٌةة 
البدٌل والذي ٌنص على أنت" تومد فرود ذات دلالة إحصابٌة بٌ  متوسطات درمات 
طالبات الممموعة التمرٌبٌة والممموعة النةابطة فةً بطاقةة ملاحظةة عةادات العقةل 

 لصالح الممموعة التمرٌبٌة ".
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ة وقٌم )ت( لنتائج التطبٌق البعدي لبطاقة ملاحظة ( المتوسطات والانحرافات المعٌار6ٌجدول )
 العادات العقلٌة على كل من المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة

أبعاد 
 الاختبار 

الدرجة 
 النهائٌة

المجموعة 
 التجرٌبٌة

 24ن= 

المجموعة 
 الضابطة

 26ن=

قٌمة  قٌمة )ت(  
مستوى 
 الدلالة 

قٌمة  

(2ɳ) 
 

ثر
لأ
 ا
جم

ح
 2ع  2م  1ع 1م  

 كبٌر 06984 06000 66212 166 9608 0692 11638 4 المثابرة 

 كبٌر 06985 06000 56178 1625 8696 1619 10675 4 التساؤل

جمع 
 معلومات

4 
11617 0682 0654 1630 56336 

 كبٌر 06989 06000

السعً نحو 
 الدقة

4 
11600 1610 9615 1652 46890 

 كبٌر 06983 06000

التفكٌر ما 
وراء 
 معرفً

4 

11608 0693 9681 1641 36735 
 كبٌر 06987 06000

تطبٌق 
 المعرفة

4 
11629 0686 06942 1658 56251 

 كبٌر 06985 06000

الاختبار 
 الكلً 

24 
66667 2637 55696 3655 126626 

 كبٌر 06998 06000

ولتقةةةدٌر حمةةةم الأثةةةر للمتؽٌةةةر المستقللاسةةةتخدام نمةةةوذج دورة الةةةتعلم مةةةا وراء 

5  44 حٌث بلؽت قٌمتةت ل2ɳلتنمٌة العادات العقلٌة تم حساب مربع إٌتاالمعرفً  فً 
 وٌلاحظ أ  هذه النسبة ذات تةثٌر مرتاع.

 وٌمك  تاسٌر النتٌمة بما ٌلً م
موامهة الطالبة فً مراحل نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً   وخاصة  -

لمسبد فً مرحلة استكشاؾ الماهوم بمهام وأنشطة تتطلب منها التخطٌط ا
والتناٌذ وتقٌٌم النتابج الأمر الذي نمى لد  الطالبات الثقة بقدراته  على تحمل 

 مستولٌة تعلمه .

التعلم وفد مراحل نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً ٌعتمد على الطالبة  -
باعتبارها محور العملٌة التعلٌمٌة فهً التً تخطط وتبحث وتكتشؾ وتناذ 

لتً توصلت إلٌها  وكل ذلك ٌحدث فً مو مماعً وتقٌٌم خطتها والنتابج ا
ٌساعد على المنافسة مع ا خرٌ   وبشكل دوري مما ٌساهم فً إشراك 
 الممٌع ونتٌمة للخبرات التً تمر بها الطالبة نمت لدٌها عادات عقل متنوعة .
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  2002  عبد الوهاب 2004وقد اتاقت هذه النتٌمة مع نتابج دراسة ل فتح الله  
Hayes&Eick,2005   أ  استخدام استراتٌمٌات ونماذج تدرٌسٌة متنوعة ٌمك  أ   

 ٌساعد فً تنمٌة عادات العقل  .
 مالنتائج الخاصة بإٌجاد العلاقة الارتباطٌة  -3

 اختبار صحة الفرض الرابع :
ٌنص الارض الرابع  على أنةت " لا تومةد علاقةة ارتباطٌةت بةٌ  كةل مة  ممارسةة 

لعادات العقل كما تقٌسها بطاقة الملاحظة   وبةٌ  التقٌةٌم طالبات الممموعة التمرٌبٌة 
 الذاتً للعادات العقلٌة كما ٌقٌسها المقٌاس المعد لذلك".

وللتةكد م  صةحة الاةرض تةم حسةاب معامةل الارتبةاط بةٌ  مقٌةاس التقٌةٌم الةذاتً 
   وهةةو 08645للطالبةةات علةةى مقٌةةاس العقةةل وبطاقةةة الملاحظةةة حٌةةث بلةةػ قٌمتةةتلر 

باط متوسط وٌدل علةى ومةود علاقةة ارتباطٌةت بةٌ  درمةات الطالبةات كمةا معامل ارت
تقٌسها بطاقةة الملاحظةة وبةٌ  مقٌةاس التقٌةٌم الةذاتً للعةادات العقلٌةة . وبةذلك ٌةرفض 
الارض الصاري وٌقبل الارض البدٌل والذي ٌنص على أنت " تومةد علاقةة ارتباطٌةت 

ادات العقةل كمةا تقٌسةها بطاقةة بةٌ  كةل مة  ممارسةة طالبةات الممموعةة التمرٌبٌةة لعة
  الملاحظة   وبٌ  التقٌٌم الذاتً للعادات العقلٌة كما ٌقٌسها المقٌاس المعد لذلك".

 وٌمك  تاسٌر هذه النتٌمة بما ٌلً م
أ  طالبات الممموعة التمرٌبٌة قد حدث له  نمو فعلٌاً فً العادات العقلٌة   حٌث 

ته  وأدابه  فً الأنشطة المتنوعة مما ٌشٌر أ  تقٌمه  لذواته  كا  متاقاً  مع ممارس
إلى وعً الطالبات بتاكٌره  واكتسابه  لعادات عقلٌة متنوعة.وقد اتاقت هذه النتٌمة 

 6 الروٌثً  Arnone,2007 2004مع نتابج بعض الدراسات مثل دراسةل فتح الله  
200  Freidus,2000.   

 ثامناً :التوصٌات و المقترحات :
ت عنت نتابج الدراسة الحالٌة  ٌمك  تقدٌم التوصٌات فً نوء ما أسار

 والمقترحات التالًم

عقد دورات لتدرٌب معلمات العلوم قبل وأثناء الخدمة للتدرٌب على استخدام  -
 نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً أثناء التدرٌس.

دام تشمٌع معلمً العلوم على أهمٌة تنمٌة العادات العقلٌة للطالب م  خلال استخ -
استراتٌمٌات تدرٌس وأنشطة مختلاة   ولاسٌما نموذج دورة التعلم ما وراء 

 المعرفً.

تطوٌر برامج إعداد معلمً العلوم بكلٌات التربٌة بحٌث تشتمل على مداخل  -
 واستراتٌمٌات تدرٌسٌة متنوعة ومنها نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً  .
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م ما وراء المعرفً فً تنمٌة مهارات ما دراسة فعالٌة استخدام نموذج دورة التعل -
 وراء المعرفة والتاكٌر التةملً لد  طالبات المرحلة المتوسطة .

دراسة فعالٌة استخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة التاكٌر  -
 الإبداعً والتحصٌل والدافع للانماز لد  طالبات الصؾ السادس الابتدابً. 

ام استراتٌمٌات ونماذج أخر  لقٌاس فعالٌتها فً تنمٌة دراسة فعالٌة استخد -
 العادات العقلٌة لد  طالبات المراحل الدراسٌة مختلاة .

اثر استخدام نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفً فً تحسٌ  نواتج التعلم  ةدراس -
العلوم لد  طالبات الابات الخاصة ل المتاوقٌ    بطا التعلم   ذوي صعوبات 

 . .التعلم .

 المراجع :
  ترممةم ممال أبو الرز ومحمود التعلٌم فً المختبر م2001باورد  دٌاٌد وآخرو ل

 عوٌنت.عما  مدار الاكر للنشر والتوزٌع .

تدرٌس العلوم فً المدارس الثانوٌة,استراتٌجٌات  م2000تروٌج   لسلً و آخرو  ل
عٌ  مدار   ترممة ممحمد ممال الدٌ  وآخرو   التطوٌر الثقافة العلمٌة

 الكتاب المامعً .

 م"فاعلٌة استخدام دابرة التعلم فً تحسٌ  تحصٌل العلوم لد  2001ماسم   صالح ل
 رسالة الخلٌج العربًتلامٌذ الصؾ الأول المتوسط بدولة الكوٌت"  

 .23-44  ص 30 العدد 

  العٌ  مدار الكتاب المامعً.تعلٌم التفكٌر مفاهٌم وتطبٌقات م1444مروا   فتحً ل

.الرٌاض م مكتبة العادات العقلٌة تنمٌتها لدى التلامٌذ م 2003الحارثً إبراهٌم ل
 الشقري.

استقصً"فً تنمٌة -أسةل- م "أثر استخدام إستراتٌمٌة "حلل2006حبٌب  أٌم  ل
مهارات عادات العقل لد  طلاب الصؾ الأول ثانوي م  خلال مادة 

مٌة "تحدٌات العصور المؤتمر العلمً العاشر للتربٌة العلالكٌمٌاء".
 .464-341  المملد الثانً  ص ة.الإسماعٌلٌورؤى المستقبل "

 معادات العقل والااعلٌة الذاتٌة لد  طلبة الصاٌ  2003إبراهٌم ل حمات  عبد لله
السابع والعاشر فً الأرد  وارتباطهما ببعض المتؽٌرات الدٌمؽرافٌة  

تربوٌة العلٌا   مامعة   كلٌة الدراسات ال رسالة دكتوراه غٌر منشورة
 عما  العربٌة .
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 مفاعلٌة نموذج دورة التعلم فود المعرفٌة فً تدرٌس 1430الحربً  سلما  رشٌدل
العلوم على تنمٌة مهارات ما وراء المعرفة لد  طلاب المرحلة 

 .كلٌة التربٌة  مامعة طٌبة . رسالة ماجستٌر غٌر منشورةالمتوسطة. 

-الاستمابة– م" فاعلٌة استخدام إستراتٌمٌة" البداٌة 2003حسام الدٌ   لٌلى عبد الله ل
التقوٌم "فً تنمٌة التحصٌل وعادات العقل لد  تلامٌذ الصؾ الأول 

المؤتمر العلمً الثانً عشر التربٌة العلمٌة و الإعدادي فً مادة العلوم".
 الممعٌة المصرٌة للتربٌة العلمٌة  ص الواقع المجتمعً : التأثٌر والتأثر

1-41. 

 مأثر استخدام دورة التعلم فود المعرفٌة فً تنمٌة 2003حس   صبا  رحومة ل
المااهٌم العلمٌة   والاحتااظ بها ومهارات التاكٌر الاستدلالً لد  تلامٌذ 

 كلٌة البنات .مامعة عٌ   رسالة ماجستٌرالصؾ الأول الإعدادي  
 شمس.

 دبً مدار ل التعلٌم العامتدرٌس العلوم فً مراح م 1446الخلٌلً  خلٌل وآخرو  ل
 القلم للنشر .

وراء المعرفً  فاعلٌة نموذج دورة التعلم ما  م"2010آل رشود   مواهر بنت سعودل
مجلة القراءة الأحماض". فً تعدٌل التصورات الخطة حول مااهٌم 

 .54-14   ص106 القاهرة   العددلوالمعرفة

لتعلم ما وراء المعرفً فً تنمٌة  م فاعلٌة نموذج دورة ا2006الروٌثً إٌما  محمد ل
الاستٌعاب المااهٌمً فً الاٌزٌاء ومهارات التاكٌر ما وراء المعرفً لد  

  كلٌة رسالة دكتوراه غٌر منشورة طالبات الصؾ الثانً الثانوي  
 التربٌة للبنات  الرٌاض.

   الإسكندرٌةمتدرٌس العلوم من منظور البنائٌة م2000زٌتو   كمال عبد الحمٌد ل
 المكتب العلمً للكمبٌوتر والنشر .

التعلم والتدرٌس من منظور  م2003زٌتو   حس  وزٌتو  كمالل
  القاهرةمعالم الكتب.البنائٌة

 م" فعالٌة استخدام نموذج دورة التعلم فود المعرفٌة فً 2003صالح  مدحت محمدل 
تنمٌة التاكٌر الناقد والتحصٌل لد  تلامٌذ  الصؾ السادس الابتدابً 

الممعٌة المصرٌة  مجلة التربٌة العملٌة,المملكة العربٌة السعودٌة"  ب
    سبتمبر.3   العدد ل11للتربٌة العلمٌة   مامعة عٌ  شمس  المملد ل

 م"فاعلٌة استخدام خرابط التاكٌر فً تحصٌل 2002عبد الوهاب فاطمة محمدل
ت الكٌمٌاء وتنمٌة بعض مهارات التاكٌر وعادات العقل لد  الطالبا
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مجلة دراسات عربٌة فً التربٌة بالصؾ الحادي عشر بسلطنة عما "   
  عدد 1  مكتبة الرشد م المملكة العربة السعودٌة  مملدلوعلم النفس

  .2ل

.القاهرةم دار  الاتجاهات الحدٌثة فً تدرٌس العلوم م2001عبد السلام   مصطاى ل
 الاكر العربً. 

خدام نموذج دورة التعلم فود المعرفٌة فً  م" فعالٌة است2000عبده   فاٌز محمد ل
تصوٌب التصورات البدٌلة لبعض المااهٌم العلمٌة لد  تلامٌذ المرحلة 

-124  ص3 المملد الثالث .العددل مجلة التربٌة العلمٌةالابتدابٌة"   
164. 

  العدد  مجلة القراءة والمعرفة م" المعرفة وما وراء المعرفة"  2000عبٌد   ولٌم ل
 . 3-1 نوفمبر  ص  الأول

عادات العقل ومهارات الذكاء الامتماعً المطلوبة  م2010عرٌا   سمٌرة عطٌة ل
 فًدراسات  والعشرٌ . لمعلم الالساة والامتماع فً القر  الحادي

 فبراٌر.  155ل ددمصر ع  المناهج وطرق التدرٌس

ت العقل  مفعالٌة خرابط التاكٌر فً تنمٌة بعض عادا2003عمرا   ابتهال محمدل
رسالة والتحصٌل لد  تلامٌذ الصؾ الأول الإعدادي فً مادة العلوم  

 . كلٌة البنات   مامعة عٌ  شمس. ماجستٌر غٌر منشورة

 م" أثر برنامج تدرٌبً قابم على عادات العقل فً مواقؾ 2005عمور أمٌمت محمد ل
", ٌةحٌاتٌة فً تنمٌة مهارات التاكٌر الإبداعً لد  طلبة المرحلة الأساس

  كلٌة الدراسات العلٌا   مامعة عما  رسالة دكتوراه غٌر منشورة 
 العربٌة 

 م"مد  فاعلٌة استخدام دورة التعلم فً التحصٌل 2006ؼلٌو    ازدهار محمدل
والاتماهات نحو مادة العلوم لد  طلاب الصؾ التاسع م  التعلٌم 

 التدرٌس دراسات فً المناهج وطرقالأساسً فً الممهورٌة الٌمنٌة" .
 .43-13   ص 115.الممعٌة المصرٌة للمناهج وطرد التدرٌس  العدد ل

 م" فاعلٌة نموذج أبعاد التعلم لمارزانو فً تنمٌة الاستٌعاب 2004فتح الله مندورل
المااهٌمً فً العلوم وعادات العقل لد  تلامٌذ الصؾ السادس 

-32ٌونٌت.ص    2  العدد ل12 مملدل ةمجلة التربٌة العلمٌالابتدابً"  
33. 

 م" أثر استخدام دابرة التعلم المصاحبة للأنشطة الإثرابٌة فً 2000القرنً  زبٌدة ل
تدرٌس العلوم على اكتساب المااهٌم العلمٌة وتنمٌة أنماط التعلم والتاكٌر 
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مجلة لد  كل م  المتاوقٌ  والعادٌٌ  بالصؾ الخامس الابتدابً"  
 .231-124   ص 2  العددل3المملدل التربٌة العلمٌة

عادات العقل والتفكٌر والمنظومة  م2005قطامً  ٌوسؾ وعمرو  امٌمة ل
  عما مدار الاكر. والتطبٌق

 .عما ممركز دٌبونو لتعلٌم التاكٌر. عادات العقل 30 م2002قطامً  ٌوسؾ ل

 م فاعلٌة برنامج تدرٌبً مستند إلى عادات العقل فً 2002الكركً   ومدا  خلٌل ل
رسالة دكتوراه غٌر كٌر الناقد لد  طلبة المرحلة المامعٌة  تنمٌة التا
   كلٌة الدراسات العلٌا   مامعة عما  العربٌة . منشورة

  ترممة  استكشاف وتقصً عادات العقل م2003كوستا  آرثر و كالٌك  بٌنال
مدارس الظهرا  النموذمٌة   الرٌاضمدار الكتاب التربوي للنشر 

 والتوزٌع .

 م "فاعلٌة تصمٌم مقتر  لبٌبة 2004السٌد ومحمود  مٌها  أحمدل المٌهً   رمب
تعلم مادة الكٌمٌاء منسمم مع الدماغ فً تنمٌة عادات العقل والتحصٌل 
لد  طلاب المرحلة الثانوٌة ذوي أسالٌب المعالمة المعلومات المختلاة"   

  .1ددل  ع 15ل لدمصر   مم. دراسات تربوٌة  مملة 

تطبٌقات عملٌة فً تنمٌة التفكٌر باستخدام عادات  :  2003نوفل   محمد بكر ل
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The Effectiveness of Teaching Biology Using Meta Cognitive Learning Cycle Model in 

Developing Achievement and Habits of Mind Among Second Grade Secondary 

Students in Makkah. 

By: Dr. Huda Mohammad Babatin 

Assistant Professor of Curriculum and Methods of Teaching Science at Umm Al- Qura 

University. 

Abstract: 
The researcher aimed at identifying the effectiveness of teaching biology using 

meta cognitive learning cycle model in developing achievement and habits of mind among 

second grade secondary students in Makkah. 

The researcher used the experimental design known as the extension of pre-posttest, control 

group design. The sample of the study consisted of second year secondary students in 

Makkah, which included two groups: the experimental group (instructed according to the 

meta cognitive learning cycle model), comprising (24) students. The control group 

(instructed with the conventional way of teaching biology) comprising (26) students. 

To achieve the aim of the research the following tools were designed by the researcher: 

- An achievement test. 

- Self- evaluation measure for habits of mind. 

- An observation checklist for the use of habits of mind. 

Research findings include: 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the experimental 

group and control group in the application of the achievement posttest with its different 

levels: (memory, comprehension, application, analysis, synthesis, evaluation) in favor 

of the experimental group. 

- There are statistically significant differences between the mean scores of the experimental 

group and control group in the postapplication of the self-evaluation measure for habits 

of mind and the observation checklist in favor of the experimental group. 

Research recommendation include: 

 Encouraging science teachers to develop habits of mind among students, by 

applying innovative strategies and models of teaching such as meta cognitive learning cycle 

model. 
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ا�ط�	
 !� ا-�واع ا-�رى ��ن ا��را���ب ا�ظر!��
. #��" ��	�ل ا��.��ل، 	����� 
أظ رت ا�����B أن ا���وع ا�.���ث ��ن ا��را���ب (+����� ���ون ا��ز�ن !�� ��9 
ا��ر��	�ن !� ا����6	ل ا�	��ط) ھو ا-��Iب �����H ا�ط�	�
 !�� ا��	��ر ا�' �م 

) H	وع ا�را�ن ا�J! ،رع ا����م !�� أو ا=�����ب��Gون ا��ز�ن ھ�و ا���� ����+
  �9 ا��ر��	�ن) ھو ا-�Iب !� إ���ج أو إظ �ر ھذه ا��را��ب.

 
+�Gن ا�����ن وا�	) �	6ل ا�����ا� 
I��و�6د �و+ظت ا��را����
 ا��6ل (و
!� 	����ت ا����ج. ��� أظ �رت ا������B أن #���
 ا�	+�ث أظ �روا أداء أ!�Gل 


 	���را����ب ا�ظر!���
 !��� ا��	���رات ا�' ��م أو !��� ا��را����ب ا-������
 ��6ر���
ا=�������ب. ����� أظ ��رت ا�������B أن ھ��ؤ=ء ا�ط�	��
 ا�����د�وا ا����را�����ت 

 إ��" ا���را����
 ا���6ل ا����وي، �� �� ا���را�����ت ا=#����د !�G��	 رى�أ
#��" ا���د�ول !��� ا�' �م، ا����را����
 ا��ر���ب ا���ط��6 !��� �����ل ا-+��داث 

  � ذه ا��را��ب ا�ظر!�
.و�ذ�ك إظ �رھم  وذ�ك !� ! � م
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the conditional relations between the two circumstances in the 

construction.  This concentration may lead the learner, who looks for a 

clue or a signal to understand the conditional relations in the sentence, 

to shift his attention away from the forms of the tenses of the verbs in 

the subordinate clauses of the conditional construction.  As a 

consequence, fewer errors in the tense forms of the MCs have been 

found than in those of the CCs. That is to say most of the errors 

committed in the CC variable may be due to such a strategy.  This 

indicates that, we as EFL teachers introduce first these conjunctions, the 

role they may play in the context and their meanings before we speak 

about the structures of the conditional sentences. 

4. Finally, students must change their attitudes toward learning.  They 

have to learn English not merely for examinations but for 

communication as well. They should read different English printed 

materials such as novels, plays, stories, and newspapers, watch English 

programs or films, and listen to cassettes by native speakers of English.  

They should be given ample opportunity to practice using CSs in non-

threatening, naturalistic situations, to improve their confidence in using 

them correctly.  Moreover, they can be encouraged to write sentences, 

paragraphs, or essays containing some of these CSs and consult their 

teachers whenever necessary.  With these practices, students will be 

able to overcome this problematic area of acquiring English CSs and 

manage to communicate in an effective way in and outside the 

classroom.  
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sentence, to shift his attention away from the forms of the tenses of the 

verbs in the subordinate clauses of the conditional construction.  As a 

consequence, fewer errors in the tense forms of the MCs have been found 

than in those of the CCs. That is to say most of the errors committed in the 

CC variable may be due to such a strategy. 

Recommendations 

In light of the findings of this study, the following recommendations can be 

made:  

1. The results of this study indicate that there is a definite need for 

acquiring English conditional clauses by EFL learners.  These 

conditional clauses (CSs) are used frequently in the English language 

which makes it difficult to speak or write without using them.  EFL 

learners face CSs everywhere. Therefore, an EFL learner who avoids 

using them will single himself out as a foreigner.  It is obvious that the 

ability to recognize, comprehend and produce CSs is an essential 

component of proficiency in the English language.  Thus, learning 

English CSs should be considered an integral part of learning English 

vocabulary.  Course designers have to consider this problematic area of 

English CSs.  They should concentrate on teaching English CSs and 

how to deal with them when preparing an enhancement teaching 

material or a textbook.  They should also attempt to provide detailed 

explanations with more drills in English CSs.  

2. As English language teachers, we need to take into account the 

strategies the Saudi Arabian EFL learners may follow in processing 

certain types of CSs.  The results of this study have shown that these 

learners followed the order-of-mention strategy (cause/condition-

result).  This means that we need to start with them with conditional 

clauses given in the actual order of occurrence (cause and effect order) 

which were proved to be more easily processed by these learners. 

3. The results reveal the important role of the semantic strategy that these 

learners may follow in their processing of the tense forms of the 

conditional constructions. The Saudi Arabian EFL learners here 

concentrate more on the conjunctions which introduce the conditional 

clauses (CC) than on the structure of the main clauses (MC), which may 

lead them to commit fewer errors in the tense form of the MC.  In other 

words, learners may concentrate on these conjunctions to understand 
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shown in the governing of the following verbal clause (i.e. the MC).  Here 

the result of the condition which is demonstrated in the MC (35b) ‘la-

?asbaha burtuqa:lijan’  (becomes orange) will take place after or 

immediately after the condition (presented in the CC) has already been 

fulfilled (i.e. the mixing of the two colour).  Consequently, most of the Ss 

erroneously put the verb of the MC (item 5) in the simple future form as a 

result of transfer strategy. 

CONCLUSIONS 

Based on the results, the following conclusions have been drawn:  For the 

Saudi Arabian EFL learners, CS type 8 SP & SF (the simple present tense 

form in the conditional clause and the simple future tense form in the main 

clause) was the least difficult CS type in both tasks of the study.  On the 

other hand, the CS type 3 SF & SF (simple future tense form in both 

clauses) was the most difficult CS for the EFL learners in the 

comprehension task and the CS type 4 PC & PC (the present perfect tense 

form in both clauses) was the most difficult CS in the production task. 

The Saudi Arabian EFL learners may have followed the order-of-mention 

strategy (cause/condition-result) in processing certain types of CSs.  This 

means that conditional clauses given in the actual order of occurrence (cause 

and effect order) are more easily processed by the learners. 

 

The Saudi Arabian EFL learners, particularly the INT group, adopt the 

transfer strategy more in the production task than in the comprehension task 

which can be attributed mainly to the lengthy and complicated processes 

associated with production.  This task requires more effort and sometimes 

learners may resort to their mother tongue for help to understand and 

produce the target structures. 

The Saudi Arabian EFL learners may, in their processing of the tense forms 

of the conditional constructions in the comprehension task, use the semantic 

strategy.  The learners here concentrate more on the conjunctions which 

introduce the conditional clauses (CC) than on the structure of the main 

clauses (MC), which may lead them to commit fewer errors in the tense 

form of the MC.  In other words, learners may concentrate on these 

conjunctions to understand the conditional relations between the two 

circumstances in the construction.  This concentration may lead the learner, 

who looks for a clue or a signal to understand the conditional relations in the 
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Table 9: Some findings for INT and ADV on the variables  

        CC and MC in the Production Task 

INT ADV 

 

CS’ Type 

CC MC  

CS’ Type 

CC MC 

Item 

no. 

No. 

of 

errors 

Item 

no. 

No. 

of 

errors 

Item 

no. 

No. 

of 

errors 

Item 

no. 

No. 

of 

error

s 

1 SP & SP 19 12 5 45 1 SP & SP 19 8 5 42 

3 SF & SF 2 43 15 19 3 SF & SF 2 42 15 11 

6 MD & MD 11 48 24 34 6 MD & MD 11 39 24 19 

7 SP & MD 13 17 21 46 7 SP & MD 13 23 21 42 

10 SP & 

going to 

8 46 20 34 10 SP & going 

to 

8 42 20 12 

12 SP & 

would    

23 44 9 44 12 SP & would   23 34 9 28 

 

For example, in CS type 1 SP & SP, the results showed that only five 

students of INT correctly produced the accurate tense form of item 5 (the 

MC variable) while thirty eight of these students presented correctly the 

tense form of the CC (item 19) (see Appendix 7): 

 (33) If you add red colour to green colour, it ------------------- orange.   

(item 5) 

 (34) If you -------------------- I promise you a chair at the university.  

(item 19) 

The tense form of most of the responses to item 5 was in simple future: 

“…… it will become orange” or “….. it will be orange.”  The ADV Ss were 

not an exception from this result (see Appendix 7).  They also demonstrated 

the tendency towards the simple future in the MC.  One can argue here that 

these results could mainly be due to transfer from the mother tongue of the 

Ss.  This is clearly illustrated in the translation of item 5 into Arabic: 

 (35) If you add red colour to green colour it becomes orange. 

      Lit. (35a) ?itha ?anta tudi:fu ?ahmara lawn ?ila: ?akhdara lawn 

?asbaha (huwa)    burtuqa:li 

 (35b) ?itha ?adafta ?allawna-l-?ahmara ?ila-lawni-l-?akhdari la-

?asbaha 

         burtuqa:lijan 
 

Here the conditional conjunction ‘?itha:’ (if) which introduces the CC 

indicates futurity     (cf. Azzujaji (340H.) 1986; Wright, 1967).  This is 
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Table 8: Comparison of Group Performance on the Tense forms  

        of the CC and the MC in the Production Task 

Ss’ Group Tense forms in the CC Tense forms in the MC T-Paired 

Value N X SD N X SD 

INT 

ADV 

50 

50 

3.9 

5.5 

1.79 

1.97 

50 

50 

3.5 

5.1 

1.52 

1.57 

0.21 n.s. 

0.22 n.s. 

 

In the production task, as was mentioned earlier, the learners were asked to produce the 

missing clause by providing these learners with the other clause of the sentence.  This other 

clause was the only clue for the learners to guess the missing clause.  This guessing 

includes both the meaning of the whole sentence and the tense form of the other clause.  

Part of the meaning can be obtained from both the conditional conjunction that is present in 

all the items of the task and the situation mentioned in the available clause. The missing 

tense form can be extracted from the other existing tense form in the sequence.   This 

process is sometimes misleading bear up in mind, as it was indicated earlier, that the verbs 

of both the conditional clause and the main clause are formed in tenses different from the 

time reference they convey.  Our EFL learners (INT and ADV) have shown such a 

tendency, i.e. extracting the missing tense form from the existing one.  For example, in CS 

type 12 SP & would, the results demonstrated that while there was no difference between 

the two variables (the CC and the MC) for the INT group, ADV group showed more errors 

in the tense form of the CC variable (item 23) than on the MC (item 9), the difference was 

not significant (see Appendix 7): 

 (31) Salahuddeen would be fighting the Jews if he --------------------. (item 23) 

 (32) If Muhammad Ali were still a boxer, he ----------------------------. (item 9) 

Most of the responses to item 9 were in the simple future tense form.  Examples such as 

“……, he will be playing”, or “……., he will play” frequently appeared in the performance 

of both groups.  The simple present tense form was dominant in the performance of the Ss 

for item 23.  Examples such as “…… he is a live”, or “……. he has the people to fight with 

him” were clearly noticed in the results.  One can argue here that these responses would not 

be found if the Ss did not extract the missing verb form from the existing one.  Responses 

for item 9 such as “will play”, or “will be playing” were acceptable consequences to the 

situation ‘Muhammad Ali is still a boxer.’ 

The production task demonstrated some other interesting findings for the 

two variables (the CC and the MC).  Table 9 gives examples of the Ss’ 

performance for the two variables, the CC and the MC, in the production 

task. 
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Table 7: Some findings for INT and ADV on the variables  

        CC and MC in the Comprehension Task 

INT ADV 

 

CS’ Type 

CC MC  

CS’ Type 

CC MC 

Item 

no. 

No. 

of 

errors 

Item 

no. 

No. 

of 

errors 

Item 

no. 

No. 

of 

errors 

Item 

no. 

No. 

of 

errors 

1 SP & SP 31 24 17 14 1 SP & SP 31 19 17 7 

4 PC & PC 34 22 11 33 4 PC & PC 34 14 11 24 

5 PG & PG 39 17 23 26 7 SP & MD 12 29 28 2 

8 SP & SF 9 26 36 11 10 SP & going 

to 

15 20 33 9 

10 SP & going 

to 

15 32 33 21 11 ST & would   24 26 14 14 

13 TC & would   

                 

+PCG 

6 14 26 27      

 
The ADV group revealed similar results.  For example, five times more errors were 

observed in the CC variable of the CS type 7 SP & MD (item 12) than in the MC variable 

(item 28): 

 (28) As long as we will have fuel we can drive on.  (item 12) 

 (29) As long as we have fuel we drive on.  (item 28) 

One can argue here that the learners may have considered the propositions of the CS type 7 

SP & MD to occur simultaneously in the present.  Moreover, the tense forms of item 12 

contradict each other since the result of the condition ‘can drive on’ could not be a 

consequence in time to the condition ‘…will have fuel’. 

 

Table 7 also contains an interesting finding.  Both groups (INT and ADV) committed 

more errors in the MC variable (item 11) than in the CC (item 34) of the CC type 4 

PC & PC (the difference was not significant): 

(29) Providing you haven’t decorated the building the owner wants, you will  

        waste your time.  (item 11) 

 (30) Providing that you don’t decorate the building the owner wants, you have  

        wasted your time.  (item 34) 

It was mentioned earlier that this tense form (where both the CC and the MC are in the 

present perfect) is not commonly used in Arabic.  This could lead one to speculate that the 

Ss might not tend to refer to their mother tongue (i.e. to transfer) for the sake of 

understanding these items of the test.  They might depend more on their L2 competence 

which could not be ample particularly for the INT group. 

Things are different when the production task is considered.  The results did not show any 

sign of significant difference in the performance of the learners in the two variables, the CC 

and the MC (see Table 8). 
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that processing the tense forms of the CC was significantly more difficult 

than processing those of the MC (P<.05 for INT and P<.01 for ADV).  

Table 6 gives Ss’ performance in the tense forms of the CC and the MC in 

the comprehension task. 

 
Table 6: Comparison of Group Performance on the Tense forms  

        of the CC and the MC in the Comprehension Task 
 

Ss’ Group Tense forms in the CC Tense forms in the MC T-Paired 

Value N X SD N X SD 

INT 

ADV 

50 

50 

5.6 

7.5 

1.94 

2.15 

50 

50 

6.7 

16.7 

1.92 

1.75 

0.27* 

0.25** 

 

* Significant at the level of .05 

** Significant at the level of .01 

 
One can conclude here that the results presented in Table 6 could be attributed mainly to a 

semantic factor.  As is discussed earlier, semantically speaking, conditional construction 

states the dependence of one circumstance or set of circumstances (i.e. the result (main) 

clause) on another (i.e. the condition (subordinate) clause).  The subordinate clauses that 

are introduced by conditional conjunctions can be considered as clues or signals in the 

structure which help the reader or listener make relational predictions as suggested by 

Crombie (1986).  In other words, learners may concentrate on these conjunctions to 

understand the conditional relations between the two circumstances in the construction.  

This concentration may lead the learner, who looks for a clue or a signal to understand the 

conditional relations in the sentence, to shift his attention away from the forms of the tenses 

of the verbs in the subordinate clauses of the conditional construction.  As a consequence to 

that, fewer errors in the tense forms of the MCs have been found than in those of the CCs. 

Some interesting findings that demonstrate the effect of such a semantic factor emerge from 

the data (see Appendix 6).  For example, in INT group (see Table 7), more than twice the 

number of errors were observed in the CC variable of the CS type 8 SP & SF (item 9) than 

in the MC variable (item 36).  The ADV group revealed similar results: 

 (26) She will stay at home providing it is raining.  (item 9) 

 (27) She would stay at home providing it rains.   (item 36) 

Here the learners may consider the action mentioned in the CC of item 9 of the test (it is 

raining) as something that occurs at the time of narration that will lead to the result of 

‘staying at home.’ 
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that this type of structure (where perfect appears in both clauses) was not 

commonly used in Arabic.  This supports Kellerman’s findings (1977, 1978, 

1979, 1983) that “L2 learners are aware of the likelihood of successfully 

transferring certain structures of L1 into L2.  Learners use this awareness as 

a production strategy in L2 where some L1 items are freely transferred 

while others are carefully avoided”  (cf. Kleinmann, 1977; Jordens, 1979; 

Singler, 1988 cited in Odlin, 1989; Gass and Selinker, 1994; Noor, 1994, 

1999). 

Another interesting finding the data showed was the Ss’ performance in CS 

type 9 SP & going to where the tense form in the CC is simple present and 

going to structure appears in the MC.  The results demonstrated that the 

ADV group heavily used the simple future tense form instead of the going 

to structure when they were asked to provide the missing MC in item 17 of 

the test: 

 (25) If she works very hard, she --------------------------------------. 

Examples such as “ ……will succeed” or “……will be rewarded” or 

“……will win” frequently appeared in the performance of the ADV group.  

In (25) above, one can argue that ‘success’ or ‘being rewarded’ or 

‘winning’, etc. could be a natural result of ‘working very hard.’ The ADV 

learners of this study considered this natural result as something following 

in time after the condition, i.e. the result of the condition occurs after the 

condition has already been fulfilled.  The simple future tense clearly 

displays this sequence more than any other tense form.  Although the INT 

group did not demonstrate such a tendency, the simple future tense form still 

appeared at times in their responses to test item 17 of the production task.  

This result may also strengthen the argument discussed earlier that the Ss of 

this study are committed users of the order of the mention strategy (i.e. 

cause/condition-result) where the result of the condition is a natural 

consequence of the condition itself. 

 

Variability of the Ss’ Performance on the Tense Forms in the CC and 

the MC 

The elicitation techniques (comprehension and production) implemented in 

this study were designed to investigate the effect of different tense forms 

presented in both the CC and the MC of conditional construction.  The 

performance of our EFL learners in the comprehension task demonstrated 
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perfect tense form does exist in sense not in form in Arabic, it may take a 

future sense (cf. Wright, 1967, Vol. 2:14), for example: 

 (22)  “?inni: ?axa:fu ?in ?asajtu rabbi: ؟ada:ba jawmin ؟azi:m.” 

Lit.   Surely I fear if have rebelled I against Lord my punishment day 

great. 

 I fear, if I rebel against my Lord, the punishment of a great day. 

Here, ‘the punishment’ will surely happen in that day as a result of the 

condition ‘rebelling’.  The futurity could be noticed in the two propositions, 

the condition (if I rebel) and the result of that condition (the punishment of a 

great day).  The data showed that the Ss (whether those of low or high 

proficiency in English) did not tend to literally transfer the present perfect 

tense form in order to produce the CS type 4 PC & PC.  (2) The INT group 

instead tended to use the simple future tense form when they were asked to 

provide the MC of the test item 22 (CS type 4 PC & PC): 

 

 (23) If you haven’t attended the party, you ----------------------------. 

 

Examples such as “--will miss the show” or “--won’t see our friends” were 

clearly found in the performance of the INT group.  However, the ADV 

group erroneously used the simple past tense form in both clauses.  

Examples of their answers were “--you would miss the show”, “--you 

missed the show” for item 22 and “---if they didn’t use them wisely” or “--if 

they missed using them” for item 10 (where they were required to supply the 

CC): 

 (24) They’ve destroyed their resources if they -------------------------. 

 

These results demonstrated that the low level of proficiency in English, the 

INT in this case, may depend more on their intuition of the mother tongue in 

their interpretation of the L2 structure than the higher level of proficiency in 

the L2, i.e. ADV.  That is why the INT group used the future tense form 

more frequently in responding to item 22 of the production task.  The ADV 

group, on the other hand, tried to use the nearest possible tense form to the 

present perfect tense, i.e. the simple past.  They demonstrated their 

dependency more on their competence of the L2 than on transfer strategy.  

As a concluding remark, the Ss (particularly the ADV ones) preferred not to 

transfer this structure, perhaps because of the fact that they intuitively knew 
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that occurs as a consequence to the condition, which is usually expressed in 

the CC (“providing it rains” in (20)).  This finding, generally speaking, 

supports many L1 child studies which indicate that children apply a similar 

strategy in understanding sequence of events (Clark 1971, Keller-Cohen 

1974, French and Brown 1977, Natsopoulous and Abadzi 1986) and some 

SLA studies (see for example, Noor 1993, 1996b, 1997). 

Figure 1 above also shows that INT demonstrates an evidence of agreement 

with ADV order of difficulty (the simple rank order correlation coefficient 

was significant at the 5% level, r=.901, P<.05).  

 
Variability of the Ss’ Performance on the Production Task 

The performance of INT and ADV Ss in the production task showed some 

interesting findings.  For example, both groups considered CS type 8 SP & 

SF as the least difficult and CS type 4 PC & PC as the hardest (P<.001). 
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Figure 2: Ss' Performance on the Production Task

INT

ADV

Again, the lenience of CS type 8 SP & SF (P<.001) – that has been shown in 

the data of both Ss’ groups - supports the argument discussed above that the 

Ss of this study are committed users of an order of mention strategy which 

goes in line with many L1 acquisition and SLA studies. 

 

One can argue that the difficulty of CS type 4 PC & PC (where the tense 

form is present perfect in both the CC and the MC), could be generally 

ascribed to the following two main reasons.  (1) Although the present 
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there are any similarities between the two groups in processing the test 

items in the comprehension task (task 1) as well as in the production task 

(task 2). 
It is interesting to notice, here, that 64% of INT and 62% of ADV did not 

accept the grammatically correct construction item 35 of the comprehension 

task (CS type 2 ST & ST) (see Appendix 4): 

 (18) Supposing I had an accident, who would pay for the repairs? 

 

On the contrary, 50% of INT and 46% of ADV marked the grammatically 

incorrect construction item 7 (CS type 2 ST & ST) as acceptable (see 

Appendix 4): 

 

 (19) Supposing I had an accident, who would pay for the repairs? 

 

The transfer factor may not play an effective role here since Arabic has a 

similar time sequence like that in (18), i.e. simple past tense form in both the 

CC and the MC (cf. Haywood and Nahmad, 1965; Ibn Hisham 1987).  In 

this case, one can argue that the Ss in this study missed the concept of time 

sequence in both clauses of that construction. 

The results also showed that the time sequence, simple present in the CC 

and simple future in the MC, i.e. CS type 8 SP & SF, was the least difficult 

for both groups of the Ss in the comprehension task (P<.001).  Only 14% of 

INT and 8% of ADV did not accept the grammatically correct construction 

item 25 of the comprehension task (see Appendix 4): 

 (20) She will stay at home providing it rains. 

On the other hand, 52% of INT and 18% of ADV marked the grammatically 

incorrect construction item 9 of the comprehension task (CS type 8 SP & 

SF) as acceptable (see Appendix 4): 

 

 (21) She will stay at home providing it is raining. 

 

The above findings could mainly be attributed to a strategy called an order 

of mention where propositions mentioned in the actual order of occurrence 

(cause/condition-result) are more easily processed by the learners.  The Ss 

(both INT and ADV) in this study treated the result proposition, which is 

usually expressed in the MC (“she will stay at home” in (20), as something 
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In these tables, each plain box contains one or more CS types, with the 

arrows pointing in the direction of significantly greater difficulty.  The 

dashed and heavy boxes show the relations between the CS types according 

to their significant difficulty difference level.  For example, in Table 4 for 

the production task, CSs types 12 and 4 are placed in the same plain box, i.e. 

there was no significant difficulty difference between them, but CS types 

10, 5, 6, 13 and 12 are grouped in a dashed box indicating that there was no 

significant difficulty difference between them for INT. 

One may notice from Tables 4 and 5 that the order of difficulty of the CS 

types in each task varied from one group of Ss to another.  In the following 

sections this variation is discussed in an attempt to follow the development 

of the acquisition of these CS types through the performance of the Ss of the 

study. 

 
Variability of the Ss’ Performance on the Comprehension Task 

Tables 4 and 5 above show a sign of similarity in the performance of the Ss’ 

groups (INT & ADV).  For example, both groups considered CS type 8 SP 

& SF as the least difficult and CS type 3 SF & SF as the hardest in the 

comprehension task (P <. 001). 
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Figure 1: Ss' Performance on the Comprehension Task

Figure 1 (and also Figure 2) were used to monitor whether the two Ss’ 

groups followed the same route in acquiring these CS’ types and whether 
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These variations in the performance among the test types, one can argue, are 
mainly due to the different results of the Ss on individual CS types.  The following 
section such variations are discussed to present a scale in the order of difficulty of 
these CS types. 
Variability of the Ss’ Performance on the CS Types 
The results of the study showed that the general performance of the Ss on the CSs 
varied from one CS type to another within each task.   This variation stimulated the 
researcher to draw a scale in the order of difficulty of these CSs within each task.  
This order of difficulty is based on the statistically significant differences that 
showed up in the performance of the groups.  Table 4 ranks the CS types in the two 
tasks, from the least difficult to the most difficult for INT.  This order of difficulty 
differed from that of ADV (see Table 5). 
 
   Table 5: Order of Difficulty of CSs Types for ADV in the Two Tasks 

       Task 1       Task 2             

                     COMPREHENSION                            PRODUCTION         

 
  8 SP & SF         2 ST & ST 

 8 SP & SF 

10 SP & should 

            

          1 SP & SP 

      11 ST & would 

  1 SP & SP    

  6 MD & MD   3 SF & SF 

12 SP & would    10 SP & should 

       6 MD & MD 

  7 SP & MD   13 TC & would 

   +PCG 

  5 PG & PG   12 SP & would  
       

  4 PC & PC 

  11 ST & would    

      7 SP & MD 
    

      5 PG & PG 

  9 SP & going to   9 SP & going to 

       

  13 TC & would    

   +PCG   

      4 PC & PC 

      

  3 SF & SF    

  2 ST & ST 
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Table 3: One Way ANOVA among the Types of CSs for the Ss’ Groups  

   (Production Task) 

INT 

Source D.F. Sum of Squares Mean Squares    F Ratio 

Between Groups 12 67.0462 5.5872 17.4668** 

Within Groups 637 203.7600 0.3199  

      Total   649 270.8062   

ADV 

Between Groups 12 104.8985 8.7415 23.6168** 

Within Groups 637 235.7800 0.3701  

      Total   649 340.6785   

** Significant at the level of .001 

 

 

Table 4: Order of Difficulty of CSs Types for INT in the Two Tasks 

Task 1       Task 2 

COMPREHENSION                      PRODUCTION    

 

8 SP & SF   8 SP & SF    

   

  7 SP & MD        

13 TC & would        

 + PCG   1 SP & SP    

      2 ST & ST    

   3 SF & SF    

    7 SP & MD 

  1 SP & SP        

  6 MD & MD        

12 SP & would        

      9 SP going to    

10 SP & should   11 ST & would 

2 ST & ST    

              10 SP & should    

  11 ST & would   5 PG & PG  

4 PC & PC   6 MD & MD    

   13 TC & would    

       + PCG   

           

  9 SP & going to       

3 SF & SF 

5 PG & PG    12 SP & would 

    

      4 PC & PC 
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The number of correct answers for each test item was modeled by a binomial 

distribution with n=2. 

For test 2 -production, the score was also computed for each of the 100 Ss on the 

26 items.  Each of the 13 types of CSs was tested twice, once for the MC and once 

for the CC, the answers for each type were scored in the following manner: 

  Both clauses incorrect 0 point out of 2 (0/2) 

  One clause correct 1 point out of 2 (1/2) 

  Both clauses correct 2 points out of 2 (2/2) 

The number of correct answers for each test item was modeled by a binomial 

distribution with n=3. 

T-tests for paired samples were used to compare the accuracy of the models.  The 

paired variables compared in the two tests were MC versus CC. 

One-way analysis of variance (ANOVA) was also used to correlate the order of 

difficulty of these CSs types for the Ss’ groups.  Moreover, the T-tests for 

independent samples were used to compare the performance of the Ss in the two 

types of tests (comprehension and production).  Each variable for each group (INT 

& ADV) was compared among the two tests (e.g. performance of INT on the MC 

variable in test 1 was compared with that in test 2).  Differential significance was 

considered at the 5% level. 

An SPSS package for MS Windows was used to calculate the degree of 

significance while testing the objectives of the research.  The t-tests (for paired and 

independent samples) were used and a probability of higher than 5% was 

considered not significant. 

DISCUSSION OF RESULTS 
The statistical results showed that our Ss varied in their performance on the CSs 

types.  These variations were significantly noticed in the two test types (see Tables 

2 and 3). 
 

Table 2: One Way ANOVA among the Types of CSs for the Ss’ Groups 

   (Comprehension Task) 

INT 

Source D.F. Sum of Squares Mean Squares    F Ratio 

Between Groups 12 28.8985 2.4082 2.6781** 

Within Groups 637 572.8000 0.8992  

      Total   649 601.6985   

ADV 

Between Groups 12 65.7815 5.4818 6.3519** 

Within Groups 637 549.7400 0.8630  

      Total   649 615.5215   

** Significant at the level of .001 
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CC and the MC (see objective c). 

Twenty-eight distracter sentences were added to the list to total 80 sentences.  The 

purpose for adding these distracter sentences was, on one hand, to control the 

nuisance factor that may happen if the 52-item-test was just presented to the Ss, 

and, on the other, to create a normal situation in which the S might not predict what 

type of sentence he would be tested on.  Most of the distracter sentences were 

unacceptable English sequences, such as: 

(14) *She was designed a house. 

(15) * The policeman was reported me the accident. 

The list of 80 sentences was adjusted in such away that there was a distracter after 

every two or three test sentences (see Appendix 2). 
Production technique 

Pragmatic (integrative) completion test: The pragmatic completion test shows the 

competence of the Ss in the structure tested.  This competence shows whether the 

Ss have mastered the rule(s) of how to construct and functionally use the CSs.  The 

test consisted of 26 randomly distributed CSs.  Each CS type was tested in two 

ways.  The Ss were required to complete the second part of the CS as in (16); and 

also the MC as in (17): 

(16) Given that he ……………………………, he can ride a motorbike. 

(17) He  ……………………………, unless I pay for him. 

This was designed to measure the Ss’ performance on the tense forms in both the CC 

and the MC (see objective c).  The production technique requires real productivity of 

the Ss and perhaps it is the most communicative one (cf. Madsen, 1983:4). 
Procedure 

Each group of Ss (INT and ADV) was divided into two subgroups to administer the 

tests, and each subgroup was tested per session (i.e. there were 2 sessions testing 2 

groups each time).  This procedure was followed in both tests of the study (i.e. 

comprehension and production).  For the comprehension judgment test, the Ss were 

given answer sheets and were asked to put an (X) in the brackets in front of any 

sentence that was grammatically incorrect and (✓) in the brackets in front of any 

sentence that was grammatically correct (see Appendix 2).  For the production test, 

the Ss were also given answer sheets and were asked to fill in the gaps in order to 

complete the sentence (see Appendix 3). 

Statistical analysis 

The score was computed for each of the 100 Ss (50 INT and 50 ADV) on the 52 

items of the comprehension test (test 1).  Since each of the 13 types of CSs was 

tested four times (one grammatically acceptable and three otherwise), the responses 

for each type were scored in the following manner: 

  False response  0 point out of 1 (0/1) 

  Correct response 1 point out of 1 (1/1) 
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Methods 
Subjects/Informants 

One hundred (100) Saudi English majors, native speakers of Arabic, volunteered to 

participate as informants or subjects (Ss) in this study. All were full-time students 

who are in the Department of Languages and Linguistics, Taibah University, Saudi 

Arabia.  The Ss were divided into two ability groups -intermediate (INT) and 

advanced (ADV).  There were 50 Ss in each group -according to their performance 

on an English proficiency test (discussed below) in order to establish whether there 

were any different stages in learning the CSs types in question. 
Proficiency test 

A Cloze test is considered as one of the most dependable proficiency tests (see 

Aitken, 1977; Alderson, 1979). It was chosen for its high validity and reliability.  

Two passages were randomly chosen from L. A. Hill’s (1969) Intermediate 

Comprehension Pieces (see Appendix 1) and piloted.  There was no time limit for 

answering the test.  Instructions for the Cloze Tests were read aloud by the 

researcher.  An example was provided at the beginning of each test.  It was pointed 

out that only one word should be used per blank.  The Ss were divided according to 

their results on the Cloze Tests in the following manner: those who scored 30-50% 

correct were considered as intermediate (INT) and those with 70-100% correct as 

advanced (ADV). 
Elicitation techniques 

As mentioned earlier, two categories of direct English conditional sentences (CSs) 

were to be tested in this study: open and hypothetical (in Table 1 sentence types 1-

10 for open and sentence types 11-13 for hypothetical).  The elicitation techniques 

aimed to test Ss’ performance in these sentence types.  Two types of elicitation 

techniques were implemented: comprehension and production tests. 
Comprehension technique 

Judgment test: The judgment test consisted of 52 randomly distributed items.  Each 

CS type was tested 4 times: one acceptable form of both clauses (CC and MC) and 

three unacceptable forms (once the CC and once the MC and once in both the CC 

and the MC).  The test was adjusted in such a way that no two identical types of 

CSs came after one other.  The Ss were expected to decide whether the sentences 

were acceptable or not.  For example: 

 

(11) If you pay more, you’ll get better service. 

(12) *He always walked, unless he can catch a bus. 

(13) *If they’re playing cards, Husam plays with them. 

This elicitation technique measured Ss’ comprehension and understanding of these 

structures.  Moreover, it measured the Ss’ processes of the tense forms in both the 
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of the proposition which is expressed by the MC (Quirk et al., 1985): 

(5) If she comes, I will go. 

The sentence remains unresolved whether she comes, and hence it leaves 

unresolved whether I will go. 

The hypothetical condition, on the other hand, conveys the speaker’s belief that the 

condition is not fulfilled, and hence the probable or certain falsity of the 

proposition is expressed by the main clause: 

(6) If she came, I would go. 

The CC in (6) conveys the fact that ‘she didn’t come.’  The precise formulation of 

the speaker’s belief in these CSs depends on the time reference of the CC.  For the 

future reference as in (7), 

(7) If she took their warnings seriously, she would be in a better position; 

the condition is contrary to expectation ‘but she probably won’t take their warnings 

seriously’.  For present reference as in (8), 

(8) He would get the job if he applied on time; 

it is contrary to the assumption ‘but he presumably doesn’t apply for the job on 

time’.  For the past reference as in (9), 

(9) If she had bought that bag, she would have wasted her money; 

it is contrary to the fact ‘but she certainly didn’t buy it’.  Examples (7-9) above 

show that the verbs of the hypothetical CCs are formed in tenses different from the 

time reference they convey.  These verbs are classified as back shifted (see Quirk 

et al, 1985:1026-28).  Table 1 below divides the CSs into 13 types according to the 

tenses used in both the CC and the MC. 

In category 2, i.e. indirect CSs, the condition is not related to the situation in the 

MC.  Consider (10): 

(10) He’s far too considerate, if I may say so. 

Here the speaker does not intend the truth of the assertion ‘he’s far too considerate’ 

to be dependent on obtaining permission from the hearer.  Rather, the condition is 

dependent on the implicit speech of the utterance: ‘I’m telling, if I may, that he’s 

far too considerate.’  (Quirk et al., 1985). 

The objectives of this research were to investigate: 

a) Saudi Arabian EFL learners’ overall ability to acquire English conditional 

constructions and any proposed order of difficulty (if any) among these 

constructions;  

b) the development of the acquisition of these constructions by dividing the EFL 

learners into two distinct levels of proficiency in English (intermediate and 

advanced); 

c) the subjects’ processes of the tense forms in both the main and conditional 

clauses. 
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Introduction 
One important aspect of second language acquisition (SLA) is to understand how L2 

learners process and use complex constructions. SLA literature shows a dire need for 

studies of the acquisition of complex constructions by non-native English learners in 

general and the Arab ones in particular. Arab EFL learners encounter various difficulties 

while learning and using complex constructions in English (Al-Maurik, 1982; Abu-

Ghararah, 1989; Assa’d, 1994; Noor, 1996, 1999).  Some of these difficulties may be due to 

language transfer problems whereas others might be caused by poor representation of 

language learning structures to the Arab learners.  The present study aims at investigating 

Arab EFL learners ability to understand and produce English conditional 

constructions/sentences (CSs) and the effect that different conditional syntactic and 

semantic forms had on their acquisition of conditional clauses (CCs) and main clauses 

(MCs). 

Conditional Sentences 
Conditional sentences (CSs) in general “state the dependence of one circumstance or set of 

circumstances (i.e. the result (main) clause) on another (i.e. the condition (subordinate) 

clause)” (Quirk and Greenbaum, 1981:323): 

(1) If they follow the coach’s instructions, they’ll win the match.  

The speaker intends the hearer in (1) above to understand that the truth of the prediction 

‘they’ll win the match’ depends on the fulfilment of the condition of ‘their following the 

coach’s instructions.’ 

In English, conditional clauses (CCs) are introduced by principal conjunctions: if (positive 

condition) and unless (negative condition) or other conjunctions such as: as long as, so long 

as, assuming (that), on the condition (that), provided (that), providing (that), and supposing 

(that) (cf. Celce-Murcia and Larsen-Freeman, 1983; Quirk et al., 1985).  The CCs can 

either follow or precede their main clauses (MCs).  Consider the following examples: 

(2) I would answer him if I were you. 

(3) If I were you, I would answer him. 

It is usually assumed that CCs, like adverbial clauses in general, originate in sentence-final 

position- i.e. postposed or EMBEDDED as in (2)- and that there is some rule, e.g. Adverb 

Preposing, that moves a CC before the main clause- i.e. in the PREPOSED position as in (3). 

Semantic Categories of Conditional Sentences 
Semantically speaking, one can divide conditional sentences (CSs) into two 

categories according to the relationships that occur between the two clauses (main 

and subordinate): direct and indirect (cf. Close, 1979; Quirk and Greenbaum, 1981; 

Quirk et al. 1985; etc.).  In category 1, i.e. direct, the truth of the proposition in the 

MC is a consequence of the fulfillment of the condition in the CC.  For example: 

(4) If you want higher marks, you will have to study harder. 

‘Getting higher marks’ is a direct result of ‘harder studying’.  A direct condition is 

either open or hypothetical.  The former is called neutral.  It leaves unresolved the 

question of the fulfillment or non-fulfillment of the condition, and hence the truth 
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ABSTRACT. A hundred Saudi Arabian EFL learners at two distinct 

levels of proficiency were assessed in terms of their understanding and 

production of English conditional sentences (CSs) and the effect that 

different forms had on their acquisition of conditional clauses (CCs) 

and main clauses (MCs).  CSs were categorized into thirteen types 

according to the occurrence of the tense-forms in both the main and 

the subordinate clauses.  Responses of the two types of elicitation 

techniques were varied.  Similar to the performance of the high level 

proficiency learners (ADV), it was found that CS type 8 (the Simple 

Present tense form in the CC and the Simple Future tense form in the 

MC) was the least difficult CS type for the intermediate level learners 

(INT) in both tasks of the study by a significant amount.  It was also 

found that while CS type 3 (the Simple Future tense form in both 

clauses) was the most difficult CS for the learners in the 

comprehension task, the CS type 4 (the Present Perfect tense form in 

both clauses) was the most difficult CS in the production task. 

Transfer (particularly positive) was observed in the data of the 

production task.  The results demonstrated that the Saudi Arabian EFL 

learners performed better on the tense forms of the MCs than those of 

the CCs in the comprehension task.  The results also showed that these 

learners used other strategies in addition to transfer such as semantic 

strategy and the order of mention strategy in processing and producing 

the CSs. 
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