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العلاقة بين استيعاب طلاب المرحلة الابتدائية بالمملكة 

العربية السعىدية للمفاهيم المرتبطة بالعمليات 
 الحسابية ومعتقدات معلميهم لهذا الاستيعاب

 
 إعــداد
 انــــــن حلمً خشـــــد. أٌم   د. مسفر بن سعود السلولً     

 د. إبراهٌم بن رفعت إبراهٌم

 

الدراسددة ىلددر معر ددة العلاقددة بددين اسددتيعاب طددلاب هددد ه هدد    الملخصص   
المرحلددة الابتدابيددة بالمملكددة العربيددة السددعودية للمتدداهيا المرتبطددة بالعمليدداه 
الحسددابية ومعتاددداه معلمددياا لادد ا الاسددتيعاب. تكوددده  يدددة الدراسددة مددن 

( معلمدا 525( طالبا وطالبة من طلاب الصؾ السادس الابتدداب  و )1411)
د من الإداراه التعليمية    كل مدن الريدا و وحتدر البداطنو ومعلمة     د

وأباا بالمملكدة العربيدة السدعودية. اسدت دمه الدراسدة أداتدينو تمولده ا ولدر 
با تبار استيعاب المتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية ال ي هدؾ الدر قيداس 

ؾ ىلددر مدددا اسددتيعاب الطددلاب لادد   المتدداهياو وتمولدده الواديددة باسددتبادة تاددد
معر ة معتاداه المعلمين دحو استيعاب طلابادا للمتداهيا المرتبطدة بالعمليداه 

 الحسابية. 
بيددده دتددابد الدراسددة أن الدسددبة الماابلددة للمتوسددط العدداا لاسددتيعاب الطددلاب 

%  د  حدين بلؽده الدسدبة الماابلدة 44للمتاهيا المرتبطة بالعمليداه الحسدابية 
دحدو اسدتيعاب طلابادا للمتداهيا المرتبطدة للمتوسط العداا لمعتادداه المعلمدين 

%. وأظادددره الدراسدددة وادددود تبددداين وا ددد  بدددين 44بالعمليددداه الحسدددابية 
اسددتيعاب الطددلاب للمتدداهيا حسددب مددا تايسددب دتددابد الا تبدداراه ومعتاددداه 
المعلمدددين لاددد ا الاسدددتيعاب. كمدددا أظادددره الدتدددابد وادددود  دددرو   اه دلالدددة 

لاسدددتيعاب طلابادددا للمتددداهيا  ىحصدددابية  ددد  معتادددداه معلمددد  الريا دددياه
المرتبطددة بالعمليدداه الحسددابية بددين المعلمددين )الدد كور( والمعلمدداه )الإدددا ( 
لصدددال  المعلمددداه وبدددين المعلمدددين  وي الموهدددل التربدددوي والمعلمدددين  وي 
الموهددل ؼيددر التربددوي لصددال  المعلمددين  وي الموهددل التربددويو  دد  حددين 

 ا2010 - هـ1430و (2) العدد وال امسالمالد  لة اامعة طيبة: العلوا التربويةوما
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ىحصدابية  د  معتادداه معلمد  أظاره الدراسة  دا واود  رو   اه دلالة 
الريا ياه لاسدتيعاب طلابادا للمتداهيا المرتبطدة بالعمليداه الحسدابية تعد ا 

 .لسدواه ال برة أو لعدد الدوراه التدريبية

 
 

 المقدمة
تمول المتاهيا البدية التركيبية ا ساسية لدراسة الريا ياه.  المتوقع  دد  دا 

يتولد لدياا م يد من الصعوباه المتراكمة  تمكن المتعلمين من استيعاب المتاهيا أن
والمعادة ال اصة باستيعاب العلاقاه والدظرياه الريا يةو وأبعد من  لك تتراكا 
الصعوباه    الدواح  المتعلاة بالتطبيااه الريا ية سواء الماردة أو الحياتيةو 

ه تتمول    و لر ه ا  إن داطة الادطلا  الحايا  لدراسة واقع تعليا وتعلا الريا يا
التحا  من مدا استيعاب الطلاب للمتاهيا الريا يةو وربما يراع الاهتماا المت ايد 
بمدا استيعاب متاهيا الريا ياه لواود ادطباع  اا يشير لاصور الاستيعاب لدا 
المتعلمين    مراحل التعليا من الابتداب  وحتر الاامع و و دا توقؾ أور   لر 

 (. Lerner, 2000)الر دواح  مادية ووظيتية متداد  دواح  أكاديمية  اط بل ا
وتوكد العديد من الدراساه  لر واود قصور كبير    استيعاب الطلاب 
للمتاهيا الريا ية بشكل  اا والمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية بشكل  اص. 

 أن الطلاب ال ين يدرسون المداهد (Baker et, al, 2004)حي  يرا بيكر وآ رون 
التاليدية تادا لاا المتاهيا الريا ية بشكل  ابر وسطح و ويتا التركي   لر 

ادب  دد تاديا متاوا  (Maously, 2004)كبر وأوسع. ويوكد ماوسل  أالإاراءاه بشكل 
اديد ياب أن يتا التركي   لر است دامب وربطب مع اهتماماه الطلاب المستمدة من 

أن الر  (Aspinwell & Miller, 1997, 253-262)ر العالا الحايا . ويشير اسبيدول وميل
مما الطلاب يعتبرون الإاراءاه وال وار مياه ه  المعارؾ الريا ية المامةو 

ياعلاا يتتادون الحد ا ددر من المعر ة بالمتاهيا الريا ية. كما يشير اارديه 
(Garnett, 2010) تراكمية بين ىلر أن  دا استيعاب المتعلمين للعلاقاه التركيبية وال

 Smith)لصعوبة تعلا ه   المتاهياو ويو   سمي  وآ رون  ربيسا   المتاهيا يمول سببا  

et al. 2001, 101-104)  أن  دا تمكن المتعلمين من استيعاب المتاهيا الت  تمول
المتطلباه المعر ية الساباة يوور تأويرا  وا حا     اكتساب المعر ة الاديدة وربطاا 

ب  ومن وا يتاد المتعلا الادرة  لر ممارسة دور  الدشط    الموقؾ بالتعلا السا
 التعليم .

ومع الإشارة ىلر كورة الدراساه الت  رك ه  لر المتاهيا الريا ية بشكل 
 اا ىلا أن الاليل من الدراساه ه  الت  تداوله المتاهيا المتعلاة بالعملياه الحسابية 

لدراساه واود صعوباه توااب المتعلمون واستيعاب الطلاب لاا. وقد أكده ه   ا
   استيعاب المتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية  لر واب ال صوصو وأشاره 

لدا الطلاب     ىلر أن المتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية ه  ا قل استيعابا  
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 ,Hopkins & Egeberg, 2009) تعلماا للريا ياه مااردة بالمتاهيا الابرية والاددسية )

 (.(Raghubar et al. 2009, 356-371(و 35-5و 2006و )صحراوي و ل و 215-229
و   اادب آ ر توكد الكوير من الدراساه  لر أهمية المعتاداه ودورها    

تلعب الدور الربيس    تحديد سلوك ىداا توايب سلوك المعلا دا ل الصؾو بل 
المعتاداه تلعب  أن ىلابان دورا ماما  لر الرؼا ان ال برة والمعر ة تلعوالمعلمينو 

دور الاوة الموااة    تشكيل هيكل ومحتوا ممارساتاا    ؼر ة الصؾو  ا  
. ويرا (McLeod,1992, 575-576) تشكل دوع ومحتوا ا دشطة    دا ل الصؾ 

ن واااه دظر المعلمين حول طبيعة الريا ياه تشكل أ (Hersh,1986, 9-28)هيرش  
 Nathan & Kodinger,2000)الت  ستادا باا. ويرا كل من داوان وكوديدؽر رويتاا للكيتية

ان معتاداه المعلمين دحو قدراه طلاباا توور بشكل كبير  لر   (190–168,
 اد كشته دراستاا ا  يرة حول معتاداه  ممارساتاا التدريسية وبشكل أكور تتصيلا  

تأوير كبير  لر قراراتاا المتعلاة  ن ه   المعتاداه لااأالمعلمين دحو قدراه طلبتاا ب
 Borko)بالت طيط والتدريس. بالإ ا ة ىلر  لك  اد واد كل من بوروكو وشا يلسون

& Shavelson, 1990, 311–346)    أن المعملين يعتادون أن معلوماتاا  ن طلاباا ه
 & Carterer)  ودوروود    الت طيط والتدريس. ويرا كارتر العامل ا كور تأويرا  

Norwood,1997, 62-67) معلمو الريا ياه دحو تعليا الريا ياه وتعلماا   أن ما يعتاد
يوور  لر الطرياة الت  يبدياا طلبتاا دحو الريا ياه. كما أشار ىلر واود  لاقة 
 طية بين معتاداه المعلمين وممارساتاا وبين معتاداه طلبتاا دحو الريا ياه. 

أن المعلمين  (Leonidou & Philippou, 2005, 41-48) و يليبوي  يما يرا ليوديدو
 يستطيعون بصورة ا بية  اط التدبو بمدا استيعاب الطلاب وقدرتاا  لر التتكير.

التعرؾ  لر معتاداه المعلمين دحو استيعاب المتاهيا الريا ية  امة ويعد 
والمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية بشكل  اص أمر يتي  للاابمين  لر 

ريا ياه التربوية الإطلاع  لر تلك الآراء ومحاولة التحا  من ادسااماا مع ال
المعايير الحديوة    تعلا الريا ياه وتعليمااو  المعلمون يراعون ىلر معتاداتاا 
ويعولون  ليااو ى ا لا يادوا المعلوماه الكا ية لات ا  الاراراه بشأن التدريس 

 (. 42-43و 2002) ابدو 
لتطددوير اسددتيعاب الطددلاب للمتدداهيا المرتبطددة بالعمليدداه ب ولددة المااددود الىن 

معتاددداه معلمددياا  ددن مدددا ي  ددن تحددريددتا الالحسددابية سددتبار مو ددع شددك ى ا لددا 
والا تلاؾ بين معتاداتاا وبين استيعاب طلاباا بالتعل  تتا دااط الاوتحديد استيعاباا 

دادا اللبدداه ا ساسدية  دد  بؽيدة الوصدول ىلدر  ادا أ مد  لكيتيدة تعلدديا هد   المتداهيا  
المعر ددة الريا ددية والتدد  مددن دون اسددتيعاباا و اماددا لددن دسددتطيع الم دد  قدددما  دد  

 تدريس باية أدواع المعر ة الريا ية.
  مشكلة الدراسة وأسئلتها

بالرؼا من كودرة الدراسداه التد  بحوده  د  معتادداه المعلمدين ىلا أن معظدا 
بددين معتاددداه المعلمددين وممارسدداتاا أو  هدد   الدراسدداه ركدد ه  لددر دراسددة العلاقددة

معتاداتاا دحو معر ة ريا ية معيدة كحل المسدألة الريا دية مدولا أو معتادداتاا دحدو 
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ىستراتياية تدريس معيدة كالاستاصاء. كما أن السمة الؽالبة بدين هد   الدراسداه أدادا 
وهد   است دمه ا سداليب الكيتيدة  د  بحد  مشدكلاتاا أو  دن طريد  دراسدة الحالدةو 

الدراسة ت تلؾ    طبيعة أداتاا. ومن اادب آ ر توكد الدراساه  لر أهمية المتاهيا 
مدن الدراسداه ركد   لدر المتداهيا المرتبطدة  الريا ية بوادب  دااو ولكدن الاليدل اددا  

بالعملياه الحسابية. ومن ه ا المدطل   إدب ما ي ال هداك حااة ملحة لدراساه تدربط 
اهيا المرتبطة بالعملياه الحسدابية ومعتادداه المعلمدين دحدو بين استيعاب الطلاب للمت

اسدتيعاب طلاباددا لادد   المتدداهيا. ومددن هدددا تحداول هدد   الدراسددة الإاابددة  ددن ا سددبلة 
 الآتية: 

  ما مددا اسدتيعاب طدلاب المرحلدة الابتدابيدة بالمملكدة العربيدة السدعودية للمتداهيا
 المرتبطة بالعملياه الحسابية؟

 مدد  الريا ددياه للمرحلددة الابتدابيددة بالمملكددة العربيددة السددعودية مددا معتاددداه معل
 لاستيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة  بالعملياه الحسابية؟

  مددا العلاقددة بددين اسددتيعاب طددلاب المرحلددة الابتدابيددة بالمملكددة العربيددة السددعودية
 ب؟للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية ومعتاداه معلمياا دحو ه ا الاستيعا

  هل هداك  رو   اه دلالة ىحصابية    معتاداه معلم  ريا ياه المرحلة
الابتدابية بالمملكة العربية السعودية دحو استيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة 
بالعملياه الحسابية تع ا لمتؽيراه الادسو دوع الموهلو  دد سدواه ال برةو 

  دد الدوراه التدريبية؟
 حدود الدراسة 

 ود الدراسة  يما يأت :تتمول حد
   محتوا مدااج الريا ياه بالصؾ السادس الابتداب  با تبار  يمودل الدتداج الكلد

 للمرحلة الابتدابية.
  تطبيدد  أداتدد  البحدد  )ا تبددار اسددتيعاب المتدداهيا المرتبطددة بالعمليدداه الحسددابيةو

اه اسددتبادة معتاددداه المعلمددين لمدددا اسددتيعاب طلاباددا للمتدداهيا المرتبطددة بالعمليدد
الحسابية( بولا  ىداراه تعليمية م تلتدة بالمملكدة وهد  )الريدا و حتدر البداطنو 

 أباا(.
  تصديؾ المتاهيا بالدسبة لا تبدار اسدتيعاب المتداهيا  د  ولاودة مسدتوياه كمدا هدو

 .(1مو   بالادول )
  تصددديؾ المتدداهيا بالدسددبة لمعتاددداه المعلمددين لمدددا اسددتيعاب طلاباددا للمتدداهيا

 .(2لياه الحسابية    ولاوة مستوياه كما هو مو   بالادول )المرتبطة بالعم
 مصطلحات الدراسة وتعرٌفاتها الإجرائٌة 
  هدد  المتدداهيا التدد  لاددا  لاقددة مباشددرة  المفصصاهٌم المرتبطصصة بالعملٌصصات الحسصصابٌة

بالمادداراه الحسددابية كمادداراه الامددع والطددرا وال ددرب والاسددمة ومددن ا مولددة 
ا متاوا قابلية الاسدمة لعددد مدا ومتادوا التاريدب لاد ء  لر ه ا الدوع من المتاهي

  شري معين ومتاوا الصورة المكا بة للكسر.
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   معتقدات المعلمٌن نحو استٌعاب طلابهم للمفاهٌم المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة
أو صدراحة ويدرون أدادا صدحيحة  تصوراه  اتية آمن بادا المعلمدون  دمديا  ه  

تاهيا المرتبطة بالعمليداه الحسدابية. وقدد تدا قيداس حول مدا استيعاب طلبتاا للم
باسددت داا اسددتبادة معتاددداه المعلمددين لمدددا   دد  الدراسددة الحاليددة تلددك المعتاددداه

 وال ي طور لا ا الؽر .  استيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية
   الطالب    يااس استيعاب المتاوا بالدراة الت  يحصل  لياا استٌعاب المفهوم

ا تبددار صددما لادد ا الؽددر  ويادديس مدددا اسددتيعاب الطددلاب للمتدداهيا المرتبطددة 
 بالعملياه الحسابية. 

 (1الجدول )
 ةتصنٌف المفاهٌم بالنسبة لاختبار استٌعاب المفاهٌم المرتبطة بالعملٌات الحسابً

 وصف مدى استٌعاب المفهوم وصف إجابات الطلاب للمفهوم

طلاب  يدة الدراسة  لر %  لر ا قل من 50أااب 
 المتردة المرتبطة بالمتاوا بصورة صحيحة.

 استيعاب  ال 

% من الطلاب  لر المتردة 50% و 50أااب ما بين    
 المرتبطة بالمتاوا بصورة صحيحة.

 استيعاب متوسط

%  أقل من الطلاب  لر المتردة بصورة 50أااب 
 صحيحة.

 استيعاب مد ت 

 
 (2الجدول )

 ت المعلمٌن لمدى استٌعاب طلابهم للمفاهٌم المرتبطة بالعملٌات الحسابٌةتصنٌف معتقدا
 مدى استٌعاب المفهوم معتقدات المعلمٌن لمدى الاستٌعاب

بلؽه قيمة الدسبة الماابلة للمتوسط المو ون لمعتاداه 
 %  لر ا قل.50المعلمين لمدا استيعاب طلاباا للمتاوا 

 استيعاب  ال 

ابلة للمتوسط المو ون لمعتاداه المعلمين بلؽه الدسبة الما   .1
 %.50% و 50لمدا استيعاب طلاباا للمتاوا بين 

 استيعاب متوسط

بلؽه قيمة الدسبة الماابلة للمتوسط المو ون لمعتاداه 
 %  أقل.50المعلمين لاستيعاب طلاباا  للمتاوا 

 استيعاب مد ت 

 
 عٌنة الدراسة 

التصل دااية لمرتبطة بالعملياه الحسابية تا تطبي  ا تبار استيعاب المتاهيا ا
هـ  لر مامو ة من طلاب وطالباه الصؾ 1431/ 1430الواد  من العاا الدراس  

السادس الابتداب     ولا  مدن م تلتة بالمملكة العربية السعوديةو بحي  تشمل 
 .(3العيدة ولا  بيباه متبايدة كما هو مو   بالادول )

المعلمين دحو استيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة  تا تطبي  استبادة معتاداه
هـ  لر 1431/ 1430التصل الواد  من العاا الدراس  دااية بالعملياه الحسابية 

مامو ة من معلم  ومعلماه الريا ياه بالمرحلة الابتدابية    ولا  مدن م تلتة 
و   الادول بالمملكة العربية السعودية بحي  تشمل العيدة ولا  بيباه متبايدة وي



 د. ىبراهيا بن ر عه ىبراهيا ؛د. أيمـــــن حلم   شــــــان ؛ستر بن سعود السلول  م. د   

  
 

106 

(  صابص المعلمين مو ع التطبي  لاستبادة معتاداه المعلمين  ن مدا 4)
 استيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية.

 
 (3الجدول )

 توزٌع عٌنة الدراسة من الطلاب بالإدارات التعلٌمٌة موضع التطبٌق

إدارة 
 التعلٌم

 أبها حفر الباطن الرٌاض

النسبة  العدد
 لمئوٌةا

النسبة  العدد
 المئوٌة

النسبة  العدد
 المئوٌة

619 44% 406 29% 386 27% 

  
% من ىامال  45طالبا  بدسبة    640 طالبا و مداا 1411وقد بلػ  دد الطلاب 

 % من ىامال  العيدة.55طالبة بدسبة  441العيدةو    حين بلػ  دد الطالباه 
   

 (4الجدول )
 معلمٌن بالإدارات التعلٌمٌة موضع التطبٌقتوزٌع عٌنة الدراسة من ال

إدارة 
 التعلٌم

 أبها حفر الباطن الرٌاض

النسبة  العدد
 المئوٌة

النسبة  العدد
 المئوٌة

النسبة  العدد
 المئوٌة

195 37% 213 40% 120 23% 

 
 الدراسات السابقة 

ه دراسة هد  (Leonidou & Philippou, 2005, 41-48) و يليبويأارا ليوديدو و
ىلر  حص مدا التوا   بين واااه دظر المعلمين حول دراة صعوبة بع  
الماماه الابرية المادمة للطلاب وبين واقع صعوبة ه   الماماه بالدسبة للطلاب 
أدتساا. ورك ه ه   الدراسة  لر معتاداه المعلمين حول الصعوبة الت  يوااااا 

من طلبة  63 يدة الدراسة من تكوده  الطلاب    التعامل مع المعادلاه البسيطة.
معلما ترتيب ه    50 ارةو وطلب من  14الصؾ السادس تادموا لا تبار مكون من 

التاراه حسب صعوبتاا للطلاب من وااة دظرها. أظاره الدتابد ان المعلمين 
يستطيعون بصورة ا بية  اط التدبو بمدا استيعاب الطلاب وقدرتاا  لر التتكير. 

عاه المعلمون  ان الطلاب تعاملوا مع التاراه الت  تت من و لر العكس من توق
 معادلاه كلامية بصورة أسال من التاراه الت  تتطلب صور ورسوماه.

دراسة هدؾ من  (Carter & Norwood, 1997,62-67) دوروودأارا كارتير و
العلاقة بين معتاداه المعلمين دحو الريا ياه وتعليماا وتعلماا وبين   لالاا  حص

عتاداه طلبتاا دحو الريا ياه. تا امع البياداه باست داا أداتين صممتا  صيصا م
لاياس المعتاداه حول الريا ياهو حي  طب  الباحوون استبادة م صصة لاياس 
مدظومة المعتاداه دحو الريا ياه  لر  يدة مكودة من سبعة معلمين ممن يدرسون 

  ورشة تدريبيةو وماياس معتاداه الصتين الرابع وال امس ا ساسين والملتحاين  
طالبا وطالبة. أ طيه معتاداه المعلمين درااه حسب توا ااا  155الطلاب  لر 
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بحي  تكون دراة المعلا ا لر كلما كاده معتاداتب متوا اة مع  (NCTM)مع  معايير 
ه   المعايير. أشاره الدتابد ىلر أن طلبة المعلمين ال ين معتاداتاا مدسامة مع 

لدياا معتاداه م تلتة حول العوامل الت  تودي ىلر الدااا     (NCTM)ر معايي
الريا ياه  ن باية الطلاب. بصتة  اصة شعر هولاء الطلاب أن العمل باد لحل 
المسابل والكتاا من اال التاا سياود للدااا. كما أظاره الدتابد أن ما يعتاد بب 

يوور  لر الطرياة الت  يبدياا معلمو الريا ياه دحو تعليا الريا ياه وتعلماا 
طلبتاا دحو الريا ياه. كما  لص الباحوان ىلر واود  لاقة  طية بين معتاداه 

 المعلمين وممارساتاا وبين معتاداه طلبتاا دحو الريا ياه.
ىلر البح     أور مسا  مدااج  (Furner, 2000) يردر  وهد ه دراسة

ه المعلمين قبل ال دمة حول تعليا الريا ياه    المرحلة الوادوية  لر معتادا
تكوده العيدة  NCTMالريا ياه و اا لمعايير المالس الوطد  لمعلم  الريا ياه 

من معلم  ريا ياه المرحلة الوادوية قبل ال دمة والمسالين     معلما   25من 
لمعايير المعتاداه قبليا وبعديا  لال  مسة  SBIاامعة الاباما. است دمه أداة البح  

من تدريس المسا  لاياس أور   لر معتاداه المعلمين قبل ال دمة حول  ر أسبو ا   ش
NCTM (1656 )تعليا الريا ياه و اا لمعايير المالس الوطد  لمعلم  الريا ياه 

أظاره الدتابد واود  رو   اه دلالة    معتاداه المعلمين قبل ال دمة الت  اتتاه 
أظاره الدتابد أن كما . NCTMا ياه مع معايير المالس الوطد  لمعلم  الري

معلم  الريا ياه قبل ال دمة يتابلون معايير المالس الوطد  لمعلم  الريا ياه. 
بع  ا حيان ظار هداك  دا توا   بين المعتاداه والممارساه. الاميع وا    لر 
أهمية أن يعمل الطلاب معا دا ل مامو اه للوصول ىلر تدريس  عالو لكن معلمين 

ن  اط است دما ه   الإستراتياية. أربعة من المعلمين الستة يعتادون أن ا ها    اودي
ؼر ة الصؾ هو تبسيط الريا ياه قدر الإمكان للطلابو وبالتحديد أكور  إداا 
يشعرون بأن من وااباا ى بار الطلاب كيتية حل المسابل الريا ية وى طاباا 

تدريساا كان مدساما بدراة كبيرة مع  المعلوماه الت  يحتااودااو و   الحاياة  ان
 معتاداتاا.

( ىلددر بحدد  معتاددداه الطددلاب 42-43و 2002كمددا هددد ه دراسددة  ابددد  )
معلمّ  الريا ياه دحدو حدل المسدألة الريا دية ومددا تأورهدا بتحصديلاا ومعتادداتاا 

أستُ دا    الدراسدة ماياسدانو همدا: مايداس المعتادداه دحدو حدل  بتا ليتاا التدريسية.
( متددردةو ومايدداس المعتاددداه بتعاليددة تدددريس 30مسددألة الريا دديةو ويتكددون مددن )ال

( طالبددا  55( متددردة . وتكوددده  يدددة الدراسددة مددن )21الريا ددياهو ويتكددون مددن )
وطالبة من الطلاب المعلمين    ت صص الريا دياه بكليدة التربيدة اامعدة السدلطان 

ين المتوسطاه الحسابية لددرااه أظاره الدتابد  روقا  اه دلالة ىحصابية ب قابوس.
الطلاب المعلمين    ماالاه معتاداتاا دحو حل المسألة الريا ية. كما بيدده الدتدابد 
 روقا  اه دلالة ىحصدابية بدين متوسدطاه دراداتاا  د  معتادداتاا دحدو حدل المسدألة 
الريا ية تع ا ىلر كل من مستوياه معتاداتاا بتا ليتاا التدريسيةو وكد لك التتا دل 

  بين مستوا التحصيل وتلك المعتاداه.
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صدؾ البدرامد ىلدر و   (Haught et al. 2002)وهدد ه دراسدة هويده وآ درون 
المسددت دمة لتحسددين كتدداءة الطالددب  دد  الددتعلا و يددادة  ا ليتددب  دد  الاحتتدداظ بالحادداب  
والمتدداهيا الريا ددية ا ساسددية. تكددون ماتمددع الدراسددة مددن طددلاب الصددتوؾ ا ول 

ل  وال امس    مدن الؽرب ا وسط    الولاياه المتحدة ا مريكية. تا والواد  والوا
امع البياداه  ن مدا ىتاان الطلبدة للحاداب  والمتداهيا الربيسدية  د  الريا دياه مدن 
 لال استباداه أااب  لياا كل من المعلمين وأولياء ا مور والطلاب. أشداره دتدابد 

المتدداهيا والحادداب  ا ساسددية  دد   الدراسددة ىلددر قلددة الوقدده الم صددص للتدددرب  لددر
المدرسددة وبشددكل ؼيددر متداسدد  مددع الوقدده الم صددص لاددا  دد  البيددهو كمددا أظاددره 
الدتابد ىن هداك تركي  قليل  لر المتاهيا والحااب  الريا ية    الكتب المدرسية كما 
أشدداره الدتددابد ىلددر واددود تددداق  بددين المعلمددين حددول أهميددة التدددرب  لددر المتدداهيا 

 ا ساسية    المدرسة.  والحااب 
( ىلددر معر ددة أوددر اسددت داا شددبكة 55-43و 2003وهددد ه دراسددة مددوا    )

المعلومدداه الدوليددة )الإدترددده(  لدد  تدميددة بعدد  المتدداهيا الريا ددية والادددرة  لددر 
التتكير ألابتكاري لدا طالباه الترقة الوالودة )ريا دياه( بكليدة التربيدة للبدداه باددة. 

اتين هما ا تبار المتاهيا الريا دية وياددؾ ىلدر قيداس تحصديل تكوده الدراسة من أد
الطالباه لبع  متاهيا الريا ياه قبل وبعد تاربة البح  وا تبدار ماداراه التتكيدر 
لتددوردس الدد ي يشددمل وددلا  أدشددطة هدد  تكددوين الصددور وتكملددة الصددور وا شددكال 

اددره الدتددابد دابددرة  دد  صددتحتين متتدداليتين. أظ 36المتكددررة )الدددوابر( ويتكددون مددن 
 مايل :

تحصيل الطالباه المعلماه للمتاهيا الريا ية    كل من المامدو تين قدد تحسدن  .1
بصورة دالة ىحصابية  دد مستوا التادا ومسدتوا الا تبدار ككدل. وأن الإدتردده 

 يسا د  ل  استمتاع المتعلمين بعملية التعليا كما يساها     يادة أداباا.
بدين متوسدط  دراداه الطالبداه المعلمداه  د   رو   اه دلالة ىحصدابية  واود .2

الاياس البعدي لا تبدار المتداهيا الريا دية بدين المامدو تين ولصدال  المامو دة 
التاريبيددة  دد  اميددع المسددتوياه) تدد كر  اددا تطبيدد ( ممددا يدددل  ا ليددة اسددت داا 

 ا دشطة البحوية من  لال الإدترده.
ه بدالمامو تين  د  التتكيدر  رو   اه دلالة ىحصابية بين درااه الطالبا واود .3

الابتكدداري ككددل وقدراتددب التر ية)الطلاقددة ة المرودددة ة ا صددالة(  دددد مسددتوي 
 لصال  طالباه المامو ة التاريبية.   0.01دلالة 

( بدراسدددة هدددد ه ىلدددر معر دددة مددددا تمكدددن معلمددد  2004وقددداا الاا ددد  )
ا ول الودادوي الريا ياه من المتاهيا والمااراه ا ساسية  د  الريا دياه بالصدؾ 

 دد   ددوء بعدد  المتؽيددراه ال اصددة باددا. تددا تصددميا وبددداء أداة الدراسددة )بطاقددة 
ملاحظددة( مددن المتدداهيا والمادداراه ا ساسددية  دد  كتدداب الريا ددياه للصددؾ ا ول 

( معلما    المرحلة الوادوية العامة لمدطاة 66الوادويو وطباه  لر  يدة مكودة من )
. أشدداره دتددابد الدراسددة ىلددر  دددا واددود 1423/1424تبددوك  ددلال العدداا الدراسدد  

 ددرو   اه دلالددة ىحصددابية بددين متوسددطاه درادداه تمكددن أ ددراد العيدددة مددن المتدداهيا 
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والمااراه ا ساسية    كتاب الصؾ ا ول الوادوي تع ا لمتؽيري ال برة والإ دداد 
بيدة التربويو بيدما واده  رو   اه دلالة ىحصابية تعد ا لمتؽيدري الددوراه التدري

 والادسية.
دراسة دو ية هدؾ مدن  لالادا ىلدر معر دة  (Attorps, 2003)وأارا أتتوربس 

مدددا ىلمدداا المعلمددين بالاوادددب الم تلتددة لمتاددوا المعادلددة. تكوددده  يدددة الدراسددة مددن 
( معلمين من معلم  الريا ياه للمرحلدة الوادويدة.  مسدة مدن هدولاء المدرسدين 10)

تدا امدع البيادداه مدن لتدريسية أقل من سدة واحددة(.  كادوا حديو  الت رج ) برتاا ا
 لال المادابلاه  والاسدتبياداه. وتدا امدع البيادداه  لدر ولاودة مراحدل.  د  المرحلدة 
ا ولددر تددا  مددل ماابلددة مددع كددل معلددا حيدد  تددا سددوالب  ددن  براتددب  دد  تعلددا المتدداهيا 

أ طد  كدل معلدا  الريا ية أوداء دراستب  د  المدرسدة والاامعدة.  د  المرحلدة الواديدة
(  بارة  وطلب مدب الإاابة  ن السدوال التدال : أي مدن العبداراه 15ورقة تت من )

 التالية تمول معادلة وأياا لا تمول معادلة؟ 
1تكوده العباراه من مامو ة من ا مولة الدالة  لدر متادوا المعادلدة مودل:  yxe 

1052ادلدة مودل: ومامو ة أ درا ؼيدر دالدة  لدر متادوا المع  xx د  المرحلدة  .
الوالوة تا ماابلة المعلمين مرة أ را بادؾ شرا وتو ي  ىااباتاا  ن ا سبلة التد  
طرحدده  لددياا والحصددول  لددر معلومدداه ى ددا ية تسددا د  لددر  اددا أ  ددل لمتاددوا 

 المعادلة لدا كل مداا.
مطلوب  دد تداولاا لمتادوا بيده دتابد الدراسة أن المعلمين يتتادون العم  ال 

المعادلة. ويع و الباح  ه ا ال عؾ لكون المعلمين شكلوا صورة  هدية للمتاوا مدن 
 لال تعاملاا مع تطبيااه  لك المتاواو وليس من  لال مشكلاه ترك   لر المتاوا 
 اتب. ويت    لك مدن  دلال ىاابداه المعلمدين  دن الاسدتبيان الماددا لادا.  مدداا مدن 

ا المعادلة بواود حل لااو ومداا من ربدط متادوا المعادلدة بوادود ماادول ربط متاو
   العبارة المعطاةو ومداا من ربط متاوا المعادلة بواود ىشارة المساواةو ومداا من 

 صدؾ المتبايدة  لر أداا معادلة. 
وقددد أشددار  دددد مددن المعلمددين ىلددر أداددا لا يتدد كرون تعريددؾ محدددد ووا دد   

ك ىلر أن المتاوا قدا لادا بشدكل سدريع ودا ادتالدوا مباشدرة ىلدر حدل للمعادلة ويعود  ل
المعادلاه. وأشار آ رون ىلر أدادا أم دوا معظدا وقدتاا  د  المددارس يتعداملون مدع 
 الإاراءاه مع تركي  قليل  لر المعر ة المتاهيمية الت  بديه  لياا ه   الإاراءاه.

عتاداه معلم  ( دراسة هد ه ىلر الكشؾ  ن م2004وأارا السوا   )
الريا ياه    دولة الإماراه العربية المتحدة حول حل المسابل والاستدلال 
والتواصل الريا  و وممارستاا لا   العملياهو و حص العلاقة بين المعتاداه 

 معلما   335والممارسة التعلية    التدريس الصت . تكوده  يدة الدراسة من 
اياس المعتاداه وماياس مدا تطبي  معلا ومعلمة. است دا الباح  أداتان هما: م

من مواا   5الريا ياه لعملياه حل المسألة والاستدلال والتواصل. قاا 
الريا ياه بملاحظاه صتية للمعلمين لتاييا ممارساتاا الصتية. أظاره الدتابد أن 
معتاداه المعلمين حول حل المسألة والاستدلال والتواصل تتماشر مع التواااه 
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بين معتاداه المعلمين  ىحصابيا   دالا   لتدريس الريا ياهو وان هداك ارتباطا  الحديوة 
وممارساتاا الصتيةو كما أظاره أن ممارسة المعلمين لعملياه حل المسألة 

 والاستدلال والتواصل لا تر  ىلر مستوا معتاداتاا.
( ىلدر تحديدد مسدتوا ىتادان طدلاب 44-15و 2004وهد ه دراسة الشمري )

بيددة ا ساسددية لمتدداهيا ومادداراه محتددوا مددداد ريا ددياه الصددؾ ال ددامس كليددة التر
ابتددداب  بدولددة الكويدده. تددا تطبيدد  ا تبددار المتدداهيا والمادداراه الريا ددية  لددر  يدددة 

طالبددة )سدددة والوددة( ت صددص  23طالبددة  )سدددة رابعددة( و 26الدراسددة المكودددة مددن 
امد الر مدة الإحصدابية ودا ريا ياه    كلية التربية ا ساسية. ك لك تا است داا برد

تا است داا ا تبار  تراه الواة لتحديدد الماداراه التد  تدا ىتاادادا والتد  لدا يدتا ىتاادادا 
أي او ك لك تا است داا ا تبار)ه( لا تبار الترو     مسدتوا ىتادان طالبداه السددة 

هدداك  الرابعة والسدة الوالوة للمتاهيا والمااراه الريا ية. أظاره دتابد الدراسدة أن
قصددورا  دد  ى ددداد معلددا الريا ددياه لتدددريس المتدداهيا والمادداراه ا ساسددية للصددؾ 
ال ددامس الابتددداب  وأن مسددتوا الددتمكن مددن بعدد  المتدداهيا والمادداراه ا ساسددية لددا 

 يصل ىلر مستوا الإتاان.
( ىلر  اا العلاقة بين معتاداه ستة معلمين 2005وهد ه دراسة السلول  )

ا ساسية وتعليا الريا ياه من  لال حل المسألة. تا امع يدرّسون    المرحلة 
البياداه باست داا الملاحظاه الصتية والمداقشاه وماابلة المعلمين. تا است داا 
التحليل الدو   مع تركي   اص  لر مدا التوا   بين معتاداه المعلمين حول 

بشكل  ااو  سألة.التدريس ومدا توسعاا    تعليا الريا ياه باست داا مدحر حل الم
وا   المعلمون  لر أهمية تعليا الريا ياه من  لال مدحر حل المسألة بما  ياا 
تعري  الطلاب ىلر أدواع م تلتة من المسابل الحياتية. بع  المعلمون ا تاد أن 
التعليا باست داا مدحر حل المسألة ياب أن يست دا لتعليا المتاهيا الريا ية 

 تاد البع  الآ ر ادب و لر الرؼا من أهمية ه ا المدحر والمااراه ا ساسيةو وا
ىلا ادب ياب التركي   لر المااراه الحسابية أوداء تدريساا. كما ات   لدا معظا 

 العيدة أن التباين بين المعتاداه والممارساه كان كبيرا.
ىلر  حص العلاقة بين معتاداه معلم   (Yates, 2007)وهد ه دراسة ياتيس 

دحو الريا ياهو ودحو تعلماا وتعليماا وبين ممارساتاا التدريسيةو  الريا ياه
(  معلما ومعلمة ممن يدرسون الريا ياه    المرحلة 124طباه الدراسة  لر )

ا ساسية    ىحدا المدن الاسترالية. أظاره دتابد تحليل استااباه  يدة الدراسة 
ومعتاداتاا دحو تعلا   دا واود  لاقة بين معتاداه المعلمين دحو الريا ياه

الريا ياه وتعليماا من ااة وبين ممارساتاا التربوية من ااة أ راو كما تبين 
 دا واود  لاقة بين معتاداه المعلمين وكل من متؽيراه العمر وال برة    تدريس 

 الريا ياه والموهل العلم  للمعلمين.
ىلر  (Bekiroglu & Akkok,2009,1173-1199) اكوكوهد ه دراسة بيكراوؼلو و

تحديد معتاداه الطلاب المعلمين لمادة التي ياء لاستكشاؾ العلاقة بين معتاداتاا و 
ممارساتاا. است دمه الدراسة التصميا متعدد الحالاه للتركي   لر العلاقة بين 
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المعتاداه والممارساه من  لال مامو ة من ا مولة. است دا    الدراسة الماابلاه 
والملاحظاه ووواب  كتبه من قبل   semi structure interviewsشبب المعدة مسباا

المعلمين كأدواه للدراسة. أظاره الدراسة أن معظا الطلاب المعلمين يحملون 
معتاداه تدريسية تدساا مع أ كار التلستة البدابية. بع  معتاداه الطلاب المعلمين 

لآ ر ت تلؾ  ن كاده مدسامة مع ممارساتااو بيدما كاده معتاداه البع  ا
 الممارساه    مواقؾ  ديدة. 

ىلر  ((Raghubar et al. 2009, 356-371  وهد ه دراسة  روؼبار وآ رون
استكشاؾ ا  طاء الت  يرتكباا الطلاب    الحساباه الت  تت من أرقاما مكودة من 

(.  26أكور من  ادة. تكوده  يدة الدراسة من طلبة من الصتين الوال  والرابع ) ن=
التحليل ا ول للدراسة قارن بين أربع مامو اه وه  مامو ة يعاد  طلبتاا من 
صعوبة    تعلا الريا ياه وصعوبة    الاراءة و مامو ة يعاد  طلبتاا من 
صعوبة    تعلا الريا ياه ومامو ة يعاد  طلبتاا من صعوبة    الاراءة 

قارن بين ولا  مامو اه  ومامو ة ليس لدياا صعوباه تعلا. أما التحليل الواد   اد
وه  مامو ة يعاد  طلبتاا من صعوبة شديدة    تعلا الريا ياه ومامو ة 
تحصيلاا مد ت     الريا ياه ومامو ة لا تعاد  صعوباه    التعلا.  لر 
 كس التوقعاه أظاره الدتابد أن الطلبة ال ين يعادون من صعوبة    الاراءة 

اه ارتكبوا  أ طاء تتعل  بالبصر أكور من وبؽ  الدظر  ن تحصيلاا    الريا ي
ؼيرها كما أظاره الدتابد أن ا  طاء الداتاة  ن الادتاال بين العملياه )من 
ال رب ىلر الاسمة مولا( لا تكن متعلاة بمامو ة معيدة وبيده الدراسة أن تاييا 

الريا ية  المدرسين لمدا ادتبا  الطلاب كان لاا  لاقة بالدقة والتاا ال اطا  للحااب 
 وا  طاء ؼير المتوقعة  دد التدتي  وداص ال براه الساباة لدا الطلاب.

( ىلر التعرؾ  لر معتاداه 451-416و 2010وهد ه دراسة ريان )
الطلاب المعلمين    اامعة الادس المتتوحة دحو تعلا الريا ياه وتعليمااو كما 

 صصو ومستوا السدة هد ه ىلر  حص دلالة الترو  و اا لمتؽيراه الادسو الت
الدراسية وللتتا ل بيداما. ولتحاي  هدؾ الدراسة تا تطبي  ماياس معتاداه تعلا 

و بعد أن تا التحا  من صدقب (Beswik, 2006)الريا ياه وتعليماا ال ي طور  بيسويك 
طالبا وطالبة تا ا تيارها بطرياة العيدة الطباية من  161ووباتب  لر  يدة تألته من 

عة الادس المتتوحة    ت صص  التربية الابتدابية والريا ياه    مدطاة طلبة اام
ال ليل التعليمية. أظاره دتابد الدراسة أن معتاداه الطلاب المعلمين دحو تعلا 
الريا ياه وتعليماا تتت  بشكل  اا مع التواااه الحديوةو كما تبين واود  رو  

ن تبعا لمتؽير الت صص ولصال   اه دلالة ىحصابية    معتاداه الطلاب المعلمي
طلبة ت صص الريا ياهو    حين لا تكن الترو  دالة تبعا لمتؽيراه الادس 

      ومستوا السدة الدراسية وللتتا ل بين متؽيراه الدراسة.                                                                          
دراسة هد ه ىلر استكشاؾ معتاداه  (Zakaria, 2010, 346-351)وأارا  كريا 

المعلمين المتدربين حول طبيعة الريا ياهو تعليا الريا ياه وتعلا الريا ياه. 
من المعلمين المتدربين    معادين للتعليا العال      100تكوده  يدة الدراسة من 
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دراسةو سالدؽور    مالي يا. است دمه الدراسة استبادب معتاداه المعلمين كادا  لل
وتتكون ه   الاستبادة من ولا  أبعاد: المعتاداه حول طبيعة الريا ياهو المعتاداه 
حول تعليا الريا ياه والمعتاداه حول تعلا الريا ياه. تا است داا أسلوب 
الإحصاء الوصت     لوصؾ وتل يص البياداهو  لاوة  لر  لك تا است داا ا تبار 

الدتابد ىلر أن معتاداه المعلمين المتدربين  لتحص ا ترا اه الدراسة. أشاره )ه(
اياابية دحو مدحر التدريس. المعلمون المتدربون يعتادون أن المسابل الريا ية 
يمكن حلاا بطر   ديدةو ويعتاد المعلون المتدربين أي ا أن تعليا الريا ياه ياب 

دب حتر يتعلا أن يو ر الترصة لاست داا الريا ياه    الحياة العملية كما يعتادون ا
الطلاب للريا ياه   أداا بحااة لاستيعاب المتاهيا والمبادئ واستراتياياه 
الريا ياه. أ يرا أظاره الدتابد واود  رو   اه دلالة ىحصابية بين المعتاداه 

 حول طبيعة الريا ياه والمعتاداه حول تعليا الريا ياه تع ا للادس.
دراسة دو ية هد ه ىلر استكشاؾ  (Rickard, 2010, 1-34)كما أارا ريكارد  

كيؾ تاوا معلمة  بيرة    تدريس الريا ياه للمرحلة المتوسطة بتصحي  معتاداتاا 
للاستاابة ىلر أ كار الطلاب الؽير تاليدية بطرياة تسا د الطالب وتحسن أهداؾ 
الريا ياه المدرسية. ترا ه   المعلمة أن الدور المرك ي للمعلا    ؼر ة الصؾ 

ا دة الطلاب لاعل المتاهيا وا حة وسالة ويطور من أداباا وأ كارها هو مس
واتااهاتاا دحو الريا ياهو وترا أن  ن التدريس يتطلب شح  المعلا لمعتاداتب  ن 
التعلا والتعليا لاعل الطلاب متعلمين دشطين قادرين  لر تميي  المتيد وتشايعاا 

 الريا ية لدياا.    لر  اا الريا ياه بصورة وا حة لبداء المعر ة
  أدوات الدراسة

 أولاً  اختبار استٌعاب المفاهٌم المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة
تا بداء ا تبار استيعاب المتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية و   ال طواه  
 التالية:

   تحليل محتوا مارر الريا ياه للصؾ السادس الابتداب  للتصلين ا ول والواد
الماررة من قبل و ارة التربية والتعليا  لال العاا الدراس   حسب الدس ة

( 12هـو وقد بلػ  دد المتاهيا    الصورة الداابية للتحليل )1431/ 1430
 متاوما اميعاا مرتبطة بعملياه حسابية. وقد تا تادين التحليل كالتال :

     الصد : تا  ر  التحليل    صورتب ا ولية  لر  دد من الم تصين
ال تعليا الريا ياه للتحا  من ت من الاابمة ا ولية للتحليل للمتاهيا ما

 المرتبطة بالعملياه الحسابية الواردة بمو و اه الكتاب.
  :معامل وباه  [الوباه: تا حساب وباه التحليل باست داا المعادلة التالية

ماموع وحداه الترمي [ ( ÷ 2× التحليل= ) دد الوحداه المتت   لياا 
 (.0.91(  حي  بلؽه قيمة معامل الوباه )2005تةو ) طي

  بداء ا تبار الاستيعاب بحي  تايس مترداتب مدا استيعاب الطالب للمتاهيا
المرتبطة بعملياه حسابية أي تايس قدرة الطالب  لر ىدراك معداها وتوظيتاا    
ا التعبيراه الريا ية الم تلتة دون التركي   لر ت كر الطالب لتعريؾ المتاو
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دصا و وقد تا تصميا الا تبار بحي  يت من مترد  واحدة لكل متاوا من المتاهيا 
متردة من دوع  12الت  تا رصدها    التحليلو وب لك بلػ  دد مترداه الا تبار 

الا تيار من متعددو وتا بداء الا تبار بحي  يصاغ لكل متردة أربع بدابل. وقد تا 
 تادين الا تبار من  لال:

 ر  الا تبار    صورتب ا ولية  لر  دد من الم تصين  الصد : تا 
   ماال تعليا الريا ياه للتحا  من الصحة العلمية لكل متردة ومداسبتاا 

 لاياس مدا استيعاب الطالب للمتاوا المرتبط بالمتردة.
  الوباه: تا حساب الوباه من  لال تاربة استطلا ية  لر مامو ة من

طالبا  و وقد تا حساب  60  بلػ قواماا طلاب الصؾ السادس الابتداب
الوباه باست داا طرياة التا بة الدصتية وقد بلؽه قيمة معامل الوباه 

 وه ا موشر يدل  لر وباه الا تبار وقابليتب للاست داا الميداد . 0.55
 ى ا كان هداك دوع من الاتتا  الدسب  بين الاابمين  لر تعليا   تفسٌر الدرجات

ود صعوباه وا حة لدا المتعلمين     استيعاب المتاهياو الريا ياه    وا
 يبدو أن هداك دوع من التباين حول الكيتية الت  يمكن ا تبار المتاوا  ي 

(  64-65و 1662استيعاب العال  أو استيعاب مد ت .  تشير دراسة العدل )
ب % من الطلاب    الإاابة  لياا بموابة استيعا50ىلر أن المتردة الت  ي ت  

 (؛206-146و 2000مد ت     التعلاو بيدما تتت  دتابد دراساه: ) يسويو 
(    ا تبار 2004(؛ )العيسويو 165-146و 2002)العدي ي و بد السيدو 

% من الطلاب    الإاابة  لياا بموابة استيعاب مد ت  40المتردة الت  ي ت  
( أن 2004و ىميل 2005   التعلاو وأقل من  لك ا تبره دراست  ) ومان 

% من الطلاب    الإاابة  لياا بموابة استيعاب مد ت  25المتردة الت  ي ت  
   التعلاو و يلاحظ  امة  لر تلك الدراساه ارتتاع الحد ال ي تعتبر  يب المتردة 
 اه استيعاب مد ت و وحي  أن الدراسة الحالية تبح     استيعاب المتاهيا 

 اد ا تمده الدراسة الحالية  لر ا تبار  لدا طلاب المرحلة ا ولية للتعليا 
% من الطلاب     الإاابة  لياا    ا تبار استيعاب 50المتردة الت  ي ت  

المتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية  اه استيعاب مد ت و أما ب صوص 
الكيتية الت  يتا الا تماد  لياا    ا تبار الطلاب متمكدين من موا ع معيدة    

يبدو أدب أقل ادلية من الكيتية الت  يتا الا تماد  لياا    تحديد موا ع التعلا  
الصعوباه حي  ىدب بمرااعة  دد من الدراساه الت  اهتمه بتحديد مستوياه 

( ؛ 15-1و 1666) تح و  (؛211-154و 1666للإتاان مول دراساه: )حسينو 
-Yildiran & Aydin, 2005,55)؛ (Boggs et, at, 2004,213-220)        (؛2002) راجو 

 اد   (Zimmerman & Dibenedetto, 2008, 206-216) (؛44-15و 2004)الشمريو  ؛(72
%  لما   60% ىلر  40تراوا مستوا الإتاان ال ي هد ه ىليب الدراساه بين 

بأن بع ا  من ه   الدراساه قد تا    المرحلة الوادوية وك لك الاامعيةو ل ا 
%  لر ا تبار أدب يمول 50ا يمول استيعاب  ال ارت ه الدراسة الحالية مستو

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Yildiran+Guzver%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Aydin+Emin%22
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الحد ال ي تامع  ليب ؼالبية الدراساهو  لاوة  لر أن الدراسة الحالية تبح     
 اادب استيعاب المتاهيا وال ي يتسا باصور أداء الطلاب  يب  لر واب العموا.

طة بالعملٌات ثانٌاً  استبانة معتقدات المعلمٌن لمدى استٌعاب طلابهم للمفاهٌم المرتب
  الحسابٌة
تا بداء استبادة معتاداه المعلمين لمدا استيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة  

 بالعملياه الحسابية  و   ال طواه التالية:
     بداء الاستبادة بالراوع لاوابا التحليل لمحتوا مارر الريا ياه المشار ىليب

اه الحسابيةو بحي  تكون كل  ارة بداء ا تبار استيعاب المتاهيا المرتبطة بالعملي
بالاستبادة تسأل  ن معتاد المعلا  ن استيعاب طلابب للمتاوا الوارد    دتس 

متاوما و بحي  يادر المعلا  12التارة    الا تبار. و ليب  اد ت مده الاستبادة 
و حي  تشير 5الر  1مدا استيعاب طلابب لكل متاوا من  لال ا طاء دراب من 

الر المعتاد الا لر  5ر المعتاد الاددر للاستيعاب بيدما تشير الدراة ال  1الدراة
 .للاستيعاب

  من المحكمين    ت صص تعليا الريا ياه للتحا    دد ر  الاستبادة  لر
 من و وا التعليماه وصياؼتاا.

   هـ.1431/ 1430تطبي  الاستبادة  لال التصل الواد  من العاا الدراس 
 ها نتائج الدراسة ومناقشت

 نتائج السؤال الأول ومناقشتها 
  يدص السوال ا ول للدراسة  لر مايل : ما مدا استيعاب طلاب المرحلة

الابتدابية بالمملكة العربية السعودية للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية؟ 
للإاابة  ن ه ا السوال تا حساب دسب استيعاب الطلاب للمتاهيا الريا ية 

اه الحسابية بتطبي  ا تبار استيعاب المتاهيا الريا ية المرتبطة المرتبطة بالعملي
( يبين ه   الدسبو 5بالعملياه الحسابية  لر أ راد العيدة من الطلاب والادول )

حي  تا ترتيب المتاهيا بصورة تدا لية حسب دسب الاستيعاب من ا  لر ىلر 
ن الإاابة بصورة ا ددرو وتمول الدسب المو حة  دد الطلاب ال ين تمكدوا م

صحيحة  لر متردة استيعاب المتاوا من املة  دد الطلاب ال ين أاابوا  لر 
المتردةو و    وء تلك الدسب تا تاسيا مدا استيعاب الطلاب للمتاهيا المرتبطة 
بالعملياه الحسابية لولاوة  باه )استيعاب  ال و استيعاب متوسطو واستيعاب 

    حدود البح . مد ت ( حسب الدسب المشار ىلياا
 (5الجدول )

نسب استٌعاب الطلاب للمفاهٌم الرٌاضٌة المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة بناء على نتائجهم فً  
 اختبار استٌعاب المفاهٌم المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة

 المفهوم م
نسبة 
 الاستٌعاب

 المفهوم م
نسبة 
 الاستٌعاب

 %43  شري معين التاريب لا ء 4 %70 5قابلية الاسمة  لر  1
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 .5تابع الجدول رقم 
 %42 متاوا الاسمة 5 %65 متاوا التاريب 2

 6 %59 2قابلة الاسمة   لر  3
تادير قسمة ا  داد 

 العشرية
40% 

 %39  اصية الإبدال 10 %48 متاوا ال رب 4

 %35 باق  الاسمة 11 %48 3قابلية الاسمة  لر  5

6 
التاريب لا ء 

  شري
 %25 المكا بة للكسر الصورة 12 47%

 ( ما يل :5يت   من الادول ) 
  الدسبة الماابلة للمتوسط العاا لاستيعاب الطلاب للمتاهيا المرتبطة بالعملياه

%. وه  دسبة تعط  ادطباع  اا باصور استيعاب الطلاب لتلك 44الحسابية 
عاب %  أقل تعد  اد تا  استي50المتاهيا و لك ى ا اُ      الا تبار أن دسبة 

 المتاهيا.
   لا يواد متاهيا يستو باا الطلاب بصورة  اليةو كما تبلػ دسبة المتاهيا الت

%و    حين تبلػ دسبة المتاهيا الت  25يستو باا الطلاب بصورة متوسطة 
%. وه  دسبة توكد مرة أ را أن 45يستو باا الطلاب بصورة مد ت ة 

حسابية أقرب للصعوبة  ن كودب استيعاب الطلاب للمتاهيا المرتبطة بالعملياه ال
 حالة من التمكن. 

  (    3و 2و 5ااءه كا ة المتاهيا المرتبطة باابلية الاسمة )قابلية الاسمة  لر
المراك  المتادمة لدسب استيعاب الطلاب للمتاهيا بيدما ااءه المتاهيا المرتبطة 

 بالتادير والتاريب    مراك  متأ رة.
 الحسابية  لر ا  داد الصحيحة كمتاوا التاريب  المتاهيا المرتبطة بالعملياه

أكور استيعابا من المتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية  لر ا  داد ؼير 
 .التاريب لا ء  شريالصحيحة كمتاوا 

  المتاهيا المرتبطة بعملية ال رب كعملية حسابية أساسية أكور استيعابا من
المتاهيا المرتبطة بعملية الاسمة حي  بلؽه دسبة استيعاب الطلاب لمتاوا 

 % .42%    حين بلؽه دسبة استيعاب الطلاب لمتاوا الاسمة 45ال رب 
بالعملياه وبداء  لر  لك  إن واقع استيعاب الطلاب للمتاهيا المرتبطة  

الحسابية أقرب ىلر وصتب بالاستيعاب المد ت . ويمكن أن يع ا السبب     لك 
ىلر  دا موابمة الطلاب بين استيعاب المتاهيا والحااب  العددية من ااة والعملياه 
من ااة أ راو وه ا يشير ىلر  عؾ الحس الريا    دد الطلاب لما لب من 

اه المتعلاة با  داد والعملياه الحسابية مما ارتباط قوي بإتاان المتاهيا والماار
ادعكس  لر أداء الطلاب من  لال  دا التمكن من التعامل مع ا  داد بصورة سلسة 
تمكداا من ىاراء العملياه الحسابية بطر  م تلتة يستطيعون من  لالاا الحكا  لر 

ب للعلاقاه معاولية الدتابد. كما يمكن أن يع ا السبب     لك ىلر  دا و   الطلا
والروابط بين المتاهيا المكتسبةو و دا و وا التداس  والتدظيا لا   الروابط    
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البدية المعر ية للطلاب ال ي أدا ىلر  دا ىدراكاا ودموها و دا الادرة  لر توظيؾ 
استيعاب ه   المتاهيا والعلاقاه لتطوير استراتياياه  عالة    معالاة ا  داد 

 والعملياه.
كن أن يع ا السدبب  د  أن المتداهيا المرتبطدة باابليدة الاسدمة ) قابليدة كما يم 

( ادداءه  دد  المراكدد  المتادمددة لدسددب اسددتيعاب الطددلاب للمتدداهيا 3و2و5الاسددمة  لددر
بيدما ااءه المتاهيا المرتبطة بالتادير والتاريب  د  مراكد  متدأ رة ىلدر أن المتداهيا 

بسديطةو كمعر دة الايمدة المد ليدة للعددد  المرتبطة باابلية الاسدمة تتطلدب معر دة سداباة
ومتاوا العدد ال وا  بالدسبة لاابلية الاسمة  5بالدسبة لمتاوا قابلية الاسمة  لر العدد 

ومعر ة الامع وحااب  ال رب وم ا تاه العدد بالدسبة لاابلية الاسمة  لر   2 لر 
مراكد  متدأ رة لان .    حين ااءه المتاهيا المرتبطة بالتادير والتاريب    3العدد 

كمتدداهيا الكسددور وحادداب  الامددع  هدد   المتدداهيا تتطلددب  بددراه سدداباة أكوددر تعايدددا  
وال رب والاسمة بالإ ا ة ىلر أن الطلاب تعاد  أصلا  عتا  د  ال بدراه السداباة 

 لا ا المتاوا كما يظار    الدتابد.
حصيل الطلاب  لر وتتت  تلك الدتياة مع دتابد الدراساه الت  اهتمه باادب تاييا ت

واب العموا بالمملكة العربية السعودية من واود  عؾ  اا    تحصيل المتاهيا 
-31و 2006 و( ؛ )العليان2005( ؛ )المالك و 2001)سحاب وآ رونو     مول
؛ Hopkins & Egeberg, 2009, 215-229)(. كما وتتت  تلك الدتياة مع دتابد دراساه )32

(    أن المتاهيا (Raghubar et, al, 2009, 356-371( ؛ 35-5و 2006)صحراوي و ل و 
المرتبطة بالعملياه الحسابية ه  ا قل استيعابا لدا الطلاب    تعلماا للريا ياه 

 مااردة بالمتاهيا الابرية والاددسية.
 نتائج السؤال الثانً ومناقشتها 

 ياه يدص السوال الواد  للدراسة  لر مايل : ما معتاداه معلم  الريا 
للمرحلة الابتدابية بالمملكة العربية السعودية لاستيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة 
بالعملياه الحسابية؟ للإاابة  ن ه ا السوال تا حساب دسب معتاداه المعلمين لمدا 

( يبين ه   الدسبو حي  تمول الدسبة 6استيعاب طلاباا للمتاهياو والادول )
لماابلة للمتوسطاه المراحة )المو ودة( لمعتاداه ( الدسب ا6المو حة بالادول )

المعلمين لمدا استيعاب طلاباا للمتاهياو و    وء تلك الدسب تا تاسيا معتاداه 
الاستيعاب لولا   باه ) ال و متوسطو  عيؾ( حسب الدسب المشار ىلياا    حدود 

  لر ىلر البح .وقد تا ترتيب المتاهيا بصورة تدا لية حسب دسب الاستيعاب من ا
  .ا ددر

 (6الجدول )
نسب استٌعاب الطلاب للمفاهٌم الرٌاضٌة المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة بالرجوع لنتائج استبانة 

 معتقدات المعلمٌن

 المتغٌر م
 الاستجابة

المتوسط 
 العام

النسبة 
المئوٌة 
 للمتوسط

1 2 3 4 5 

%55 4.25 45.4 36.2 15.4 2.4 0  5قابلية الاسمة  لر  1  
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 .5تابع الجدول رقم 
%53 4.15 42 34.4 14.5 5.1 0.4  2قابلة الاسمة  لر  2  
%45 3.6 25 43.2 20.5 5 0  اصية الإبدال 3  

 %45 3.6 25.3 43.3 21.3 4.4 2.4 متاوا ال رب  4
%43 3.65 24 34.4 26.6 5.5 3.2 3قابلية الاسمة  لر  5  
%43 3.65 15.4 36.2 32 5.5 1.6 متاوا التاريب 6  

%43 3.65 15.6 36.6 34 5.5 1.4 التاريب لا ء  شري 4  

5 
التاريب لا ء  شري 

 معين
2.4 5 36 40 13.6 3.55 41%  

6 
الصورة المكا بة 

 للكسر 
1.6 5.4 35.6 35.6 12.6 3.5 40%  

%65 3.4 16.5 24.2 40 12 4 متاوا الاسمة  10  

11 
تادير قسمة ا  داد 

 العشرية 
1.4 14.5 40.6 26.4 13.5 3.4 65%  

%65 3.4 13 26.5 46.4 13 0.4 باق  الاسمة  12  

 ( ما يل :6يت   من الادول )
  الدسبة الماابلة للمتوسط العاا لمعتاداه المعلمين لاستيعاب طلاباا للمتاهيا

%و وه  دسبة تعط  ادطباع  اا باستيعاب 44المرتبطة بالعملياه الحسابية بلػ 
ك المتاهيا حسب معتاداه معلمياا و لك ى ا اُ      الا تبار متوسط ىلر  ال لتل

 % تعد  استيعاب  ال  للمتاوا. 50أن دسبة 
  و كما تبلػ 14من وااة دظر المعلمين تبلػ دسبة المتاهيا  الية الاستيعاب%

%و    حين لا يواد متاهيا مد ت ة 53دسبة المتاهيا متوسطة الاستيعاب  
 الاستيعاب. 

 (    5و  3و 2لمتاهيا المرتبطة باابلية الاسمة )قابلية الاسمة  لر ااءه كا ة ا
المراك  المتادمة لدسب استيعاب الطلاب للمتاهيا حسب معتاداه معلمياا بيدما 

 ااءه المتاهيا المرتبطة بالتادير والتاريب    مراك  متأ رة.
 ا التاريب المتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية  لر ا  داد الصحيحة كمتاو

أكور استيعابا حسب معتاداه المعلمين من المتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية 
 .التاريب لا ء  شري لر ا  داد ؼير الصحيحة كمتاوا 

   حسب  المتاهيا المرتبطة بعملية ال رب كعملية حسابية أساسية أكور استيعابا
ة حي  بلؽه دسبة استيعاب معتاداه المعلمين من المتاهيا المرتبطة بعملية الاسم

%    حين بلؽه دسبة استيعاب الطلاب لمتاوا 45الطلاب لمتاوا ال رب 
 . %65اسمة ال

وبداء  لر  لك  إن معتاداه المعلمين دحو استيعاب الطلاب لمتاهيا  
 العملياه الحسابية أقرب ىلر وصتب باستيعاب  ال  ن كودب استيعاب مد ت . 

دتابد الدراساه الت  اهتمه باادب تاييا تحصيل وتتداق  تلك الدتياة مع  
الطلاب  لر واب العموا بالمملكة العربية السعودية وأشاره لواود  عؾ  اا    

( ؛ )العليانو 2005( ؛ )المالك و 2001تحصيل المتاهيا مول )سحاب وآ رونو 
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(و مما يبر  اادب ماا للؽاية حول التباين الكبير بين معتاداه 32-31و 2006
 لمعلمين دحو استيعاب الطلاب واستيعاب الطلاب التعل .ا

 نتائج السؤال الثالث ومناقشتها 
  يدص السوال الوال  للدراسة  لر مايل : ما العلاقة بين استيعاب طلاب المرحلة

الابتدابية بالمملكة العربية السعودية للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية ومعتاداه 
ستيعاب؟ بالراوع للدتابد المتعلاة بالسوالين ا ول والواد  يمكن معلمياا دحو ه ا الا

است لاص واود تباين وا   بين استيعاب الطلاب للمتاهيا المرتبطة بالعملياه 
الحسابية حسب ما تايسب دتابد الا تباراه ومعتاداه المعلمين لا ا الاستيعابو وه ا 

 ما تو حب الدااط التالية:
 لة للمتوسطاه العامة لاستيعاب الطلاب للمتاهيا المرتبطة تتباين الدسب المااب

بالعملياه الحسابية بين معتاداه المعلمين ودتابد الطلاب    الا تباراه كما هو 
 (:1مو   بالشكل )
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 (1الشكل )
توزٌع مستوٌات استٌعاب الطلاب للمفاهٌم المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة ومعتقدات معلمٌهم نحو 

 بستٌعاهذا الا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ت  الوقه الت  بلؽه  يب الدسبة الماابلة للمتوسط العاا لمعتاداه المعلمين  
%و كاده الدسبة الماابلة للمتوسط العاا للاستيعاب كما 44لاستيعاب طلاباا للمتاهيا 
 %.44تايساا الا تباراه للطلاب 

 بطة بالعملياه ااءه كا ة تاييماه المعلمين لاستيعاب طلاباا للمتاهيا المرت
الحسابية أ لر من استيعاب الطلاب بالتعل حسب دتابد الا تباراهو كما هو 

 (:2مو   بالشكل )
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(2)الشكل   

مقارنة بٌن معتقدات المعلمٌن لاستٌعاب طلابهم للمفاهٌم المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة واستٌعاب 
 الطلاب بالفعل حسب نتائج الاختبارات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الوقه الت  تبلػ دسبة المتاهيا  الية الاستيعاب حسب معتاداه المعلمدين  ت  
%و وتبلدػ دسدبة المتداهيا 0% تبلػ الدسبة حسب دتابد ا تبار الاستيعاب للطدلاب 14

% بيدما تبلػ دسبة المتاهيا متوسطة 53متوسطة الاستيعاب حسب معتاداه المعلمين 
لؽدده دسددبة المتدداهيا مد ت ددة %و وب25الاسددتيعاب حسددب دتياددة ا تبددار الطددلاب 

%و بيدمدا بلؽده حسدب دتيادة ا تبدار الطدلاب 0الاستيعاب حسب معتادداه المعلمدين 
45.% 
   استيعاب مد ت  من وااة دظر المعلمين بيدما تبلػ دسبة  ولا يواد أي متاوا

 %.53المتاهيا  اه الاستيعاب المد ت  حسب دتابد الطلاب  
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 ية بين معتاداه المعلمين لمدا استيعاب تتعدد مظاهر التباين بصورة تتصيل
طلاباا للمتاهيا  ن مدا استيعاب طلاباا حسب دتابد الا تباراه    معظا 

 (:4المتاهيا ومداا  لر سبيل الموال ما يظار    الادول)
  

 (7الجدول)
بعض المفاهٌم التً تظهر التباٌن بٌن معتقدات المعلمٌن لمدى استٌعاب طلابهم للمفاهٌم 

ة بالعملٌات الحسابٌة عن مدى استٌعاب طلابهم لتلك المفاهٌم حسب نتائج المرتبط
 الاختبارات

 المفهوم
نسب معتقدات المعلمٌن لمدى 
استٌعاب طلابهم للمفاهٌم 
 المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة

نسب استٌعاب الطلاب 
للمفاهٌم المرتبطة بالعملٌات 
الحسابٌة حسب نتائج 
 الاختبارات

 %25 %40 للكسر الصور المكا بة
 %35 %65 باق  الاسمة
 %36 %45  اصية الإبدال

تادير قسمة ا  داد 
 العشرية

65% 40% 

  هددداك توا دد  دسددب  مددن داحيددة ترتيددب المتدداهيا مددن حيدد  الاسددتيعاب بددين دتددابد
الطددلاب للمتدداهيا المرتبطددة بالعمليدداه الحسددابية ودتددابد معتاددداه معلمددياا حددول 

او و لددك بؽدد  الدظددر  ددن تبدداين دسددب الاسددتيعاب بددين اسددتيعاباا لتلددك المتدداهي
 الطلاب ومعتاداه المعلمين.

ويمكددن أن يعدد ا التبدداين  دد  معتاددداه المعلمددين لاسددتيعاب طلاباددا للمتدداهيا  
المرتبطة بالعملياه الحسابية وبين استيعاب طلاباا التعلد  لاد   المتداهيا كمدا تعكسدب 

ادداه المعلمدين  دن الريا دياه وأسداليب دتابد الا تبار ىلدر  دعؾ العلاقدة بدين معت
تدريساا ودو ية التعليا المادا للطلاب دا ل ؼر ة الصؾ. كما أن است داا المعلمدين 
أساليب وأدواه تاويا ؼير مداسبة أساا بدراة كبيرة    ه ا التبداينو حيد  لا يعتمدد 

مدتلاك معظا المعلمين  لر معايير أو محكاه وا دحة لتايديا الطدلاب. كمدا أن  ددا ا
المعلمددين للكتايدداه ا ساسددية لبددداء الا تبدداراه )ى ددداد وتحليددل دتددابد الا تبدداراهو 
واست داماا ا تباراه تحصيلية لا تعط  صورة حاياة  ما تايسب من أهداؾ تعليمية 
محددددة سددا ده  لددر ظاددور قددراءاه ؼيددر دقياددة حددول اسددتيعاب الطددلاب للمتدداهيا 

من  ا ليتاا    التاييا الحايا  للطلاب. حيد  أن المرتبطة بالعملياه الحسابيةو وقلل 
لا تتصددؾ بالصددد  والشددمول ولا تعكددس أهددداؾ المحتددوا  هدد   الا تبدداراه ؼالبددا  

 الريا   وترك   لر المستوياه الدديا من التتكير. 

و لاصة الادول أن الدراسدة الحاليدة تشدير دتاباادا لوادود تبداين وا د  بدين  
تايسدب دتدابد الا تبداراه وبدين معتادداه معلمدياا لاد ا  استيعاب الطلاب للمتاهيا كمدا

-362و 2001الاسددتيعاب وتتوا دد  هدد   الدتددابد مددع دتددابد دراسددة كددل مددن: ) تادددةو 
و 2005(؛ )الايسد و 44-15و 2004(؛ )الشمريو 55-43و 2003(؛)موا  و 421
 Haught) ؛(Bukova & Guzel, 2007,1189-1195) (؛235-150و 2004(؛ )طدبو 63-56
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et, al, 2002)  والت  أشاره ىلر أن ا داءاه التدريسية الت  يسلكاا معلمد  الريا دياه
والت  تتعامل مع المتاهيا  د  ىطدار تلايدد  لا يرا د  اسدتيعاب المتداهيا أو تلدك ؼيدر 
المبدية  ل  استيعاب حايا  من المعلا  اتب للمتاهيا الريا ية تودي لتحصديل متددد  

 للطلاب  لر واب العموا.
 نتائج السؤال الرابع ومناقشتها 

يدددص السددوال الرابددع للدراسددة  لددر مددا يلدد : هددل هددداك  ددرو   اه دلالددة  
ىحصابية    معتاداه معلم  ريا ياه المرحلة الابتدابية بالمملكة العربية السدعودية 
دحو استيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية تع ا لمتؽيدراه الاددسو 

وهلو  دد سدواه ال برةو  دد الدوراه التدريبية؟  للإاابة  دن هد ا السدوال دوع الم
تا الرادوع لاسدتااباه المعلمدين  لدر اسدتبادة معتادداتاا لاسدتيعاب طلابادا للمتداهيا 

 المرتبطة بالعملياه الحسابية وكاده الدتابد كما يل :

  أولا  متغٌر الجنس
المعلمين والمعلمداه  لدر اسدتبادة  تا است داا ا تبار )ه( للمااردة بين دتابد 

معتاداه معلم  الريا ياه لاستيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطدة بالعمليداه الحسدابية 
 (5وكاده الدتابد كما بالادول)

 ( 8الجدول )
 اختبار )ت( لتحدٌد الفروق فً معتقدات المعلمٌن نحو استٌعاب طلابهم للمفاهٌم المرتبطة 

 للجنس بالعملٌات الحسابٌة طبقاً 

 المتوسط العدد النوع
الانحراف 
 المعٌاري

 قٌمة ت
مستوى 
 الدلالة

 اتجاه الفرق

 0.515 3.61 225  كور
 الإدا  0.001 5.216-

 0.654 4.02 162 ىدا 

( واود  رو   اه دلالة ىحصابية    معتاداه معلم  5يت   من الادول )
عمليدداه الحسددابية بددين المعلمددين الريا ددياه لاسددتيعاب طلاباددا للمتدداهيا المرتبطددة بال

)ال كور( والمعلماه )الإدا ( لصال  المعلماه. مما يعد  واود تدأوير لعامدل الاددس 
وبالراوع     معتاداه المعلا لاستيعاب طلابب للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية.
ةو داد أن ىلر دتابد الطلاب    ا تبار المتاهيا الريا ية المرتبطة بالعملياه الحسابي

اسدتيعاب طلابادا للمتداهيا المرتبطدة تولده لدياا قدا دة أقدل مدن المعلمداه بالمعلمين 
بالعملياه الحسابية. وقد تع ا ه   الدتياة ىلر طبيعة المعلماه اللوات  يؽلب الااددب 
العاطت  لديان  لر الاادب العال و بعكدس المعلمدين الد ين يحكمدون العادل أكودر مدن 

ا طلابااو مما اعلاا أكور دقة من المعلماه    تحديد مددا اسدتيعاب العاطتة    تايي
 طلاباا للمتاهيا الريا ية المرتبطة بالعملياه الحسابية.

 ثانٌاً  متغٌر نوع المؤهل
تا است داا دتابد ا تبار )ه( للمااردة بين دتابد المعلمين  وي الموهلاه 

م  الريا ياه لاستيعاب طلاباا التربوية وؼير التربوية  لر استبادة معتاداه معل
 (.6للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية وكاده الدتابد كما بالادول )
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 ( 9الجدول )
 اختبار )ت( لتحدٌد الفروق فً معتقدات المعلمٌن نحو استٌعاب طلابهم للمفاهٌم المرتبطة 

 بالعملٌات الحسابٌة طبقاً لنوع المؤهل

 المتوسط العدد المؤهل
اف الانحر
 المعٌاري

 قٌمة ت
مستوى 
 الدلالة

اتجاه 
 الفرق

 0.443 3.54 362 تربوي
 تربوي 0.001 5.055

 0.614 3.04 24 ؼير تربوي

( واود  رو   اه دلالة ىحصابية    معتاداه معلم  6يت   من الادول )
الريا ياه لاستيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية بين المعلمين 

ي الموهل التربوي والمعلمين  وي الموهل ؼير التربوي لصال  المعلمين  وي  و
الموهل التربويو مما يعد  واود تأوير لعامل دوع الموهل    معتاداه المعلا 

وبالراوع ىلر دتابد الطلاب  لاستيعاب طلابب للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية.
بالعملياه الحسابيةو داد أن المعلمين  وو    ا تبار المتاهيا الريا ية المرتبطة 

الموهلاه ؼير التربوية كادوا أكور دقة من  ملاباا  وي الموهلاه التربوية    
تحديد مدا استيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية. وقد يراع السبب 

تماما  من    تلك الدتياة ىلر أن المعلمين  وي الموهلاه ؼير التربوية لاقوا اه
و ارة التربية والتعليا أكور من  ملاباا التربويينو  عاده لاا دوراه مت صصة    
ماالاه متعددةو ومن تلك الماالاه وسابل التاوياو الت  كان لاا أور ىيااب     
تحديد المعلمين لمدا استيعاب طلاباا للمتاهيا الريا ية المرتبطة بالعملياه 

أي ا لواود تصوراه مبالػ  ياا لدا المعلمين التربويين  وقد يراع السبب الحسابية.
بأن ما يمتلكودب من مااراه تدريسية يساا    تمكين المتعلمين من الاستيعاب 

 بصورة أ  ل  ما ياوا بب ؼير التربويين.
   متغٌر سنوات الخبرةثالثاً 

دتابد  للمااردة بين  (ANOVA)تا است داا ا تبار تحليل التباين آحادي الاتاا  
المعلمين طباا لسدواه ال برة  لر استبادة معتاداه معلم  الريا ياه لاستيعاب 

( 10طلاباا للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية وكاده الدتابد كما ه  بالادولين )
 (:11و )

 
 ( 10الجدول )

لمعلمٌن طبقاً المتوسط والانحراف المعٌاري للمفاهٌم المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة لمجموعات ا
 لعدد سنوات الخبرة

 الانحراف المعٌاري المتوسط العدد سنوات الخبرة
 0.404 3.45 64 سدواه 5أقل من 

 0.464 3.65 65 سدواه 10-6من 
 0.463 3.54 225 سدواه 10أكور من 
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 ( 11الجدول )
لابهم للمفاهٌم تحلٌل التباٌن الأحادي لتحدٌد الفروق فً معتقدات المعلمٌن نحو استٌعاب ط
 المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة طبقاً لعدد سنوات الخبرة

( أدب لا تواد  رو   اه دلالة ىحصابية    معتاداه 11يت   من الادول )
معلم  الريا ياه لاستيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية بين 
المعلمين طباا لعدد سدواه ال برة. ويت   من  لك  دا واود تأوير لعامل  دد 

مين دحو استيعاب طلاباا للمتاهيا الريا ية سدواه ال برة  لر معتاداه المعل
المرتبطة بالعملياه الحسابية. أي أن معتاداه المعلمين حول استيعاب طلاباا 
للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية ليسه  لر  لاقة مباشرة بعدد سدواه ال برةو 

باا للمتاهيا  اميع المعلمين مكدتاا  براتاا المتتاوتة من تحديد مستوا استيعاب طلا
المرتبطة بالعملياه الحسابية بدتس الدراةو وقد يراع السبب    تلك الدتياة ىلر 
 دا است داا المعلمين لوسابل تاويا دقياة تايس مدا استيعاب طلاباا للمتاهيا 
الريا ية المرتبطة بالعملياه الحسابيةو مما شكل لدياا معتاداه  اطبة  ن استيعاب 

اهو حي  كان هداك تتاوتا  وا حا  بين معتاداه المعلمين طلاباا لتلك العملي
لاستيعاب طلاباا للمتاهيا الريا ية المرتبطة بالعملياه الحسابيةو واستيعاب هولاء 

 الطلاب لتلك المتاهيا.
 متغٌر عدد الدورات التدرٌبٌةرابعاً  
دتابد  للمااردة بين  (ANOVA)تا است داا ا تبار تحليل التباين آحادي الاتاا  

المعلمين طباا لعدد الدوراه التدريبية  لر استبادة معتاداه معلم  الريا ياه 
لاستيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية وكاده الدتابد كما ه  

 (:13( و)12بالادولين )
 ( 12الجدول )

 موعات المعلمٌن طبقاً المتوسط والانحراف المعٌاري للمفاهٌم المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة لمج
 لعدد الدورات التدرٌبٌة

 الانحراف المعٌاري المتوسط العدد الدورات التدرٌبٌة
 0.553 3.64 43 دوراه 3أقل من 
 0.654 3.56 151 دوراه 5-3من 

 0.533 3.46 165 دوراه 5أكور من 
 

 مصدر التباٌن
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرٌة

متوسط 
مجموع 
 المربعات

 Fقٌمة 
مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

 0.536 2 1.645 بين المامو اه
1.353 
 

0.252 
 

 ؼير دال
دا ل 

 المامو اه
234.466 354 0.604 

  356 236.444 الماموع
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 ( 13الجدول )
نحو استٌعاب طلابهم للمفاهٌم  تحلٌل التباٌن الأحادي لتحدٌد الفروق فً معتقدات المعلمٌن

 المرتبطة بالعملٌات الحسابٌة طبقاً لعدد الدورات التدرٌبٌة

 مصدر التباٌن
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرٌة

متوسط 
مجموع 
 المربعات

 Fقٌمة 
مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

 0.645 2 1.560 بين المامو اه
1.556 
 

0.212 
 

 ؼير دال
دا ل 

 المامو اه
233.641 356 0.606 

  355 235.561 الماموع
( أدب لا تواد  رو   اه دلالة ىحصابية    معتاداه 13يت   من الادول )

معلم  الريا ياه لاستيعاب طلاباا للمتاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية بين 
المعلمين طباا لعدد الدوراه التدريبية. أي أن معتاداه المعلمين حول استيعاب 

متاهيا المرتبطة بالعملياه الحسابية ليسه  لر  لاقة مباشرة بعدد الدوراه طلاباا لل
التدريبيةو وقد يراع السبب    تلك الدتياة ىلر  دا استتادة المعلمين من الدوراه 
التدريبية الت  يلتحاون بااو  اد تكون تلك الدوراه ؼير مت صصة    وسابل 

ربون  ليب    تاويماا لطلابااو مما شكل التاوياو أو أن المعلمين لا يطباون ما يتد
لدياا معتاداه  اطبة  ن استيعاب طلاباا لتلك العملياهو حي  كان هداك تتاوتا  
وا حا  بين معتاداه المعلمين لاستيعاب طلاباا للمتاهيا الريا ية المرتبطة 

 بالعملياه الحسابيةو واستيعاب هولاء الطلاب لتلك المتاهيا.
 توصٌات الدراسة 

     وء دتابد الدراسة يوص  الباحوون بما هو آه: 
  ى داد برامد تدريبية وىرشادية مت صصة لمعلم  الريا ياه لإبرا  مدا

التباين بين معتاداتاا لاستيعاب طلاباا للمتاهيا واستيعاب طلاباا بالتعل كما 
 تايسب دتابد الا تباراه حي  أن ؼياب و   المعلا بالاستيعاب الحايا  لطلبتب
 ياعل كا ة ما يب لب من ااد لتحسين استيعاباا للمتاهيا    ؼير طرياب الصحي .

   الربط بين دتابد تاييا الطلاب    الا تباراه التحصيلية وبين معتاداه المعلا
   تتسير تلك الدتابد حي  أن التباين ال ي رصدتب الدراسة الحالية    معتاداه 

وما يحر   طلاباا من استيعاب بالتعل يشير المعلمين لاستيعاب طلاباا للمتاهيا 
ىلر أن واقع دتابد الطلاب يتأور بتصوراه المعلا حول مدا استيعاب المعلا 
للكيتية الت  يستو ب باا الطلابو ويُاترا أن يتا  مل دمو ج يو ع  لر 
المعلمين سدويا  لاستطلاع رأيب     تصوراتب لمدا استيعاب الطلابو وا تُعاد 

بين تصوراتب ودتابد طلابب بالتعل حي  يتوقع لمول ه ا المد ل أن  الماارداه
 ياعل تطوير ا داء التدريس  للمعلا    المسار الصحي .

  ى ادة الدظر    الكيتية الت  يتا باا تاديا المتاهيا بمحتوا كتب الريا ياه
المدرسية من قبل مطوري المداهد ومحتوا كتب الريا ياه  اصة تلك  

الت  يتددر  ياا الاستيعاب و لك من  لال  مل ا دشطة التو يحية أو المتاهيا 
تاديا م يد من ا مولة التو يحيةو وؼير بعيد  ن  لك أن يتا ى ادة الدظر    
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أدلة معلم  الريا ياه بحي  تعطر تركي ا  وا حا  للمتاهيا الت  تتباين  ياا 
ا بالتعل حسب دتابد معتاداه المعلمين لمدا استيعاب طلبتاا  ن استيعابا

 الدراسة الحالية.
أ دددر ه دتدددابد الدراسدددة الحاليدددة أن اسدددتيعاب الطدددلاب للمتددداهيا المرتبطدددة  

بالعملياه الحسابية يكشؾ  ن أهمية  لاقاه التأوير بين المتاهيا ا ساسدية والمتداهيا 
ليدة الادتاالية الت  تماد لاا بمعدر أن الطدلاب  د  حدال  ددا تمكدداا مدن المتداهيا ا و

المرتبطة بمتاوا  إن  لك يوور    استيعاباا للمتاوا ا ساس  المرتبط بتلك المتاواو 
وبالتدددال  يدبؽددد  للادددابمين  لدددر محتدددوا كتدددب الريا دددياه مرااعدددة طبيعدددة العلاقدددة 
التركيبيددة بددين المتدداهيا ا ساسددية والادتااليددة وىلددر أي حددد يددتا تددد يا تاددديا المتدداهيا 

ا استيعاب المتاهيا ا ساسية  الظداهر  د  ى دداد الكتدب التد  ا ولية بالشكل ال ي يد 
 اهتمه باا الدراسة الحالية أداا تول  المتاهيا ا ساسية اُل الاهتماا.

 المراجــع 
 ا لية بردامد قابا  لر ال كاءاه المتعددة     لاج   "(2004ىميلو لوريس )

سالة دكتوراه ) غٌر رو "المرحلة الإ دادية صعوباه تعلا العلوا لدا تلامي 
 و كلية التربية بالإسما يليةو اامعة قداة السويس.منشورة(

"  ا لية بردامد ماترا قابا  لر التعلا ال ات   :(1666حسينو مدر  بد الاادي ) 
مستحدواه التكدولوايا البيولواية والايا والاتااهاه     تدمية  اا بع 

مجلة التربٌة كلية البداه"و دحوها لدا الطالبة المعلمة شعبة بيولوا  ب
 .211-154و (1)2 العلمٌة،

و "معتاداه الطلاب المعلمين دحو تعلا الريا ياه وتعليماا: "(2010ريانو  ادل)
 .451-416و  (2)و العددسلسلة الدراسات الإنسانٌة  مجلة الجامعة الإسلامٌة

: (2001)سحابو سالا و الحرب و  بد الله وظترو  بد الر ا  و ؼددورةو  باس 
تعليا الريا ياه للمرحلتين الابتدابية والمتوسطة للبدين والبداه     المملكة "

 الريا .و مديدة الملك  بد الع ي  للعلوا والتادية "والعربية السعودية
للريا ياه المدرسية  NCTMدراسة مدا تطبي  معايير " :(2004السوا  و  ومان )

المؤتمر السنوي السادس للبحوث  و"   مدارس الإماراه العربية المتحدة
 .بجامعة الإمارات العربٌة المتحدة

ىتاان طالباه كلية التربية ا ساسية ت صص ريا ياه  :"(2004الشمريو بددر )
مدااج ريا ياه الصؾ ال امس الابتداب     دولة  المتاهيا ومااراه محتو

اهج وطرق دراسات فً المن  مجلة كلٌة التربٌة بجامعة عٌن شمسو "الكويه
 .44-15(و 66)و العددالتدرٌس

أور است داا ر مة تعليمية     لاج : "(2006صحراويو  بد الله و ل و لوديس )
صعوباه تعلا مو و اه الكسور والعملياه  لياا لتلامي  المرحلة 

و السدة مجلة المركز القومً للبحوث التربوٌة والتنمٌة بالقاهرةو "المتوسطة
  .35-5 و(1)ال امسةو العدد
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تأوير است داا ىستراتياية المدظوماه المتاهيمية  ل  : "(2004) طبو محمود
التحصيل الدراس     التي ياء ال را ية و ت  قل  الا تبار وتعديل 

مجلة جامعة و "التصوراه البديلة لدا طلاب الصؾ ا ول الوادوي ال را  
 الوادية والعشرونوو السدة (3)و العددالبحوث النفسٌة والتربوٌة  المنوفٌة
150-235. 

معتاداه الطلاب معلم  الريا ياه دحو حل المسألة ومدا : "(2002 ابدو  ددان )
  جامعة الكوٌتمجلة  و"تأورها بتحصيلاا ومعتاداتاا بتا ليتاا التدريسية

 .42-43(و 65)14 والمجلة التربوٌة
امد الكمبيوتر متعددة  ا لية المد ل البديوي باست داا بر: "(2005 ومانو ىبراهيا )

تعلا الاددسة و ت  الال  الاددس  لدا تلامي   الوسابط     لاج صعوباه
و كلية التربية رسالة دكتوراه )غٌر منشورة ( المرحلة الإ دادية"و

 بالإسما يليةو اامعة قداة السويس.
 ا لية است داا التع ي  المواب    التؽلب  لر : "(1662العدلو  ادل محمد)

مجلة كلٌة التربٌة و "للصؾ الواد  الإ دادي ه التعلا    مادة الكيمياءصعوبا
 .64-65 و الا ء ا ولو(16)و العددبالزقازٌق
 .مدااية البح  العلم و دار الدشر للاامعاهو الااهرة  :( 2005 طيتةو حمدي ) 
رابية العلاقة التبادلية بين المعر ة المتاهيمية والمعر ة الإا: "(2001 تادةو   و )

و مجلة البحوث والدراسات التربوٌة الفلسطٌنٌة و"   تعليا وتعلا الريا ياه
 . 421-362  و(5)العدد

مجلة و " عؾ الطلاب    المتاهيا ا ساسية للريا ياه: "(2006العليانو ىبراهيا )
 .33-32و (166)و العددالمعرفة

لا    سماه الش صية ل وا صعوباه التع: "(2004العيسويو محمد حسن )
رسالة و عالية بردامد تربوي     لاااا"و  الريا ياه    المرحلة الابتدابية

(و  كلية التربية بالإسما يليةو اامعة قداة )غٌر منشورة          ماجستٌر
 السويس.
مدا تمكن الطالبة معلمة التلستة من المحتوا المعر   : "(1666 تح و سعاد )

العلوم   مجلة جامعة القاهرةو "الوادوية الوارد    كتاب التلستة بالمرحلة
 .15-1 و(15)و العددالتربوٌة
أور بردامد تدريب  للتؽلب  لر صعوباه تعلا متاهيا مادة " :(2002 راجو وابل )

و معاد رسالة ماجستٌر )غٌر منشورة(و "الإ دادية العلوا لدا طلاب المرحلة
 اامعة الااهرة.  والدراساه التربوية

 ا لية بردامد  لاا  ماترا لعلاج " :(2002و بد السيدو آمال ) العدي يو يوسؾ
و "( بدولة الكويه6: 1صعوباه تعلا الكسور بالمرحلة ا ولر من التعليا )

 .165-146 و(1)16 ومجلة كلٌة التربٌة بالمنٌا
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صعوباه الاددسة لدا تلامي  الصؾ الوال  : "(2000  )ت يسويو شعبان حد
مجلة كلٌة التربٌة و "التدريس لعلاااا مدا ل الإ دادي وأور دمد بع 

 .206-146  و(1)4و بالمنٌا
مدا تمكن معلم  الريا ياه من المتاهيا والمااراه " :(2004الاا  و  ومان )

ا ساسية    الريا ياه بالصؾ ا ول الوادوي     وء بع  المتؽيراه 
ٌر غٌر رسالة ماجست "وال اصة باا من وااة دظر المشر ين التربويين

و كلية التربيةو اامعة أا الاراو مكة المكرمةو المملكة العربية منشورة
 السعودية.
 لاقة الممارساه التدريسية لمعلم  الريا ياه بتحصيل : "(2005الايس و تيسير )

طلبة الصؾ العاشر ا ساس  واتااهاتاا دحو مادة الريا ياه    محا ظة 
 .56-63 و الا ء ا ولو(56)و العددورةمجلة كلٌة التربٌة بالمنصالطتيليةو 

اور أدشطة ىورابية باست داا بردامد حاسوب     : "(2005المالك و  بد الع ي  )
رسالة و " لاج صعوباه تعلا الريا ياه لدا تلامي  الصؾ الوال  الابتداب 

 و كلية التربية بمكة المكرمةو اامعة أا الارا. ماجستٌر غٌر منشورة
أور است داا الإدترده  لر تدمية بع  المتاهيا الريا ية : "(2003موا  و سوسن )

والادرة  لر التتكير الابتكاري لدا الطالباه المعلماه بكلية التربية للبداه 
دراسات فً المناهج وطرق   جامعة عٌن شمسبكلٌة التربٌة  مجلةو "بادة
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The relationship between students' understanding of number and 

operation concepts and their teachers’ beliefs about that understanding 

 
 DR.MESFER ALSALOLY ,DR. AYMAN KHSHAN,DR.IBRAHIM REFAAT 

 
Abstract 

  This study aims at knowing the relationship between students' understanding of number and 

operation concepts and their teachers’ beliefs about that understanding.  The study sample consisted 

of (1411) male and female students at the 6th grade and (528) male and female teachers in a number 

of the educational directorates in Riyadh, Hafr Al-Batin and Abha in Saudi Arabia. 
Two instruments were used in this study: the first was a test of the understanding of the 

concepts related to the Mathematical operations which aimed at measuring the degree of the students 

understands of these concepts; the second was a questionnaire aiming at knowing the teachers’ beliefs 

about their students’ understanding of the concepts related to the Mathematical operations.  
The results of the study showed that the ratio of the general mean for the students’ 

understanding of the concepts related to the Mathematical operations was 47%; whereas the ratio of 

the general mean about the teachers’ beliefs about the students’  understanding of the concepts related 

to the Mathematical operations is 74 %. The study showed that there is obvious discrepancy between 

the students’ understanding of the concepts according to what the results of the tests and the teachers’ 

beliefs about that understanding. The results also showed statistical differences in the male and 

female Math teachers’ beliefs about that the students’ understanding of the concepts related to the 

Mathematical operations, it was in favor of female teachers; and between teachers who have no 

educational qualifications and those who have educational qualifications; it was in favor of the latter. 

The study also showed that there are no statistical differences in the male teachers’ beliefs about their 

students’ understanding of the concepts related to the Mathematical operations which can be 

attributed to qualifications,  work experience or the number of training courses. 
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أثر استخذام أسالية التقىين الحقيقي في هادة العلىم 

علً تنوية التحصيل الذراسي والتفكير الناقذ والمهارات 
 الحياتية لذي طلاب الصف الثاني المتىسط

 
 إعــداد

 د. خالد بن إبراهٌم الرضٌان     د. فهد بن سلٌمان الشاٌع

 

سداليب التودوي  هدد  هد ا البحدل  لدك الكند  ردن تخدر اسدت دا  ت الملخص: 
الحويوددف  ددف مددادو العلددو  رلددك تيميددة التح دديت الدراسددفد والت كيددر الياقدددد 
والمهدداراا الحياتيددة لدددا طددلبب ال دد  الخددايف متوسددط بمدييددة الريددا د 
واسُتِ دَ  الميهج المزيج؛ والد   مد  المديهج التبريبدف الحويودف المتمخدت  دف 

ار بعدد   ودطد وكد ل  الت مي  الوائ  رلك وبدود مبموردة مدابطة مدت ا تبد
الأسلوب الاستورائف  ف الميهج اليورف )الكي ف(. وتكويا ريية الدراسة مدن 

طالباً يمخلون   لين من   وت ال   الخدايف المتوسدط الخلبخدة بمدرسدة  95
ابددن الرومددف المتوسددطة بالريددا د حيددل تدد  توزيددت الطددلبب رنددوائياً رلددك 

الدراسدف بالتيسديم مدت  دارو   وت ال د  الخدايف المتوسدط  دف بدايدة العدا  
المدرسددةد كمدددا تدد  ا تيدددار ال دد و  رندددوائياً لتمخددت المبموردددة التبريبيدددة 

طالبدادً والمبموردة المدابطة  95والمابطةد وقد مخدت المبموردة التبريبيدة 
طالبدداً. وترُِدددَ للبحددل مددن الأدواا  ا تبددار تح دديلفد وا تبددار الت كيددر  03

 الياقدد وبطاقة الموابلة.
ظهدددرا يتدددائج البحدددل ردددن وبدددود  دددروم  اا دلالدددة  ح دددائية بدددين وت     

متوسطف درباا تح يت طدلبب المبمدورتين التبريبيدة والمدابطة ل دال  
المبمورة التبريبيةد ووبود  دروم  اا دلالدة  ح دائية بدين متوسدطف تدا  
طددلبب المبمددورتين التبريبيددة والمددابطة  ددف ا تبددار الت كيددر الياقددد ل ددال  

ريبيدة. كمدا تظهدرا يتدائج البحدل تن المهداراا الحياتيدة التدف المبمورة التب
اكتسبها الطلبب بعد تن طبودا رلديه  تسداليب التودوي  الحويودف هدف  مهداراا 
المسددديولية )الارتمددداد رلدددك الدددي ند الخودددة بدددالي ند ات دددا  الودددرارد تحمدددت 
المسدديوليةد التوددوي  الدد اتف(د ومهدداراا العمددت )الت طدديطد التعدداوند الدقددةد 

  9333 - هـ3403د (9) العدد دال امنالمبلد  لة بامعة طيبة  العلو  التربويةدمب
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تيظي (د ومهاراا التوا ت )التوا ت الكتابف والل ظدفد  بددا  الرت (.و دف ال
مددو  اليتددائج السددابوة تو ددك البحددل بالتسكيددد رلددك اسددت دا  تسدداليب التوددوي  
الحويوف)مل  التعل د الملبحظةد  ريطة الم اهي ( ريد تووي  الطلبب  ف مادو 

 .ئها رلك است دامهاالعلو د وتن يت  تدريب معلمف العلو  قبت ال دمة وتخيا

 
 

 والخلفٌة العلمٌة: المقدمة

التووي  ركـياً تسـاساً من تركـان العملية التعليميةد  هو يمخت الوسـيلة التدف  يعد 
يت  بواسـطتها التعر  رلك تحوم الأهددا  التعليميدة لددا الطدلببد وكدان ييظدر  ليد  

بالتح يت  اهتمام هاد مت رلك تي  بز  مي  ت رن العملية التعليميةد ويستف  ف يهايت
حدددخا  قدددالدراسددفد وارتمددادى رلددك الا تبدداراا؛ لويددان مددا يعر دد  الطددلبب  وددط. و

 دف  التحدوتتهمهدا   مدنالتعليميدةد  العمليدةلارتبداط التودوي  ب اليظرتحولاا رديدو  ف 
 Assessment of Learningرلك تووي  التعل   التركيزتحديد الغر  من التووي  حيل ايتوت 

 Assessment for  من تبت التعل التووي   لكما يعر   الطالب ويستطيت رمل د  قيان ت  

Learning   ت  است دا  التووي  لتحسين التعل (Stiggins, 2008) . 
الحابددة  لددك اسددت دا  تسددـاليب توددوي  نددـاملة   ددر  وتحدددول هدد ا التحدد  ن

تيميددة مهدداراا الحيدداود ممددا يدددر   الحياتيددة الواقعيددة المنددكلباومتيورددة قائمددة رلددك 
رلك التسمت والتحليت واليودد ممدا قدد يسداه   دف تيميدة مهداراا الت كيدر الياقددد  نبتوت

وتكندد  بدقددـة رمددا يعر ددـ  الطالددبد ويسـتطددـيت رملدد  مددن تبددت تودددي  تغ يددة رابعددة 
مياسددبة تحسددن الددتعل  وتيمددف التح دديت الدراسددفد وهدد ا مددا يمخلدد  التوددوي  الحويوددف 

Authentic Assessmentالطالددب  ددف مواقددـ  حويويددةد  بددازاايعكددـن ويويددـن  ي الدد   د
الطالدب ويمدوى  دف سدـيام واقعدف  علد النواهد وتوخيوها حوت ت بمـترلك  يعتمدحيل 

(Herman,1992.) ل  التودوي  الد    بسي  فالحويو التووي (81د 3551) ال ليلف ويعر "
 تل ة  اا معيك ل د وقريبة يبعت الطالب ييغمن  ف مهمااد ويناطااد وتكلي اا م

من مهام د ومسيوليات   ف العال  الحويوف الواقعف ال   سو  يوابه  تخيدا  دراسدت د 
تو بعد ت رب د ويتممن  ل  رملياا ت ارلية بين الطالب ومعلمد  مدت تدو ير التغ يدة 

 الرابعة الملبئمة".
يعدد  يدلحردن التودوي  التوليدد   زتد ا تص التووي  الحويوف ب  دائص مي لود
المومدوريةد ومدن  لد   ارتباطد   الا تبداراارلدك  المعتمددرن التودوي   توويما بديلبً 

بعمليتف التعلي  والدتعل   دف بميدت المراحدت؛ و لد  مدن تبدت التحودم مدن و دوت كدت 
طالدب  لدك محكدداا الأدا  المر,وبدةد وتددو ير التغ يدة الرابعدة ال وريددة لد د وتركيددزى 



 ...العلبقة بين استيعاب طلبب المرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية 

  
 

133 

 الطالب ل  دور  يبابف و ارت  ف التووي  الحويوف؛ حيل  رلك العملياا واليواتج معادً
يوددو  بعمليددة البحددل والتو ددف رددن المعلومدداا مددن ردددو م ددادرد يحللهددا وييودددها 

العمدتد وبعدد الايتهدا  ميد  يودو  بعمليدة  لهد ا ىويمعها  ف  طار تركيبفد وتخيا  تي ي 
بايدب خ در بعمليدة  مدن لدبالطاالتووي  ال اتفد وبيا  رلك  ل  يت  التعدديت. كمدا يودو  

المدراد تي يد هاد  ا دة  يمدا يتعلدم بمعدايير مسدتوا  مهمدةتووي  منتركة مت المعلد  لل
الأدا د حيددل يكددون رلددك  ددلة مسددتمرو بدد  مددن بدايددة الأدا  وحتددك يهايتدد د وهيددا يددت  
تعديت المهمة المطلوب تدايهدا بيداً  رلدك التغ يدة الرابعدةد ومدا تم د  ردن الحدوار 

 .Stiggins,1997)ن رلك تسان تعليماا مسبوة )بييهماد ولي
رلميدددة  تسدددنرلدددك  يعتمددددالحويودددف؛  للتودددوي   برائدددف  طدددارتحديدددد  وييبغدددف

التوددوي د  لأهدددا و طددواا مدروسددة مددن حيددل ا تيددار المهددا  والأدواا المياسددبة 
تل   وتبدتبالإما ة  لك بيا  معايير وامحة للمعل  والطالب تعزز مومورية التووي . 

الهددد  مددن التودوي د و لدد  يتحدددد بيددا  رلدك الوددراراا التددف سددتبيك  تحديددداا بال طدو
رليهدددا يتيبدددة التودددوي د والأ دددراد تو البهددداا  اا العلبقدددة بيتائبددد د والاسدددت داماا 

( كمدا يدائفالمستهد ة مي د مخت  تحسين التعلي  بنكت مسدتمر تخيدا  المودرر )التودوي  الب
  تددامف كتوددوي وددوي  الددتعل   دف يهايددة الموددرر هدو الحددات  ددف هدد ا البحدلد تو بدد برا  ت

(Stiggins,1997 كما ييبغف .)الأدا  المطلوب توويم د وينمت  لد  تحديدد المبدات  تحديد
كمدا يندمت  لد   مهدادالعا  ممن محتوا المادو الدراسيةد تو المهاراا المطلوبدة تووي

ة رلميدةد تو اسدت دا  ما   ا كان التووي  يبرا لعمليةد مخت  مراقبة تي يد  تبربد يدتحد
بهاز معيند تو ميتج يهدائف يتمخدت ب ردداد موالدة رلميدةد تو ندريحة مبهريد  تو ,يدر 

 (.هـ3499)الدوسر د   ل 
بتحديدد التعليمداا اللبزمدةد تو  و لد تيندطة الأدا د  ت مي ويتطلب بعد  ل   

و ددد  الأحددددال التدددف يتعدددين رلدددك الطالدددب الويدددا  بهددداد وتتدددي   ر دددة ملبحظدددة 
 رليها تك الطريوة التف سيح تحديدهـ(. ومن خ  3499الدوسر د  ؛Stiggins,1997)تدائ 
الدد   المت دد  لتسددبيت الدددربااد وينددمت  لدد  يددو   سددلوبالأدا د والأ مسددتوالتويددي  

 الدربااالدرباا المطلوبة  ف مو  الغر  من التووي د ت  تحديد ما ستكون رلي  
ت  كليدة رلدك كامدت الأدا  ت   دن تبعداد الأدا ت  يلية لكت بعد م ت سوا  تحليلية كايا 

(. ويتبددت  لدد  تحديددد محكدداا الأدا  المددراد Wiggins, 1999; Airasian,1999,يددر  لدد )
بومددت  يكت فتوويمهدداد ومعر ددة مددا   ا كددان المعلدد  سدديوو  بهدد ا الأدا  بي سدد د تو سدد

تو اليتددا د  ت ددوراً ريدد  للويددا  بدد د كمددا يبددب تن يددت  تحديددد البوايددب المهمددة لددلؤدا 
 اوت دد ية هدد ى البوايددب  ددف ردددد محدددود مددن محكدداا الأدا د بحيددل يمكددن ملبحظتهدد

يمكددن  و دد يةبميعددا تخيددا  تدا  الطالددبد خدد  يددت   دديا,ة محكدداا الأدا   ددف ربدداراا 
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 هـ(.3499د ؛الدوسر Stiggins,1997) ملبحظتها  ف )تدا  تو ميتج( الطالب
لها تووي  تدا  الطالب توويماً حويويداً الأساليب وال ور التف يت  من  لب وتتعد 

سدددواً  تكدددان  دددف دا دددت المدرسدددة تو  اربهددداد ومدددن تلددد  الأسددداليب  ملددد  الدددتعل د 
والملبحظددةد و ددرائط الم دداهي د والموابلددةد والتوددوي  المعتمددد رلددك الأدا د والتودداريرد 

 كزويروالمناريتد والأسئلة م توحة اليهايةد والعر  الن و د والمعار  و,يرهدا.
 الخلبخة الأولك ميها. الأساليبالحالف رلك است دا   البحل

 دح ظ يما   من الأرمات الميتواو للطالب Portfolio التعل   مل است دا   يهد 
والتف تبين بهودى ومدا تود  تح ديل  الدراسدفد بالإمدا ة  لدك  بدراز قدرتد  ودورى 

الحك  رليهاد ومدن  رد ومعاييااالا تيار  لتل   ف ا تيار ترمال  و يبازات د ومبررات
(. ويمكدن تن 9335والمحاسدي د  مهيدداارلك ممارسدة التودوي  الد اتف ) مساردت  خ  

مسدمورةد تو  ندرائط يديود تو  نرائطتكون ه ى اليما   رلك نكت مواد مكتوبةد تو 
تومديحفد تو ت  ندكت خ در يودررى  رسد من الحاسب الآلفد تو  م ربااد تو  ور

 (.9332)زيتون وزيتوند  يبازات يرا تي  من الممكن تن يوم   الطالب بي س  و
مددن تسدداليب التوددوي  الحويوددفد حيددل تددرا  اً ملدد  الددتعل  تسددلوباً تساسدد ويعددد 

( تيدد  تداو توويميددة تبمددت بيايدداا متكاملددة؛ تومدد  بوايددب الوددوو 9334السددمير  )
  ممارسدة تتدي  لد كمدا والمع  من  دلبت متابعدة تطدور يمدو الطالدبد وتودد  تعلمد د

(  وددد تو ددت  لددك تددسخير اسددت دا  مل دداا 9332)  ددورمهدداراا التوددوي  الدد اتف. وتمددا 
 يحدددو الدددتعل  )التودددوي ( الالكتروييدددة  دددف تدا  الطدددلبب المتددددربيند و دددف اتباهددداته 

( وبود  روم  اا دلالدة  ح دائية 9335الميدايية. كما بين العبسف ) التربية بريامج
الدد ين   التوددوي  ل ددال  المبمورددة التبريبيددة  وددة ددف التح دديت تعددزا لتطبيددم طري
 تعرموا للتووي  باست دا  ه ا المل .

ملد  الدتعل   دف بدرامج  ردداد  تسدلوبتطبيم  مياسبة( 9330الأحمد ) وتيكد 
تن الطالباا يبحدن  دف تبميدت ال بدراا  حيلالمعلمين  ف المملكة العربية السعوديةد
ا تيداراتهن  وكايداو ف ا تيار ت مت الأرمداتد اللبزمة لبيا  مل  التعل  )الإيباز(د 

( دراسة مكملة لهدا رلدك 9334ميطوية. واستمرارًا له ى الدراسة  لود تبرا الأحمد )
ت  تعيييهن معلماا من طالباا الدراسة السابوةد تظهدرا يتائبهدا  لدك تن  منبع  م

والتسمدت ال كدر  مل  التعل )الإيباز( كسداو لويان العمت التعداويف  است دمن لمعلمااا
ه ا  ميةلهن ولطالباتهند وقد استمر ,البيتهن بالح اظ رلك مل  التعل )الإيباز(. ولأه

البايب  ود حددا محتوياا مل  التعل  دراسة كدت مدن ال دغير والسدمير  والأحمدد 
هيئدددة  ترمدددا  قبدددتبمدددرورو اسدددت دام  مدددن  تو دددا(د و9339والبسدددا  ورخمدددان)

تسدداليب التوددوي   ولأهميددةالسددعودية.  البامعدداامددين ب رددداد المعل بددرامجالتدددرين  ددف 
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دراسدت    دف( Nazario, 2005الحويوف و عاليتها  ف تحويم تعلد  يداب  تو دك يدازاريو )
الأسداليب  دف البامعداا. كمدا   ىرلك مرورو تعلي  وتدريب معلمف المستوبت رلك هد

لمدين المع ب( بسهميدة تددري9339) سدليمان( و9334) دراسة كدت مدن حسدين  اتو
 ال ين ه  رلك رتن العمت رلك تساليب التووي  الحويوف.

 ددف تحسددين الأدا د  تسدده تدريسددية  ارلددة  اتيبيةيعددد ملدد  الددتعل   سددتر كمددا 
والتح دددديت الدراسددددفد حيددددل تنددددارا  لددددك  لدددد  دراسددددة تبددددو بلبلددددة والبمددددت 

يتائبهددا وبددود تخددر  يبددابف لاسددت دا  ملدد  الددتعل   ددف التح دديت  دوتظهددرا(9338)
سفد حيل لوحظ  سها  الطريوة الموترحة  ف تحسين تح يت بميت ت راد العييدة الدرا

(  لك تهمية مل  الدتعل   دف تحسدين 9335دراسة العبسك ) ا كورًا و ياخاً. كما تنار
يتائبها وبود  روم  اا دلالدة  ح دائية تعدزا لتطبيدم طريودة  وتظهرا دالتح يت

. التبريبية وليو( ل ال  طلبب المبمورة التووي د و ل  باست دا  مل  التعل  )البورت
 ملد  اسدت دا  بدسخر( 9338الورنف ) دراسةواتسوا ه ى اليتيبة مت ما تو لا  لي  

تيدرسدون  ودراسة د(Stone, 1998ستون) دراسة. كما تكدا التح يتالتعل   ف تحسين 
 لببطدتن است دا  مل  الدتعل  يندبت ال رلك (Anderson & De Meulle,1998)ود  ميوت 

 .فرلك التووي  ال ات
تهد  تسداليب الدتعل  الحويودف؛ حيدل تيهدا تعتبدر  تحددObservationالملبحظدة  تعد 

بغدر  بمددت المعلومداا تمهيددداً  ؛معدين فتداو متابعدة لأدا  الطالدب  ددف موقد  تعليمدد
لتحليلهدداد ومددن خدد    دددار الحكدد  رلددك هدد ا الطالددب. وتتميددز بودددرتها رلددك تددو ير 

حوت تحويم الطالب لمعايير التعل . كما تيها تو ر  ريةية كمية ويومعلوماا دقيوة حويو
التغ ية الرابعة ال ورية للمعل  والطالب  ف خن واحدد وتسده   دف اكتندا  المندكلبا 
 ف وقا مبكر؛ مما يسارد  ف حلها قبت تراكمها وبالتالف تحسن التعل . بالإما ة  لدك 

 دكالتعددداوند والمنددداركةد والتيظدددي  قياسدددها   دددعبالدددتعل  التدددف ي لمظددداهرمياسدددبتها 
 لببددد مددن تحديددد المومددو  الدد   سدديت   ؛و,يرهددا. ولكددف تحوددم الملبحظددة تهدددا ها

ملبحظتدد د وتن تسددبت الملبحظدداا ريددد حدددوخها مبانددرود وي مددت تن ينددتر   ددف 
تكددون الملبحظددة رامددةد و لدد  ريدددما تسددبت كددت  وقددد ملبحظتهددا تكخددر مددن ملبحددظ.

رلددك تسددبيت  الملبحددظد و لدد  ريدددما يركددز  ا ددةالددبد تو السددلوكياا التعليميددة للط
 هدايكو دراسدة  تيكدد ول ا(.9335سلو  تعليمف معين للطالب )مهيداا والمحاسيةد 

((Hancok,2007المبمورة التدف تعرمدا لإسدتراتبية تودوي  الأدا  بالملبحظدة  تن رلك
 كان تح يلها ت مت  ف الا تبار اليهائف.

التودوي   تسداليببكويهدا تحدد  Concepts Mappingالم داهي   ئط دراكما يعدد اسدت دا       
 م ططداا  الم داهي  درائط تمخدتالحويوف من الأساليب الميخرو  ف العملية التعليميدة. 
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الأبعدداد )ريكبوتيدد ( تظهددر البييددة المتكاملددة لم دداهي   متعددددوهرميددة خيائيدد  البعددد تو 
حيل يومت الم هدو  الدرئين د ميطويةوحدو ماد يظما بطريوة متسلسلة  تو مومو 

 ددف قمددة الهددر د خدد  تيدددر  تحتدد  الم دداهي  ال رريددةد وهيددا  روابددط تبددين العلبقددة بددين 
ربددط الم دداهي    ددف. ويكمددن دور  ددرائط الم دداهي  ل رريددةالم هددو  الددرئين والم دداهي  ا

كما تبعت رمليدة البحدل ردن العلبقداا بدين الم داهي   دالبديدو بالبيية المعر ية للطالب
 كالتحليدتالمدتعل  للمسدتوياا العليدا مدن العمليداا العويلدة  تحويمورود وتعين رلك ميس

رلدك ال ل يدة العلميدة للطالدب  للتعر د بالإما ة لدورها  ف مساردو  المعل   والتووي 
 الت دوراا تل والت وراا البديلة لدي  رن الم اهي  العلميةد ومن خ   رادو ت ويب 

 . (Novak, 1985) لدي ال اطئة 
تن يوددو    ييبغددفالم دداهي    ددرائطولتحويددم تهدددا  التوددوي  الحويوددف باسددت دا        

مكوياتها ياق ةد بحيل  بع رن طريم المعل  وتتر   تبيكد تو كاملةالطالب ببيائها 
بددين الم دداهي د  العلبقدداامراردداو  وييبغددفيطلددب مددن الطالددب تعبئددة المواقددت ال اليددة. 

الندرو   دف خليدة توزيدت  تخيدا بط العرمديةد والأمخلدة والهرميةد والت رردااد والدروا
 ,Cliburn & Joseph)ب تمامهددايوددو   تويبييهددا الطالددب   ال ريطددة التددف توددوي الدددرباا ل

1990) . 
 ,Corooran) الحويوفد  ود تكد كوروران التووي  تساليب بموا  اايتعلم  و يما 

تج حويودفد و بدرا   تطبيوداا تو  يتدا  ميد ابتكدارمن الطدلبب  تتطلبتيها  رلك (2004
الدتعل   تن (Dufour, 2005)دو ور. كما رتا الت كيرحويويةد كما تتطلب مستوا راتٍ من 

  ريدددما يسددتدرون معددار ه  ت  يحدددل ريدددما يدديغمن الطددلبب  ددف دراسدداا متعموددةد
ويرابعون معار ه د بت يبيون ت كداراً ومعدار  بديددو رليهدا تخيدا   يسسلونالسابوةد و
التوددوي  الحويوددف.  تسدداليب تددو رىمددا  وهدد ا لمهددا  حويويددة لهددا ارتبدداط بالحيدداود تدائهدد 

الحويودف  دف تحويدم  التودوي  رديدو تظهرا  عاليدة اسدت دا  تسداليب دراساا تبرياو
 رلدك(Demauroto, 2001) يحوىد حيل تكد ديمداورتو يبابيةالتعل د وتكوين الاتباهاا الإ

ل  تسخير مبانر  دف قابليدة الطالدب للدتعل د واتمد  لد   تن الاتباى السلبف لعملية التووي 
اسدت دا   ندسنالتف هد ا  لك الموارية بدين اتباهداا الطدلبب ب دراست  ل  من  لبت 

 تساليب التووي  التوليد د وتساليب التووي  الحويوف.
الدراسف  التح يترلك  ويوفالح التووي است دا  تساليب  تسخيريدت رلك  ومما 
والتدف كند ا يتائبهدا ردن  ،(Almannai,1998)الميارفتو لا  لي  دراسة  ما للطلببد

 دراسدةتظهرتد   مدا دف مهداراا الكتابدة. و يبيدةيمو تح يت طالبداا المبموردة التبر
التدرين باست دا  تساليب التووي  الحويوف يسده   دف تيميدة  تن من(9333ربدالكري  )

لمدداا لمهدداراا التدددرين تخيددا  الطالبدداا المع تدا التح دديت الدراسددفد و ددف تحسددين 
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(التف كن ا رن وبود رلبقدة 9333التربية العملية )الميدايية(. ويتائج دراسة تمان )
تدواا التودوي  الحويودفد وتح ديت طدلبب يهايدة الحلودة  بيدمبين تط موببة قوية يسبياً 

 (  التدف بييدا9339)  ليت ودراسة دالأولك من التعلي  الابتدائف  ف مادو الريامياا
  م (Godbey, 2002)قودبفالدراسف. كما تن  لتح يت عالية التووي  الحويوف  ف تيمية ا

لتحسين التغ يدة الرابعدة مدن  دلبت اسدت دا  تسداليب التودوي  الحويودفد حيدل  بريامباً 
د واتمدد  لدد  مددن  لبلهددا تن تسدداليب التوددوي  مدددارن خددلبل اسددتهد ا دراسددت  طددلبب

المياسبةد  ف حين تن تسداليب التودوي  الحويودف تدزود  ةعالتوليدية لا تو ر التغ ية الراب
الآبا  بمعلوماا وامحة رن مدا تود  تبيائه د  ملبً رن تمكييها الآبا  من مسداردو 

هدـ( 3490تو لا يتائج دراسة اليا ر ) كما تبيائه   ف تطوير مهاراته  الأكاديمية.
ف ر ت مسدتوا تعلد  الطدلبب  لك وبود تخر  يبابف لاست دا  تدواا التووي  الحويوف  

 لمهاراا الكتابة.
 ددف دراسددت  تن للتوددوي  الحويوددف   لددص وددد  (Margulies, 2005)مددارقولين  تمددا 

تسخيراً  يبابياً  ف تعلد  الطدلببد واتباهداته  يحدو المدادود وتن يسدب الإ  دام  دف هد ى 
الحويودددف.   تسددداليب التودددوي   % بعدددد اسدددت دا 03%  لدددك 95المدددادو اي  مدددا مدددن 

مورر طرم  درين(  لك تن است دا  التووي  الحويوف تخيا  ت9332الله ) لط  وتو ت
المعر يدةد و دف تيميدة  ةيتدائج  يبابيدة  دف تحسدين تركيدب البييد لد تدرين العلو  كان 

. وتكددددد السددددعدو  التبريبيددددةواكتسدددداب ال هدددد  العميددددم لدددددا طددددلبب المبمورددددة 
(Alsdaawi,2007)رلك الأدا ( قد تسده   المستيد)التووي   وفالحويتن است دا  التووي    لك

. ورلك الر,  من تعدد الدراساا التف تكدا رلدك  عاليدة الطلبب ف تحسين تح يت 
  است دا  تساليب التووي  الحويوف  دف تيميدة التح ديت الدراسدفد  د ن دراسدة المدزرو

 لدددك ردددد  وبدددود  دددروم بدددين المبموردددة المدددابطة والمبموردددة   ل دددا( 9335)
 ة  ف ا تبار التح يت.التبريبي
تساليب التووي  الحويوف تتي  للطالب الويدا  بعمليداا التحليدت والتودوي د  ولكون 

ويتمدد   لدد  مددن  ددلبت ملدد  التعل )الإيبدداز(د حيددل يوددو  الطالددب بالتحليددتد و بدددا  
مدن ايعكاسداا بعدد يهايدة كدت رمدت كلد  بد د  يكتب الرت د وتويي  ال اا من  لبت ما 

 ى للوراراا بنسن م  ه ا العمت لمحتوياا الملد  تو اسدتبعادى. كمدا وينمت  ل  ات ا
ريهدا الوددرو رلدك  بابدةيتم  من  لبت طرح الأسئلة م توحة اليهاية التف يتطلدب الإ

التحليددت واليودددد ومددن خدد   بدددا  الددرت . ومددن هدد ا الميطلددم تتبددين متايددة العلبقددة بددين 
ودفد وهدو مدا تو دلا  ليد  دراسدة  ليدت التودوي  الحوي تسداليبمهاراا الت كير الياقد و

 (  ف  ظهار  مكايية تيمية الت كير الياقد من  لبت تساليب التووي  الحويوف.9339)
م تل ددةد  يعر دد  دات  تعري دداامددن البدداحخين الت كيددر الياقددد ب رددددرددر   لوددد 
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رلددك التحوددم مددن ظدداهرو مدداد وتوويمهددا  الودددرو( بسيدد  "Dal& Eanals1991, 86واييددالز )
تدسملف معودوت  ت كير( بسي  "Ennis,1995, 23لاستياد  لك معايير محددو". ويعر    ين)با

  لدكالت كيدر الياقدد  مهداراامرتكز رلك قرار ما يعتودى الطالب توي عل ". وقد  دي ا 
(د حيددل Watson&Glasserتنددهرها ت دديي  واطسددن وبليسددر ) لعددتت دديي اا رديدددود 

د الا ترامددااد هددف  التعددر  رلددك مهدداراا  مددن  لددكقسددما مهدداراا الت كيددر الياقددد 
 (.9338الحبج )العتو  والبراحد  تووي د الاستيتا د الاستيباطالت سيرد 
الياقدددد ب ددد اا رديددددود ميهدددا  امتلبكددد  لحدددن قدددو  يحدددو  الم كدددر يت ددد  

المنكلباد وقدرو رلك تحديدهاد و خوة رالية بي سد د بالإمدا ة  لدك امتلبكد  مهداراا 
يمحددص المعلومدداا وي تبرهددا ميطويددا مددن تبددت الو ددوت  لددك  ات ددالية راليددةد  هددو

الحويوةد ولا يتسر   دف   ددار الأحكدا د ويتسدا ت ردن كدت ندف  لا ي همد د ويوبد  
الأسئلة بطريوة مياسبةد ولدي  اسدتعداد لتغييدر رتيد  ريدد خبدوا ال طدس بالأدلدة الكا يدة 

رلدك ات دا  قدراراا يتحمدت  المويعة. كما تي  يحتر  الميتج رالف البودود ولدي  الودرو
است دا   الطدلبب لأسداليب  ويعد(.9334د والبراحمسيولياتها تما  المبتمت )العتو  

( 9339 ليدت) دراسدةمهاراا الت كير الياقدد وهو مدا تيدتد   ييمف مماالتووي  الحويوف 
 هد ا  لدك قيدان تخدر التودوي  باسدت دا  التف(Duffy, 1999) فالسابوة ال كرد ودراسة دو

ملدد  الددتعل  )البورت وليددو(  ددف الارتيددا  بددالت كير وتطددويرى مددن  ددلبت تيميددة مهدداراا 
تكددا يتائبهدا رلدك تن ملد  الدتعل  مدن الأدواا ال عالدة  دف تيميدة  وقد دالت كير الياقد

 مهاراا الت كير الياقد. وبويةالودراا العولية العلياد 
واقعيددة مماخلددة لأينددطة  التوددوي  الحويوددف قيددا  الطالددب بتي يدد  تينددطة ويتطلددب 

الحياو اليوميةد بحيل تدرب  رلك الأسلوب العلمف  ف حت المنكلباد ومن خد  تكسدب  
بعماً من المهاراا التف يسدت يد ميهدا مسدتوبلب  دف موابهدة مندكلبا الحيداو اليوميدةد 
وتبعل  قادرا رلك التكي د والمناركة البيدا و المديخرو  دف المبتمدتد وهدف مدا يسدمك 

. وقددد وردا تعري دداا رديدددو للمهدداراا الحياتيددةد حيددل رر هددا الحياتيددةا بالمهددارا
تسارد الطالب رلك التكي  الياب  مت  التف( بسيها  "المهاراا 328د 3519الهانت )

"الودراا  هف ترا تن المهاراا الحياتية  (91، 9339 اللولو)العال  المحيط ب ". تما 
ل درد مدن حدت مندكلباد تو موابهدة تحددياا العولية والوبدايية والحسية التف تمكدن ا

اليومية تو  برا  تعديلبا رلك تسلوب حياو ال رد والمبتمدت". كمدا  حيات توابه   ف 
الطالب ل اتد د وخوتد  بي سد د  توديرتن است دا  تساليب التووي  الحويوف يسه   ف تيمية 

 التدف (9335المدزرو  ) دراسدة(د و9331وهو ما تيدتد  دراسدة رندا  وتبدو ردواد )
. كمدا تن العليدالدا طالبداا الدراسداا  ل ااالإيبابف  ف زيادو  عالية ا تخرهاتظهرا 

رلك ات ا   واست دا  تساليب التووي  الحويوفد وميها مل  التعل  سارد رلك تيمية الودر
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 (.9335) تمينالورار؛ وهو ما تنارا  لي  دراسة 
 البحث: مشكلة
ملكة العربية السعودية  لدك البحدل  دف مبدات الم  فيظراً لحابة تعلي  العلو   

 تطويرالتميز البحخف ل مركزتووي  تعل  العلو د وهو ما تو ا ب  الورنة التف تقامها 
تعلي  العلو  والريامياا ببامعة المل  سعود بعيوان "تولوياا البحل  ف مبات تعلي  

تعلي   تطويرالبحخف ل العلو  والريامياا  ف المملكة العربية السعودية" )مركز التميز
هدـ(. ولوبدود اي  دات بدين تودوي  تعلدي  العلدو  بالمرحلدة 3403العلو  والريامديااد 

المتوسطة وبين العملية التعليميةد حيل يستف  ف الغالدب بعددهاد ولا يديخر  يهدا ياهيد  
كبيددرو  ددف الا تبدداراا كوسدديلة رئيسددةد وهددو مددا بييتدد  الووارددد  ربددةرددن ا تزالدد  بد

د    ورد مددا ي دد  "ت  ددص  مسددون 9-9للبئحددة توددوي  الطالددب  ددف البيددد التي ي يددة 
( دربدة لأرمدات ال  دت. 93) -3( لكت   ت دراسف موزرة و م التدالف 93دربة )

 دلددددددددي ( دربددددددددة لا تبدددددددداراا يهايددددددددة ال  ددددددددت")وزارو التربيددددددددة والتع03) -9
  العمليدة (. ما ة  لك تن الطالب لايعل  رن يتيبت  وتدائد   لا بعدد ايتهدا39هـد3498
 رادو تعل  الك اية التف دلدا يتدائج التودوي  رلدك ردد   بمودورىوبالتالف لين  دالتعليمية

 وددط  Assessment of learning  توايهدداد ومددن خددَ   هدد ا التوددوي  يهددد   لددك توددوي  الددتعل 
 هـ(.3403)دريدر د 

 كددتحودم التستساليب التووي  الحويوف تتطلب است دا  تساليب تودوي  متيوردةد  ولأن    
من يمو ال رد  ف بميت بوايـب  المعر ـية والمهارية والوبدايـيةد كما تسه   ف زيدادو 

 بتحديددتحسين تعل  الطالب وتعديت م اهيم د وزيادو مهارات د ولدين بمبدرد الاكت دا  
مسددتواىد وميحدد  الدربددـة. وسددعياً لمراردداو معددايير بددودو التوددوي   ددف تعلددي  العلددو د 

الممارسددة المهييددة لمعلمددف العلدو  التددابعتين للمعددايير الووميددة ال ا ددة   ومعدايير بددودو
والتف تعد من تبرز المعايير التف لهدا  ؛ ف الولاياا المتحدو الأمريكية لعلميةبالتربية ا

قبوت  ف معظ  توساط الم ت ين  ف تعلي  العلو   ف م تل  دوت العال ؛ والتف تيكد 
 ,National Research Council)حويوف  ف تووي  تعلي  العلو رلك است دا  تساليب التووي  ال

1996). 
(  دف  سدها  تسداليب التودوي  الحويودف 9339 ليدت ) دراسةلما تظهرت   ً وتتبعا 

 ف تيمية مهاراا الت كيرد و ف تحسين الدتعل د وهدو مدا تكددا رليد  دراسدة كدت مدن   
(د و تبوبلبلد  9332 دور )دو(Margulies,2005)ليند و مدارقو(Godbey, 2002)بدودبف 
(. وايطلبقاً من تسكيد وزارو التربية والتعلي  بدسن 9335(د والعبسف )9338والبمت )

الت كيددر والمهدداراا العمليددة التددف تعيدديه  رلددك موابهددة  لمهدداراااكتسدداب الطددلبب 
المملكدة )وزارو التربيدة والتعلدي د   دفالمنكلبا الحياتية يعد من تهدا  تعلدي  العلدو  
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ـ(. ويظددراً لتددديف التح دديت الدراسددف  ددف مددادو العلددو  لدددا طددلبب المرحلددة هدد3495
(. ولوبود TIMSSالمتوسطة بالمملكة العربية السعودية استياداً ليتائج ا تباراا التيمز)

مع   ف مهاراا الت كير لدا طدلبب المرحلدة المتوسدطة  دف مدادو العلدو  طبوداً لمدا 
وبود  من( 9339يادا لما توردى )رسير د(د واست9334الراند ) دراسةتنارا  لي  

مع   ف المهاراا الحياتية لدا طلبب التعلي  العا . ل ا  ود با ا  كرو ه ا البحدل 
للكن  رن تخر است دا  تساليب التووي  الحويوف  ف مادو العلو  رلدك تيميدة التح ديت 

لخددايف طددلبب ال دد  ا لددداالحياتيددة  والمهددارااالياقددد  الت كيددرالدراسددفد ومهدداراا 
 المتوسط.

 ه ا البحل  لك الإبابة رن الأسئلة التالية  يسعكالبحث:  أسـئلة
. مـا تخر است دا  تسـاليب التووي  الحويوف  ف مادو العلو  رلك تيمية التح يت 3

 الدراسف لدا طلبب ال   الخايف المتوسط؟
الت ـكير الياقـد . ما تخر است دا  تساليب التووي  الحويوف  ف مادو العلو  رلك تيمية 9

 لدا طلبب ال   الخايف المتوسط؟ 
الحياتيددة التددف اكتسددبها طددلبب ال دد  الخددايف المتوسددط بعددد تطبيددم  المهدداراامددا  -0

 تساليب التووي  الحويوف؟
   تتمخت تهمـية ه ا البحل  ف البوايب التالية البحث أهمـٌة

وتطدويرى المهيدف  دف  قد ت يد يتائبد  المسديولين ردن تطدوير بدرامج  ردداد المعلد  -3
ارتماد تدريب المعلمين رلك تساليب التووي  الحويوفد ومراراو ه ى الأساليب ريد 
ت مي  المورراا والبرامج التدريبية؛ و ل  بت مي  الأينطة التف يتطلب تي ي ها 

 است دا  ه ى الأساليب. 
ور  دف التعدر  ييمت تن ت ـيد يتائب  المعلمين والمنر ين التربويين وتوليدا  الأمد -9

رلك الأخر ال   تحدخد  تسداليب التودوي  الحويودف  دف العمليدة التعليميدة؛ ممدا يزيدد 
ويتعاويون  ف  بييهادقيارته  بسهمية تساليب التووي  الحويوف ومن خ  يسعون  لك ت

 تي ي ها رلك تكمت وب . 
 ه ا البحل رلك   يوت ـرالبحث:  حدود
التالية  )مل  التعل "الإيبـاز"د والملبحظـةد  است دا  تسـاليب التووي  الحويوف -3

 و رائـط الم ـاهي (.
الريـا   لبت  بمديـيةطلبب ال   الخايف  ف مدرسة ابن الرومف المتوسطة  -9 

 هـ.3403ال  ـت الدراسـف الخايف را  
 الياقدد والمهاراا الحياتية. ت كيرالمتغيراا التابعة التالية  التح يت الدراسفد وال -0
 المودررتدرين وحدو "الت ارت والتغير والاستمرار  دف البيئدة" مدن كتداب العلدو    -4
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 ح ة دراسية. 09من وزارو التربية والتعلي د لمدو خمايية تسابيت بواقت 
 البحث: مصطلحات

 Authentic Assessment  الحقٌقً التقوٌم

مدن الطالدب  يبداز  الد   يتطلدب التودوي   "بسي ( Herman, 1992, 12) هيرمان يعر      
د بحيددل يوظدد   يهددا معار دد  السددابوةد وتعلمدد  امهددا  معودددو  اا دلالددة  يبددازًا ينددطً 

منددكلبا واقعيددة مرتبطددة بالحيدداو". تمددا التعريدد   حددتالحددالفد ومهاراتدد  المياسددبة؛ ل
الحويودف  ددف هدد ا البحدل  هددو  اسددت دا  تسداليب التوددوي   اا المهددا   توددوي الإبرائدف لل

مددت طددلبب ال دد  الخددايف المتوسددط الميتمددين  والمسددت دمةبطددة بالحيدداو الواقعيددة المرت
للمبمورة التبريبية؛ لتودوي  تدائهد  مدن تبدت تن يتعلمدوا  دف مدو  التغ يدة الرابعدةد 
و لدد  و ددم الأسدداليب الخلبخددة التاليددة  ملدد  الددتعل  )الإيبدداز(د والملبحظددةد و ددرائط 

 الم اهي .
  Academic Achievementالدراسً التحصٌل

"دربددة الاكتسدداب التددف يحووهددا الطالددب تو :( بسيدد 303د 9339تبددورلب  ) يعر دد    
 ليدد   ددف مددادو دراسددية تو مبددات تعليمددف تو  ي ددتمسددتوا اليبدداح الدد   يحددرزى تو 

تدريبف". ويمكن تعري د   برائيداً  دف هد ا البحدل بسيد   موددار المعلومداا والمهداراا 
الحويودف تخيدا   ي بعدد تطبيدم تسداليب التودوالتف اكتسبها طالب ال   الخايف المتوسدط 

والتغير والاستمرار  دف البيئدة(د ويودان بموددار الدربدة التدف  الت ارتدراست  لوحدو )
 يحرزها الطالب  ف الا تبار التح يلف المعد ل ل .

  Critical Thinkingالناقد التفكٌر
الحودائمد وتحريدر  "الودرو رلدك تحليدت  ( بسي98د 9338العتو  والبراح ) يعر      

الأ كار وتيظيمهاد وتحديد الآرا د ورود المواريااد والتو ت للبستيتاباا وتوويمهاد 
 برائيدداً  ددف هدد ا البحددل رلددك تيدد   الدربددة الكليددة التددف  ويعددر ". وحددت المنددكلبا

يح ت رليها طالب ال   الخايف المتوسط من  لبت  بابت  رن تسئلة ا تبار الت كير 
 دددف البحدددلد والمهدددت  بمهددداراا  معر دددة الا ترامدددااد والت سددديرد  الياقدددد المسدددت د 

 والاستيباطد والاستيتا د والتووي .
 :Life Skillsالحٌاتٌة المهارات

( بسيهدددا  "السدددلوكياا والمهددداراا 39د 9331ربددددالمعطف وم دددط ك ) يعر هدددا   
ت الآ رين واقتدار مت تي سه  وم بخوةالن  ية والابتمارية اللبزمة للؤ راد؛ للتعامت 

ومدددت المبتمدددت؛ و لددد  بات دددا  الودددراراا المياسدددبة وال دددحيحةد وتحمدددت المسددديولية 
الن  ية والابتماريةد و ه  الي ن والغيدرد وتكدوين رلبقداا  يبابيدة مدت الآ دريند 

التعري  الإبرائف لها  ف ه ا البحل  يدتل ص بكويهدا   تما".وت اد  حدول الأزماا
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 لبتاكتسددبها طالددب ال دد  الخددايف المتوسددط مددن  دد مبمورددة المهدداراا الحياتيددة التددف
تطبيو  لأسداليب التودوي  الحويودفد حيدل تد  التعدر  رليهدا مدن  دلبت م ددر تساسدف 

د وم ددادر ت ددرا خايويددة ميهددا  الملبحظددة للطددلبب تخيددا  تي يدد  المهددا د الموابلددة وهددو
 التحريرية رن تسئلة الموابلة. بومل اا التعل د و باباا الطلب

 ث:البح منهج
المدديهج المسددت د   ددف هدد ا البحددل هددو المدديهج التبريبددف؛ و لدد  لمياسددبت   ددف   ن    

التووي ( رلدك المتغيدراا التابعدة )التح ديت  تساليبالكن  رن تخر المتغير المستوت )
الدراسفد والت كير الياقد(.وقد است د  الميهج التبريبف الحويوفد المتمخت  ف الت مي  

مابطة مت ا تبدار بعدد   ودط  بددون ا تبدار قبلدفد حيدل  الوائ  رلك وبود مبمورة
العندوائف للطدلبب رلدك ال د و  الد   تد  الويدا  بد   يدته ا الت مي  بين التوز يبمت

  دفبالتيسيم مت  دارو المدرسدة  دف بدايدة العدا  الدراسدفد ووبدود مبموردة مدابطة 
ندوائف يمدبط ال دم الدا لف ماردا ال ود؛ حيل تن التوزيدت الع مهدداا بميتمبط 

العنوائف والمبمورة المدابطة يمدبطان  التوزيتبين  البمترامت الايحدارد كما تن 
المبمورددة المددابطة  يمددبط روامددت التدداري   بددودرامددت اليمددجد  مددا ة  لددك تن و

 .(Gay&Airasian,1993)والأدواا
بميددت طددلبب ال دد  الخددايف المتوسددط رلددك ال  ددوت الخلبخددة  لتوزيددت وبالإمددا ة     
رنوائف  ف بداية العا  الدراسفد خ  ا تير رنوائياً   لين ليمخت  حداهما وهو  بنكت

( المبمورة التبريبية. 9/9( المبمورة المابطةد والآ ر وهو )ال  ت 9/3)ال  ت 
 رلددكوقددا  بتدددرين المبمددورتين معلدد  واحدددد حيددل طبوددا  تسدداليب التوددوي  الحويوددف 

ة التوليديدة  دف التودوي  رلدك المبموردة المبمورة التبريبيدةد  دف حدين طبودا الطريود
تح ديلف بعدد د وخ در  لا تبدارالمابطة. و ف يهاية التبربدة  مدعا المبمورتدان 
 للت كير الياقد لويان الأخر ال   تحدخ  المتغير المستوت.

طُبم الميهج الكي ف )اليورف( من تبدت التعدر  رلدك خرا  طدلبب المبموردة  كما    
بعد تن طبوا رلديه  تسداليب التودوي   وهاالحياتية التف اكتسبالتبريبية حوت المهاراا 

الحويوف  ف مادو العلو .واستُ دِ  الأسلوب الاسدتورائف لكويد  يسدارد رلدك  هد  معيدك 
البياياا من  لبت تطوير مل ص لأه  الأ كار المستمدو من البياياا ال ا  رن طريم 

الأساسددف المتمخددت بالموابلددةد  اهحيددل كتبددا البيايدداا بالاسددت ادو مدن م دددر تزالهدا؛ا 
الخايويدددة المتمخلدددة بملددد  الدددتعل د وكتابددداا الطدددلبب تخيدددا  تي يددد  المهدددا د  م دددادرهاو

وملبحظة الباحدل لهد  تخيدا  تي يد  بعمدهاد خد  قدرا و الي دوص رددو مدراا وحدددا 
الم تاحيةد والعلبقاا بييهاد خ  يظما و ي ا )رمزا(د  والكلمااالمبالاا المهمةد 

د ومدن خد  ومددعا هد ى الت دديي اا Categoriesلتحديددد الت ديي اا المياسددبة  خد  بمعدا
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 طدوط رامدة   يبادخ   ومنيمكن تن تيتمف  ليهاد  Themesمحوريةممن موموراا 
رئيسة توم  العلبقاا دا ت الموموراا المحوريةد وا تيار موتبساا من البيايداا 

عدد رددو قدرا اا للديص ظهرا ه ى المومدوراا ب دوقدتييد ريا ر ال طوط العامة
ى(. كما روبت الترميز من قبت مرابت 3400وارتبار المعايف المحتملة )العبدالكري د 

.  والبحل الد   يدت   يد  الددمج تو المدز  بدين  ييداا كدت (Bryman&Burgess,1994) خ ر
من البحل الكمف والكي ف وطرق  ومدا ل  و م هومات   ف دراسة واحدو يسمك البحل 

 .Mixed Researchالمزيج  
 :البحث وعٌنة مجتمع
مبتمددت البحددل مددن بميددت طددلبب ال دد  الخددايف المتوسددط يهددار  بمدييددة  تكددون    

هدـد والبدالع رددده  3403الريا د وال ين يدرسون  ف ال  ت الدراسف الخايف للعا  
(. هددـ3403 دارو التربيددة والتعلددي  بالريددا د  ددفطالددب )مركددز المعلومدداا  09403

الدا لفد ل ا  ال دماسة تبريبية ولا تهد  للتعمي د والهد  الأه  هو وحيل تن الدر
ت  التركيز رلك المبتمت المستهد  وه  طلبب ال   الخدايف المتوسدط بمدرسدة ابدن 

طالبادً وقد كان ا تيار ه ى المدرسدة  59الرومف المتوسطة بمديية الريا د وردده  
 95ريية البحل من تكوياا بها.ووتوا ر بع  المميزا دارتها  لتعاونبنكت ق د  

وز   وقدالخلبخدة بالمدرسدة. وسدططالباً يمخلون   لين مدن   دوت ال د  الخدايف المت
بميدت الطدلبب رلدك ال  دوت الخلبخدة رندوائياً  دف بدايدة العدا  الدراسدف بالتيسديم مددت 

( 9/3 دارو المدرسة. وا تير من هد ى ال  دوت   دلين  يمخدت تحددهما وهدو ال  دت )
( 9/9طالددبد ويمخددت الآ ددر وهددو ال  ددت ) 03المددابطة وردددد ت رادهددا  المبمورددة

 طالب.  95المبمورة التبريبية وردد ت رادها 

 البحث: أدوات
ا تبدار لويدان التح ديت الدراسدف مكدون مدن بددزتين   ترُدد: الختباار التحصاٌلً:أولا 

بيدا    ورو من يو  الا تيدار مدن متعددد ربدارف البددائت؛ و لد  91نمت البز  الأوت 
 سدديالينرلددك بدددوت موا دد اا  دداص بدد د  ددف حددين تن البددز  الآ ددر انددتمت رلددك 

 99اليهاية. وقد ت  التسكد من  دم الا تبار رن طريم ررم  رلك  حفمواليين م تو
وطرم التدريند ورل  الأحيا د  بالمياهج الم ت ينمحك  من ترما  هيئة التدرين 

المنر ين التربويين. وقد ت  تعديت بعد  والتووي  التربو د ومبمورة من المعلمين و
 وراا الا تبار  ف مدو  موترحداا المحكمديند وكدان مدن تبدرز  لد   ردادو  ديا,ة 

 90خلبل  ورااد وح    مدن  ودراا لي دب  مبمدو   ودراا الا تيدار مدن متعددد 
رلدك طدلبب ال د  الخالدل  اً  ورو. ولدراسة مدا مياسدبة الا تبدار تد  تطبيود  تبريبيد

ي ن المدرسةد وال ين سبم تن درسوا ه ى المواميت  ف العا  المامف؛  المتوسط  ف
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يظددراً لعددد  بدددوا تطبيودد  رلددك طددلبب ال دد  الخددايف المتوسددط الدد ين لدد  يسددبم لهدد  
رلدك الت مدين. وتد  حسداب   بدابته الا تبدار بعددد حيدل سدتعتمد  مدوراادراسة مو

ا التمييز والتف %(د ومعاملب29-% 99معاملبا ال عوبة؛ حيل تراوحا مابين )
%(د وتعدد  ودراا الا تبدار مياسدبة مدن حيدل معداملبا 23 -% 03تراوحا  بين )
لكدت ميهمدا )تبوسدتد  سدبو لد  لكويهمدا توعدان دا دت المددا الميا ؛ال عوبة والتمييز

 % رن طريم معادلة تل ا كرويباخ.14(. كما بلع معامت خباا الا تبار 9330
ا تبار لويدان مهداراا الت كيدر الياقدد و لد  مدن  دلبت  ردتُ :اختبار التفكٌر الناقد:ثانٌاا 

ردددد مددن المرابددت والا تبدداراا التددف اهتمددا بدد ل  ومددن تهمهددا ا تبددار   لددكالربددو  
 وسدليمانواطسن وبليسر وال   قا  بتربمت  وتوييي  رلك البيئة السعودية ربدالسدلب  

سر د مت مرارداو (؛ حيل ترد  بي ن الأسلوب المتبت  ف ا تبار واطسن وبلي3519)
طريدم ررمد   دف  رن    ائص الطلبب ال ين سيطبم رليه . وت  التسكد من  دق

 ددورت  الأوليددة رلددك مبمورددة مددن المحكمددين المت   ددين والمهتمددين  ددف مبددات 
تبريبد    الت كير الياقدد ورددلا بعد  م رداتد   بيدا  رلدك ملبحظداا المحكمدين. وتد

مددن ,يددر رييددة البحددل الم تددارو  مددن الطددلبب لهدد  ي ددن ال  ددائص مبمورددةرلددك 
لمعر دددة مددددا ومدددوح التعليمددداا ومعدددايف الم دددردااد وتحديدددد معددداملبا ال دددعوبة 
للم ردااد وحساب الخبااد وزمن الا تبار. وقد تراوحدا معداملبا ال دعوبة مدابين 

 %.19%(د وكايا قيمة معامت الخباا 83 -% 35)
ة تسئلة ند هية م توحدة اليهايدةد بطاقة موابلة تحتو  رلك  مس رداتُ  المقابلة: بطاقة
يتلوك بميت المناركين بالموابلدة ي دن الأسدئلة وبدي ن الترتيدب والآليدةد ويكدون  حيل

ويسمك ه ا اليو  من الموابلبا بالموابلدة الميظمدة )العبددالكري د  ددور الباحل محايداً 
مددن طددلبب  لببرنددوائية مكويددة مددن رنددرو طدد رييددةالموابلددة مددت  وتبريدداى(.3400

مددن الموابلددةد و رطددا   الهددد البدايددة   ددفحيددل توُمدد  لهدد   دالتبريبيددة ورددةبمالم
الممان للطلبب بالح اظ رلك سرية المعلوماا التدف سديدلون بهداد وتيهدا لدن تسدت د  

ال ر ددة للبدداحخين مددن  ت تدد لدد  لا لغددر  البحددل دون تن يددت  تومددي  تسددمائه . و
رسدة ردن  لد د ولأهميدة تيدو  التسبيت ال وتف للمودابلبا حيدل ارتد را  دارو المد

وللتسكد من  تاحة ال ر ة للطالب للتعبيدر ردن كامدت  الموابلةد وتوخيمم ادر تسبيت 
لمدن تراد توسديت  مدا ية بابات  رلك ورقة   تدوينل للطالب ال ر ة تتُيحا ود  درتي 

 بابات  حوت الأسئلة المطروحة رلي د بالإما ة لتدوين الباحدل الد   تبدرا الموابلدة 
 .الموابلة  برا كامت البياياا التف استطا  ح رها تخيا  ل

 تطبٌق التجربة: خطوات
 :الأهدا  المربوو من تطبيم التبربةد اتبعا  يها ال طواا التالية لتحويم
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التربويدددة والبحدددول والدراسددداا السدددابوة التدددف تياولدددا  دبيددداارلدددك الأ الاطدددلب  -
 ة ري .مومو  البحل؛ و ل  بهد  الو وت  لك  ل ية يظري

 ددف البيئددة(  مددن كتدداب العلددو  لل دد   لاسددتمراروحدددو )التغيددر والت ارددت وا تحديددد -
الحويوف؛ لمياسبة  ي الخايف المتوسط؛ لتكون الوحدو التف ستطبم رليها تساليب التوو

موموراتها لموا  اا الأيندطة التدف تتطلبهدا تسداليب التودوي  الحويودف. وا تيدار 
 .لريا بامدرسة ابن الرومف المتوسطة 

التح ديلفد وا تبدار  الا تبدارالبحدل المتمخلدة   تدوااالويا  ببيا   دليت المعلد د و  -
 الت كير الياقددوبطاقة الموابلة.

كتداب السدماح بتحكدي  الأدوااد  ارمت البهاا الم ت ة من تبدت است دد التيسيم -
 .المهمةوك ل  كتاب الموا وة رلك تطبيم التبربةد وتسهيت 

معلدد  ال دد  الأساسددف لتحييددد ردددد مددن  وهددوت معلدد  المددادو؛ ردددو لوددا اا مدد روددد -
وتدريبدد  رلددك اسددت دا   ري دد بغددر  تع و لدد مهدددداا ال دددم الدددا لف للتبربددة؛ 

تطبيم تسداليب  بتبريبتحد الباحخين  ب نرا المعل   قا تساليب التووي  الحويوفد و
 من تبت  توان تطبيوها.  التووي  الحويوفد و ل

هدـ  لدك 31/4/3403لتبريبيدة والمدابطة  دلبت ال تدرو مدن المبمدورتين ا تدرين -
( ح دةد ت  09د وبلع رددد الح دص ) دالمعل  ي نهـ رن طريم 33/8/3403
 .تربت ح ص تسبورياً  معدتب

الايتهددا  مددن تدددرين محتددوا الوحدددو تدد  الويددا  بتطبيددم الا تبددار التح دديلفد  بعددد -
 ب.و برا  الموابلبا مت الطلب دوا تبار الت كير الياقد

تدد  ر ددد اليتددائج ومعالبتهددا  ح ددائياً لت سدديرهاد وبيددا  رلددك  لدد  قدددما  وت يددراً  -
 التو ياا والموترحاا.

 الإحصائٌة: المعالجة
 است دا  المعاملبا الإح ائية التالية  نملا 

د واليسددب المئويددةد والمتوسددطاا الحسددابيةد والايحرا دداا المعياريددةد التكددراراا -
 لإباباا ت راد العيية.

 ارتباط بيرسون لحساب  دم الاتسام الدا لف لبيود الا تبار. معامت -

 د والت كير الياقد.ح يلفتل ا كرويباخ لويان خباا الا تبار الت معامت -

 معامت ال عوبةد و التمييز لبيود الا تبار.  حساباا -

 "ا" للعيياا المستولة لحساب ال روم بين مبمورتف الدراسة. ا تبار -

است دا  تسداليب التودوي  الحويودف رلدك التح ديت الدراسدف ايتا لحساب تسخير  مربت -
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 والت كير الياقد.

 البحث: نتائج
 : إجابة السؤال الأول:أول
السيات الأوت رلك ما يلف  مـا تخر است دا  تسـاليب التووي  الحويوف  ف مادو  ييص    

بابدة العلو  رلك تيمية التح يت الدراسف لدا طدلبب ال د  الخدايف المتوسدط؟. وللئ
المتوسدددط الحسدددابفد والايحدددرا  المعيدددار  للمبمدددورتين   سدددبردددن هددد ا السددديات حُ 

 (.3المابطة والتبريبية بعد تطبيم الا تبار التح يلف كما هو موم   ف البدوت )
 للاختبار(: المتوسط الحسابً والنحراف المعٌاري وقٌمة اختبار "ت" وحجم التأثٌر 1) جدول

 التحصٌلً

 العدد المجموعة
 متوسطال

 الحسابً
 النحراف
 المعٌاري

 قٌمة
 "ت"

 مستوى
 الدللة

مربع  قٌمة
 اٌتا

 حجم
 التأثٌر

 0.1 33.3 03 المابطة
2.9 3.333 3.3 3.8 

 0.3 93.0 95 التبريبية

المبموردة التبريبيدة  دف  لببدربداا طد متوسدط( تن 3من البدوت ) تم ي 
ن متوسط درباا طلبب المبموردة الا تبار التح يلف  ف مادو العلو  ترلك بكخير م

المابطةد كما يتم  وبود  رم  اا دلالدة  ح دائية بدين متوسدطف دربداا طدلبب 
(د وهدددف قيمدددة دالدددة  ح دددائياً ل دددال  2449المبمدددورتيند حيدددل بلغدددا قيمدددة ا )

لأن موايين حبد  الأخر)التدسخير(  ويظراً المتوسط الأرلك )التبريبية(.   ااالمبمورة 
 يدد دلالاتهدا الم تل دةد وحيدل ت سدتوياا تبداراا الإح دائية بمهدف الوبد  المكمدت للب

(د 9339يمكن رملياً تحويت يتائج ا تبار )ا(  لك يتائج لحساب حب  الأخر )ي ارد 
مربددت ايتددا لحسدداب حبدد  تددسخير تسدداليب التوددوي  الحويوددف رلددك التح دديت  سددت د  وددد اُ 

كل  التبريبدف )تسداليب ( تن المتغيدر المسدتوت  دف ند3البددوت ) يوم  كماالدراسف. 
%  ددف المتغيددر التددابت )التح دديت(د كمددا تن حبدد  43التوددوي  الحويوددف( قددد تخددر بيسددبة 

 يعددالموددار  تن لدك  (Cohen,1977)(. وقد تندار كدوهن3.8يساو  ) حيلالتسخير كبيرد 
(د 3.32(د ومتوسطاً ريدما يساو   )3.33ريدما يكون  تقت من تو يساو  )  غيرًا

 (.3.34ا يكون تكبر من تو يساو  )وكبيرًا ريدم
تعددزا تلدد  اليتيبددة  لددك تن تسدداليب التوددوي  الحويوددف المطبوددة رلددك طددلبب  وقددد    

المبمورة التبريبية كايدا ملبزمدة لعمليتدف التعلدي  والدتعل د ومسدتمرو معهدا. كمدا تن 
التوددوي  والتدددرين دا ددت  بددين والعزلددةالاي  ددات  قلددتتكاملهددا مددت طرائددم التدددرين 

 د بت سارد رلك دمج التووي  بالعملية التعليميةد ومن خ  ت ب  كت ميهما مكملبً ال 
 مللآ ددرد و لدد  مددن  ددلبت تددو ير  ددرص تعليميددة تعلميددة للطددلبب تمهددد لهدد  الطريدد
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يدت   دف هد ى العمليدة د دت الطدلبب للويدا   حيدل دللح وت رلك معلومداا حدوت تدائهد 
حت مندكلة مدا. ويكمدن دور المعلد   تو تبربة معيية تي ي بمها  معيية دا ت ال  ؛ ك

بمتابعة ترماله  وتووي  تدائه د واسدت لبص اليتدائج؛ لتوددي  التغ يدة الرابعدة المياسدبة 
 له .

بال كر تن للتغ ية الرابعة التف تود  من  لبت تساليب التووي  الحويوف  وبدير
ف للطالبد و تمكي  دوراً مهماً  ف رملية التعل د حيل تو ر معلومااٍ رن الأدا  الحويو

من ال ه  العميم لكي ية الإتواند وتسه   ف يمو دا ت الإيبداز لديد ؛ ممدا يزيدد اهتمامد  
)الإتوان( ومن خد  تحسدن تدائد . كمدا تن المعلومداا  دومخابرت ؛ لتحويم الهد  المينو

المست ل ة من التغ ية الرابعة قد يسترندد بهدا المعلد   دف مرابعدة طريودة ت طيطد  
للعمليددة التعليميددةد    تدلدد  رلددك توبدد  الوددوو لدددا الطالددب  يدددرمها ويعززهدداد  وتي يد ى

وتوب  المع  تو اليوص  يعدلها ويحسيها؛ لأبت التغلب رليها. ويعيف  ل  تي  كلمدا 
تحسن ت طيط  لأينطة الدتعل د   يعر   الطالبد وكي ية تعلم ازادا معر ة المعل  رمّ 

الطالددب بنددكت ,يددر مبانددرد حيددل  ن تطددور تدا  وهدد ا قددد يدديعكن  يبابيدداً رلددك تدا  
المعل  يسه   ف تطوير تدا  الطالب. وكت  ل  تدا  لك تحسن تعل  طدلبب المبموردة 
 التبريبيةد ومن خ  تخر بنكت  يبابف رلك دربة تح يله   ف الا تبار التح يلف.

لكت طالب   متساليب التووي  الحويوف تتس  بالمروية والتباين والتعددد بحيل تس  ن    
اسددتغلبت يودداط الوددوو لديدد د كمددا تيهددا توددد   يدداراا متعددددو لتي يدد  المهمددة الواحدددود 
وت تدر   هد  كددت طالدب للؤنديا  ي سددها بطدرم م تل دةد وتمددت  دف الحسدبان وبددود 

لدددا الطدلببد وت مدديت بعمدده  للبسددتبابة الندد هية  والودددراا ددف الميددوت  لب الا دت
د قدد تتطلدب رالاستبابة التحريريةد وحابدة بعمده   لدك وقدا تطدوت  دف الت كيدرلك 
. كما تتس  ه ى الأساليب بتيدو  م دادرهاد  رن ,يره م تل ةله   تعل ظرو   ةتهيئ

 حيل تعتمد رلك ردو م ادر من ترمات الطلبب.
بالدد كر تن ات ددا  تسدداليب التوددوي  الحويوددف بهدد ى الموا دد اا لا يوت ددر  وبدددير    
لهد  ميهدا  بويدان مدا يعر د  الطالدب ويسدتطيت رملد  ردن طريدم الا تبداراا التدف ا

 Summative Evaluationتبر   ف يهاية العا  الدراسف تو ما يسمك بـــ )التووي  ال تامف 
 د(. و يما الهد  ميها تحسين رملية التعل  ي سهاAssessment of Learningتو تووي  التعل  

طلبب ملكدة الدتعل . و لد  مدن  دلبت الح دوت رلدك تدلدة ردن والسعف  لك اكتساب ال
تودمه  يحو تحويم الأهدا  المربوو من التعل د واسدت دامها لتحسدين تدائهد  وتحويدم 

(. وه ا ما تدا  لك Assessment for Learning)التووي  لأبت التعل   ـالتعل د تو ما يسمك ب
حسددن تدائهدد   ددف الا تبددار تيميددة تح دديت طددلبب المبمورددة التبريبيددةد ومددن خدد  ت

 التح يلف.
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التوددوي  الحويوددف التددف طبوددا  ددف هدد ا البحددل  تسدداليبيعددزا  لدد  لكددون  وقددد 
حيل  دمهمة يطلب من الطالب تي ي ها كت تووي المربت ل محكيةتتطلب وبود معايير 

 ن وبودهددا مددت كددت مهمددة توويميددة يومدد  للطالددب الأدا  المر,ددوب  يدد  والأهدددا  
ما يسم  ل  بتووي  تدائ  بي س  موارية بهاد وقد ييد   لد   لدك تحسدن المتوقعة مي د ك
لتحويوها.  البيئة التف توو  رلك تسان المعايير تحوم للطلبب التعل   سعياً رملية تعلم  

رلك يحو ت متد حيل تسارده  رلك تحويم مبدت التميز  يها؛ لكويها تمخت تحديا له د 
بت تحويوهاد ومن خ  تحسدن رمليدة الدتعل . وهد ا مما يد عه   لك ب ت تق ك بهد من ت

 مما قد يعين  ف تحسين التح يت الدراسف.  
 ربا  ت وم طدلبب المبموردة التبريبيدة  لدك تن المهدا  التدف طبودا  ويمكن 

رليه  كايا مرتبطة بحياته د حيدل و درا لهد  بيئدة خميدة تبعلهد  متمرسدين  دف حدت 
ئه ؛ مما تسبب  ف بد ب ايتبداهه د و خدارو المنكلباد وتنبعه  رلك التعل  من ت طا

د وقويا الدا عية لتعل  الملت وقتت كيره د وزيادو ت ارله  ومناركته د  زادا المتعة 
العلددو د  س ددب  مددا يدرسددوي   ا معيددك باليسددبة لهدد . كمددا تيهددا  تيكددد رلددك مندداركة 

كنا يةدو ل  من الطلبب ال عالة الإيبابيةد وتعاويه   ف  برا  العديد من المها  الاست
 لبت بحخه  رن المعلومداا بسي سده د والو دوت  لدك  ديا,ة الم داهي  ال دحيحة خد  
ربددط الم دداهي  الحاليددة ميهددا بمددا  ددف بييددته  المعر يددةد و بددراته  السددابوةد وتطبيددم مددا 

 تعلموى  ف مواق  تعليمية بديدو.
قدراتد   مها  التووي  الحويوف  بدراز الطالدب لمهاراتد د والكند  ردن وتنترط 

( اليدواتجمن  لبت تودي  ميتج حويوف؛ ول ا  هف تهت  بالعمت )العملياا( والإيبدازاا )
مبتمعة بدلا من تسميت واستربا  المعلوماا. وه ا مما تخار الحمدان والتحدد  لددا 
الطلبب تخيا  تي ي  بع  المها  من تبت  يتا  ترمات مميزو تحوم الأهدا  المينودود 

رلك تحسين رمليتف التعلي   ير المطلوبة. وقد ايعكن كت  ل   يباباً وتتوا م مت المعاي
والددتعل د ومددن خدد  تحسددين التح دديت الدراسددف لطددلبب المبمورددة التبريبيددةد وتحسددن 

 التح يلف.  تبارتدائه   ف الا
(د Almannai,1998الميددارف ) دراسددةهدد ى اليتيبددة مددت مددا تو ددلا  ليدد   وتت ددم 

د (Godbey,2002)قددودبف(د و9339)  ليددت(د و9333( د وتمددان )9333وربدددالكري  )
(د والسدعدو  9332د ولط  الله )(Margulies,2005) ومارقولينهـ(د 3490واليا ر)

((Alsdaawi,2007 .حين ت تل  هد ى اليتيبدة مدت مدا تو دلا  ليد  دراسدة المدزرو    ف
 ر ددت مسددتوا  ددفحيددل رددد   عاليددة تسدداليب التوددوي  البددديت )الحويوددف(  مددن( 9335)

 تح يت م اهي  البحل التربو  لدا طالباا الدراساا العليا. 
ويمكدددن تن يكدددون اسدددت دا  تسددداليب التودددوي  الحويودددف )ملددد  الدددتعل د و دددرائط        
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الم اهي د والملبحظة( مبتمعةد والتف طبودا رلدك طدلبب المبموردة التبريبيدة تخيدا  
د حيل طلب من كت طالب تي ي  البريامج قد تسه   ف تحسين التح يت الدراسف لديه 

تخيا  تي ي  البريدامج بيدا  ملد  تعلد   داص بد د و لد  يتطلدب تن يودو  الطالدب بتي يد  
التميدز  دف  يدمالمهمة التوويمية بي س  تو بمنداركة  عليدة مدت زملبئد د سدارياً  لدك تحو

تدائ د ومستييراً بسهددا هاد ومطبوداً لمعاييرهداد وتخيدا   لد  يدتعل  معلوماتهداد ويتددرب 
رلك مهاراتها. كما يتسيك ل   ف يهاية البريامج مرابعدة بميدت المهدا  الميبدزو بدقدة؛ 
و لددد  لا تيدددار المميدددزاا ميهدددا؛ لمدددم   لدددك محتويددداا مل ددد د وابتيددداب السدددلبياا 
واستبعادهاد ولأبت الإبابة رن تسئلة المعل  ريد مياقنت  ل  تخيا  توويمد . ويتوقدت تن 

علدد  طددلبب المبمورددة التبريبيددةد ومددن خدد  تيميددة يكددون لهدد ا العمددت دور  ددف تحسددن ت
تح يله  الدراسف؛ مما قد ييعكن  يباباً رلك درباته   ف الا تبار التح يلف.وتت م 

( د 9338كددت مددن تبددو بلبلددة والبمددت ) دراسددةهدد ى اليتيبددة مددت مددا تو ددلا  ليدد  
 (.9335) والعبسف(د 9338) والورنف
ما مت طلبب المبموردة التبريبيدة  تساليب التووي  الحويوف التف است د ومن 

د لتيظي  ت كاره د وبعد تمكيه  ة رائط الم اهي د حيل طلب ميه  رس   رائط م اهيم
من رسمها تبين  سهامها  دف تحسدين رمليدة الدتعل د حيدل مكيدته  مدن تيظدي  الم داهي  
د لديه د والبحل رن العلبقداا  يمدا بييهداد و ردادو تندكيلها معر يدادً وربطهدا ببعمدها

 لك تعميم  همه  لما درسوىد وتخبيا  ل   ف ت هايه د كما سيحا لهد   اوكت  ل  تد
التسمددت والتدددبر والسدديات رمددا لا ي همويدد د  ومددن خدد  ايعكددن  لدد  رلددك تح دديله  

 الدراسفد  ح لوا رلك درباا رليا  ف الا تبار التح يلف.
ن تسداليب التودوي  الملبحظة مت طلبب المبمورة التبريبيدةد كويهدا مد واست دما    

الحويوف؛ و ل  للكن  رن تدا  الطالب تخيدا  ممارسدت  لمهمدة مدا  دف موقد  تعليمدف 
محددد بهد  التعر  رلك مستوا تدائ  وسلبمة الإبرا اا التف است دما  ي . كمدا 
تيهدا  دف الوقددا ي سد  تدددت الطالدب مددن  دلبت قددوائ  الندطب رلددك المعدايير المطلددوب 

 الملبحظدةالاهتما  بهاد ومن خ  تباوزهدا بك دا و. كمدا تعطدف  توييمها؛ مما يدروى  لك
تيماً دلائت مبانرو رن تعل  الطالب تنمت ما يعر  د وما يستطيت رمل د حيل تسارد 
ه ى المعلوماا المعل  رلك تودي  التغ ية الرابعة المياسبة ال ورية للطالدب. وهد ا كلد  

موردة التبريبيدةد ممدا كدان لد  الدراسدف لددا طدلبب المب لتح ديتيسه   ف تحسدين ا
الأخر الإيبابف  ف الا تبار التح يلف. وتت م ه ى اليتيبة مت مدا تو دلا  ليد  يتيبدة 

 .Hancok,2007)دراسة هايكو  )
 : إجابة السؤال الثانً:ثانٌاا 
تسـاليب التووي  الحويوف  ف مادو  ست دا ييص السيات الخايف رلك ما يلف  مـا تخر ا    
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يميدة الت كيدر الياقدد لددا طدلبب ال د  الخدايف المتوسدط؟. وللئبابدة هد ا العلو  رلك ت
السددياتد حُسِددبَ المتوسددط الحسددابفد والايحددرا  المعيددار  للمبمددورتين  المددابطة 

 (.9) لبدوتوالتبريبية بعد تطبيم ا تبار الت كير الياقدد كما هو موم   ف ا
 التفكٌر الناقد لختباراختبار"ت"  (: المتوسط الحسابً والنحراف المعٌاري وقٌمة2) جدول

 العدد المجموعة
 المتوسط
 الحسابً

 النحراف
 المعٌاري

 قٌمة
 "ت"

 مستوى
 الدللة

مربع  قٌمة
 اٌتا

 حجم
 التأثٌر

 9.59 40.04 03 المابطة
1.49 3.3333 3.92 9.98 

 9.24 29.95 95 التبريبية

ورة التبريبية  ف ا تبار (  ن متوسط درباا طلبب المبم9من البدوت ) يتم     
من متوسط درباا طلبب المبمورة المابطةد كما يتمد   بكخيرالت كير الياقد ترلك 

متوسطف درباا طلبب المبمورتين التبريبية  بينوبود  روم  اا دلالة  ح ائية 
(د وهددف قيمددة دالددة 1.49بلغددا قيمددة ا ) يلوالمددابطة  ددف ا تبددار الت كيددر الياقددددح

مبمورة  اا المتوسط الأرلك )التبريبيدة(؛ ممدا يندير  لدك  ارليدة  ح ائيا ل ال  ال
( تن  المتغيددر 9بددوت ) يومد  كماتسداليب التودوي  الحويودف  دف تيميددة الت كيدر الياقدد.

%  ف المتغيدر 92المستوت  ف نكل  التبريبف )تساليب التووي  الحويوف( قد تخر بيسبة 
 يعد كبيراً. رالتسخيالتابت )الت كير الياقد(د كما تن حب  

تعزا ه ى اليتيبة  لك تن تساليب التووي  الحويوف المطبوة تخيا  تي ي  البريدامج  وقد    
تنبت الطالب رلك  حص بهودى ويتائج ترمال  وتسملها من الياحية اليظرية والعملية. 
كما تتطلب مي  الودرو رلك تحديد المنكلة وتحليلهاد وتحديدد العلبقداا بدين مكوياتهداد 

مدت الا ترامداا. بالإمدا ة  لدك تيهدا تسددارد  دف تحسدين وتطدوير التودوي  الدد اتف وو
يكمن دور مل اا التعل   ف تح يز الطالدب رلدك تحديدد موقدت تدائد  مدن  حيلللطالبد 

الأدا  الأمخت تو المر,وب؛ من  لبت بطاقاا التووي  ال اتف التف تتممن تسئلة مخيرو 
  وريوبد د والبحدل ردن  سدتراتيبياا وطدرم يستبيب لها الطالب؛ لاكتنا  مميزاتد

 ت را لتحسييها  ف المستوبت.
تيهددا تسددارد رلددك تيظددي  ت كددارى ويتائبدد د والتسكددد مددن م ددداقيت د والإدلا   كمددا    

بالرت د ال   يستلز  دراسة المومو د وتحديد ريا رىد ودراسة العلبقة  يما بييهاد 
  ات دا  الودرار بيدا  رلدك المعطيداا والاطلب  رلك وبهداا اليظدر الم تل دةد ومدن خد

الموبودو.كما تيها تعود الطالدب رلدك ردد  البدز  بوبدود الإبابدة ال دحيحة الوحيددو 
وكت  ل  يبعت الطالب تكخر قدرو رلدك اليودد والتسمدت؛  يعدزز  لد   مهداراا الت كيدر 

ر  دف ا تبدا التبريبيدةالياقد لدي د وه ا ايعكن  يباباً رلك دربداا طدلبب المبموردة 
 الت كير الياقد.
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الملبحظ تن است دا  مهماا التووي  الحويوف يتطلب طرح مهدا   تخيدر ت كيدر  ومن    
الطلبب. وه ا ي لم بيئة  د ية مندبعة رلدك اليودااد والتسدايتد والبحدل المتعمدمد 

د والتسمدددتد وردددد  التسدددلي  بحودددائم دون تحدددر تو استكندددا د والتحودددم مدددن بددددتوال
تسددارد هدد ى البيئددة الطددلبب رلددك الويددا  بعمليدداا الت سدديرد و الا ترامدداا والبدددائت.

والاستيتا د و ر  ال رو . كما تن مياقنة بعمه  لبع  يسه   ف تووي  خرائهد د 
ومن خ    دار الأحكا  رلك الأنيا  بيا  رلك اليتائج. خ   ن موارية معدار ه  السدابوة 

ا  بددد  الطدددلبب دا دددت  بالحاليدددة بعلهددد  تكخدددر وريددداً بعمليددداا الت كيدددرد وهددد ا مدددا قددد
المبموراا و يما بييهاد الأمر ال   ييمف مهاراا الت كير الياقدد لدديه . وهد ا مدا تكدد 

الت كير والعملياا العولية العليدا تيمدو مدن  مهارااالابتماريون من تن  ونرلي  البيائي
  لبت الت ارت الابتمارف.

 رلميددةايا ومنددكلبا طبيعددة محتددوا وحدو)البيئددة( المعر ددف يتمددمن قمدد نت كمددا    
   ددف المبتمددت؛ لدد ا  وددد ترطددا هدد ى الومددايا ال ر ددة للطددلبب بعددر تدديخرمبتمعيددة 

خرائه  وموترحاته د ومن خ    دار تحكامه  حولها. و ف ه ا توظي  ل دمدة العمليدة 
الحيدداود ممددا يسددهت رليدد   اقددتالتعليميددةد حيددل يسددتطيت الطالددب مواريددة مددا تعلمدد  بو

اب مهدداراا الت كيددر الياقدددد ممددا قددد ير ددت دربدداا طددلبب ممارسددتهاد ومددن خدد  اكتسدد
 ,Duffyدراسةدو فه ى اليتيبة مت  وتت مالمبمورة التبريبية  ف ا تبار الت كير الياقد.

 (.9339)  ليت دراسة(د و(1999
المهداراا الحياتيدة التدف  مدا  ييص السديات الخالدل رلدك مدا يلدف  السؤال الثالث إجابة

ايف المتوسدط بعدد تطبيدم تسداليب التودوي  الحويودف؟. ارتمدد اكتسبها طدلبب ال د  الخد
ريد تحليت البياياا المتعلوة به ا السيات رلك ردو م ادر للمعلومااد ميهدا   انالباحخ

ي دن  دويهداالمعلوماا الن هية التف تدلك بها الطلبب تخيا  الموابلةد والتحريريدة التدف 
ل وبها له  الأسئلة ي سها وطلدب مديه  رن تسئلة الموابلةد حي بته الطلبب تخيا   با

ال ر ة للطالب ليمي  ما يراى مياسبادً تو يوم   لإرطا و ل   ابيا؛ًريها كت ابةالإب
ما يحتدا  الأمدر  لدك تومديح د وهد ا ممدا يزيدد مدن مسدتوا الخودة والمومدورية  دف 

ن مددن مل دداا الددتعل  التددف بيوهدداد ومددا اسددتيتب  الباحخددا  لددك بالإمددا ةالمدديهج الكي ددف. 
معلوماا بعد ملبحظتهما للطلبب تخيا  تي ي ه  لبع  المهدا . وبعدد بمدت المعلومداا 
مددن م ددادرها الم تل ددة يظمددا و ددي ا )رمددزا(د خدد  بمعددا لتحديددد الت دديي اا 

يمكدن تن   Themesمحوريدةد ومن خد  ومدعا مدمن مومدوراا  Categoriesالمياسبة 
ظهدددرا  دلمعدددايف المحتملدددةوارتبدددار ا دد وبعدددد رددددو قدددرا اا للددديص ليهددداتيتمدددف 

 الموموراا التالية 
بالمسيولية يمي  الطالب الاستولبلية من  لبت تحكمد   الإحسان :المسؤولٌة مهارات
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بتيظي  نيوي  ال ا ةد حيل لا يكون رهييدة لظدر  وتوقداا مدن يوومدون بهدا ييابدة 
ائدد مميدز ري د كما يخر  تبارب  الحياتية ويزيد من  براتد  اليوميدةد ويهيئد  ليكدون ق

 تعدامله يتائج موابلبا طلبب المبمورة التبريبيدة تن  تظهراورب تسرو ياب . لود 
مت تساليب التووي  الحويوف تسه   ف تيمية مهاراا رديدو لديه د ميها  مهارو الارتماد 
رلددك الددي ن؛ حيددل يوددوت تحددد الطددلبب وا دد ا ايطباردد  تبدداى مهددا  تسدداليب التوددوي  

  علميدا رلدك الويدا  بالأرمدات والتبدارب الم تل دةد والويدا  بدسالحويوف  "يع  بيددود وت
رمت يطلب ميا بح ر ودون  دو . وت يدديا  دف المسدتوبت رلدك الارتمداد رلدك الدي ن 
ورد  الارتماد رلك الآ رين  ف ت  رمت مهما كدان الأمدر". ومهدارو الخودة بدالي ن ؛ 

وت   "يعد  هد ى العبدارو  برتيد  ردن مهدا  تلد  الأسداليبد  يود لياً حيل يوم  الآ ر مدد
 حيحةد والأمخلة رلك  ل  تييف وبدا الخوة بالي ند والر ت من قدراتف العملية  دف 
الحيدداود والا ت ددار بددالي ن ". ومهددارو ات ددا  الوددرارد  يوددوت تحددد الطددلبب معبددراً رددن 
وبهة يظرى حوت مها  تساليب التووي  الحويوف "تتوقدت تييدف سدو  اكتسدب مهدارااد 

درو رلك ات ا  الودراراا بندكت تحسدن وهد ا يبعدت ميدف ن  داً لديد  قدرار وميها الو
ي س  ن ص لدي  الودرو رلك ا تيدار الأنديا  بددون  منمستوتد وات ا  الورار يبعت 

تكون تقلد الآ رين". ومهارو تحمت المسيولية حيل يووت تحده  وا  اً ندعورى يحدو 
طالددب يتعددود رلددك تن يهددت  بددسمور مهددا  تسدداليب التوددوي  الحويوف "يكتسددب ميهددا تن ال

المسديوت ردن ي سد . ومدخلبً لدو ,داب تبدوى  هدودراست د ولا ييتظدر تحددا يوبهد  لأيد  
 ومهدارو".هلد )والدى( رن البيا يكون مكان تبوى )والدى( هدو الد   يحمدر ت,درا  ت

يوددوت تحددده  مبييدداً ايطباردد  " ن ممارسددة هدد ى المهددا  تومدد   حيددلالتوددوي  الدد اتفد 
   لديد  مدع   دف مهدارو معييدةد ويحتدا   لدك توويدة هد ا المدع د وهد ى للطالب ال

المها  تسارديا رلك تووية مهاراتيداد وريددما يكتند  الطالدب تيد  مدعي   دف مهدارو 
معييةد  ه ا لا يدت رلك تي  لا ي ه  بت يدت رلك تن الطالب يبحل رن الأ متد وه ا 

مددن يبحددل رددن تحسددين  يتطلددب بهددد مددن الطالددبد ومددن الم تددر  تن الطالددب هددو
مهاراتدد  بي سدد  دون الحابددة  لددك مددن يوبهدد ؛  دديحن  ددف هدد ا العمددر ت ددبحيا يعددر  
م لحتيا وما ي يدياد وتتميك من كت طالب تن يت   هد ى العبدارو ندعارا لد  للسدير  دف 
 طددك خابتددة  ددف مسدديرت  الدراسددية و ددف حياتدد  العمليددة )كددت بهددد مددن تبددت الددتعل  

المهاراا يلبحظ وبود ترابط وتكامت بييها؛  عيدما يعتمد يتسمت  ف ه ى  ومنيهون(".
بي س د ومدن خد  يسدهت رليد  ات دا  الودرارااد وتحمدت  ةالطالب رلك ي س د يكتسب خو

 المسيوليةد والإقبات رلك التووي  ال اتف لي س .
ريد تحليت البياياا ال ا ة بمهاراا المسديولية رلدك  ارتمدوالبدير  كرى تي         
والتدف تومد  قيدامه    خايوية ت را ميها  الملبحظة للطلبب تخيا  تي ي  المهام ادر 
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بيظا ة المدرسة والميطودة المبداورو لهداد وتسدابوه  رلدك زراردة اليباتداا دون طلدب 
المساردو من رمات المدرسة. ومل اا تعل  بعد  الطدلبب التدف يتبدين ميهدا ارتمداده  

 يما بييهاد وسعيه  للتميز  ف   رابها.رلك تي سه    ف بيائها؛ لمع  التناب   
تعزا تل  اليتائج  لك تن مها  التووي  الحويوف التف طبودا  دف هد ا البحدل قدد  وقد    

ال د  الخدايف المتوسدط  دف  طدلببنبعا الطلبب رلك المنداركة   يهدا؛ يظدرا لأن 
تدائهدا ه ى المرحلة العمرية )بدايدة المراهودة( ي مدلون تكلدي ه  بمهدا  يظهدرون تخيدا  

للآ رين ما يمتلكوي  من قدراا ومواهبد تخبا تباوزه  سدن الط ولدة. ولكدون هد ى 
المها  تنبعا حاباا دا لية لديه د  ود هبوا للمناركة  يهاد وبد لوا ق دارا بهدده  
مدن تبدت تحويدم التميددزد بدت الإبددا   ددف تي يد ها. واتمد   لد  مددن  دلبت مدا لاحظدد  

المهمة البمارية المتعلوة بحملة ت دقا  البيئةد حيل   ي بتيتخيا  قيا  الطلبب  انالباحخ
قدداموا بتيظيدد   يددا  المدرسددةد والميطوددة المحيطددة بهدداد خدد  ,رسددوا الأنددبار  يهدداد 
ورزموا رلك  قامة حديوة دا ت  يا  المدرسةد بحيل يرتادوها وزملبيه  تخيا  ال س  

ه  بسي سده د وتن ييمدف رلك الر,  من ندو حرارو البو. وه ا من ندسي  تن يودو  خودت
 لديه  مهارو تحمت المسيوليةد والارتماد رلك تي سه .

يكددون السددبب  ددف اكتسدداب هدد ى المهدداراا مددا تودمدد  تسدداليب التوددوي  الحويوددف  وقددد    
لطلبب المبمورة التبريبية من تغ ية رابعة تدو ر قددراً كبيدراً مدن المعلومداا تعددت 

باى ال حي  رن طريم تومي  كي ية الإتوان. من استبابته د ومن خ  توبهها  ف الات
و ل  مما ييمف دا ت الإيباز والت وم لديه د  تزداد خوته  بسي سه د وه ا ما يتوا م مت 

التف تظهرا تن تساليب التووي  الحويوف تزيد من خوة الطدلبب  (Margolies, 2005)يتيبة 
 بسي سه .

الد   بيداى  -الحويودف  دف هد ا البحدل  تحدد تهد  تسداليب التودوي  -مل  التعل   ويود     
الطالب  ورو ليموى المعر ف والوبدايف والمهار ؛ ل ا  هو ينعر بال  ر والارتزاز 
بعد الايتها  من  ردادى؛ لأي  يوم  للآ رين ما يستطيت تن ي عل د كما يود  لهد  تدلدة 
وامددحة وبددراهين ملموسددة رددن تعلمدد  مددن  ددلبت رييدداا العمددت والإيبددازاا التددف 

المبموردة  طالدبيتمميها المل د وه ا مما يكسب ويودو  مهدارو الخودة بدالي ن لددا 
التبريبية.خ   ن قيام  بمرابعة ترمال د والتسمت  ف محتوياتهاد وتي يد ى التودوي  الد اتف 
لكت مهمة من المها  من  لبت البطاقة المعدو ل ل د وتطبيم النروط اللبزمة لا تيار 

محتوياا مل  التعل د ومن خ  تحديدى مدن حدين  لدك خ در؛ العمت المياسب ومم   لك 
الودرارد وتحمدت المسديوليةد  ات دا يو ر تبربة رملية يت  مدن  لبلهدا اكتسداب  مهدارو 

" ن الويدا  وقد كتب تحده  ريد تبابت  التحريرية رن تسئلة الموابلة    ؛والتووي  ال اتف
الأمر راد  لي   ف ا تيار ترمال د  به ى المها  يسارديا رلك الودرو رلك الا تيار لأن
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 ؛(Stone,1998) سددتون يددراىمددا  مددتد وهددو مددا يتوا ددم وهدد ا يتددي  لدد  ا تيددار الأ مددت"
تن تي يد  الطالدب لملد  الدتعل   مدن (Anderson& De Meulle,1998) ود  ميوت تيدرسونو

 لية.خوت  بي س  وتحمل  للمسيو وو يعين رلك تطوير مهاراا التووي  ال اتف لدي د وي
بهة ت درا يعدد ترتيدب الطالدب لملد  تعلمد د و بدارد   يد  بالأسدلوب الد    ومن    

يظهر ن  يت  الاستولبلية مدن ميندراا اكتسداب  لمهداراا الخودة بدالي ند والارتمداد 
د وات ا  الورار.كما يكسب مل  التعل  الطالب الإحسان بمسيولية الدتعل ؛ لي نرلك ا

ليدد  تحويودد  مددن تهدددا  تعليميددة. واستنددعار تيدد  حيددل يعددر  مددن  لبلدد  مددا ييبغددف ر
الأوت رن تحويم يتائج تعلم د وتي  لن يستطيت الت لص مدن هد ى المسديولية  المسئوت

تو المراو,ددة  يهددا؛ لأن  لدد  سددو  يتمدد  مددن يتددائج تعلمدد د و ا ددة  ددف البايددب 
 المتمدمية  دف ملد  الدتعل  ال داص ائد المهار  )الأدائف( وهو ما ستعكس  رييداا تد

"  ا قا  الطالب بمرابعة ترمال  دائماً ه ا يساردى رلك تيد  يكدون ب . كما كتب الآ ر 
  و  ويكون تيماً مسيوت رن رمل ".  واخم من ي س  لأي  مدقم رمل  ولين لدي

 توداند حيدل المبتمدتتحد يند   دف تهميدة العمدت سدوا  لل درد تو  لا. العمل: مهارات
ت. والددوت المتودمدة  دف الع در الحامدر لد  ت دت بدية وتود  الدوت باهتمامها بالعمد

 لك ه ا المستوا من التود   ف العلو  والتويية؛  لا ببدية تبيائهدا  دف العمدت. ولأهميدة 
وحل رلي د بت وندبت رلدك البديدة والإتودان  نسي العمت  ف الحياو  ود ترلك الإسلب  

حويوددف التددف طبووهددا  يدد . لوددد تومددحا يتددائج موددابلبا الطددلبب تن تسدداليب التوددوي  ال
الدقددة  ددف  مهددارودربددته د بددت ورددودته  رلددك ممارسددة بعدد  مهدداراا العمددت وميهددا  

العمت و مهارو التيظي  يووت تحد الطلبب "ه ى الطريوة تعوديا رلك الدقة والتيظي   ف 
العمدددتد وتيددد  كلمدددا زادا دقتيدددا والتزميدددا تكخدددر بتيظدددي  العمدددت كلمدددا حوويدددا  تودددان 

"تخيا  رمت التبارب تحتا  ميا  لدك دقدة وتيظدي   دف العمدت وبد ت العمت".ويووت خ ر 
بميت المهاراا التف تعلمتها لإتوان تل  التبربة؛ ل ل  يتعل  الدقدة والتركيدز والتيظدي  

الت طيط ويووت طالب خ ر "سديكون لهدا تخدر  دف حياتيدا  ومهارو ف ترماليا اليومية". 
رلددك حددت المنددكلة بيسددر وسددهولة". اليوميددة مخددت تحديددد ال طددوااد وهدد ى تسددارديا 

التعاون يووت تحدده  "رتيف  دف هد ى العبدارو تيهدا  دحيحةد  ن هد ى الطريودة  ومهارو
 تعود رلك العمت البمارف".

ارتمد ريد تحليت البياياا ال ا ة بمهاراا العمت رلك م ادر خايويدة ت درا  لود    
تعدداويه د وتيظدديمه   يمددا  ميهددا  الملبحظددة للطددلبب تخيددا  تي يدد  المهددا د والتددف تومدد 

بييه   ف الويا  باليظا ةد وح ر الأر  و,رن الأنبارد ودقته   دف تدر  المسدا اا 
بين الأنبار تخيا  ,رسهاد وتخيا  تي ي  التبارب المعمليدة  دف الم تبدر. ومل داا تعلد  
الطددلبب التددف لددوحظ ريايددة بعمدده  الدقيوددة بمحتوياتهددا مددن حيددل الدقددة  ددف الايتوددا د 
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ظي   ف العر د والت طديط لأبدت تيدو  وتدرابط المحتويداا. و بابداا الطدلبب والتي
بعمدت التبدارب  الويدا رن تسئلة الموابلدةد حيدل كتدب تحدد الطدلبب التالف " تحريريةال

رلميا تنيا  كخيرو تولاً لابد يعر  الهد  من التبربةد خ  يحدد  طواا التي ي  ويوس  
ميظ  ودقيم ت  يودو  بعمدت التبربدة بدقدة وكدت  العمت بيييا رنان )لأبت( يكون رمليا
 واحد ) رد( يي   رمل  ويحن يتابع ".

يعدددزا  لددد   لدددك تن تسددداليب التودددوي  الحويودددف تندددترط رلدددك بميدددت طدددلبب  وقدددد    
 نالمبمورددة التبريبيددة مراردداو المعددايير ريددد تي يدد  المهددا  التوويميددةد و لدد  يعيددف ت

ي د كما تن ه ى المعايير تعد مدا ت للحكد  رلدك رل يحك الطالب هو ال   يُووُِ  رمل  و
بودو ودقة العمتد و دف  لد  تعويدد وتددريب لهد  رلدك مهدارو الدقدة؛ لكدف يكتسدبوها. 

 خوا دةوريدما تتم  بس هان الطلبب العلبقة بين البودو والمعاييرد   ن  ف  ل  ينراً ل
وزارو التربيددة البددودو بيدديه د وتومددي  لأهميتهددا  ددف حيدداته د وهدد ا مددا تسددعك  ليدد  

 والتعلي .
تن اسددت دا  المعلدد  لأسددلوب  ددرائط الم دداهي   ددف توددوي  طددلبب المبمورددة  كمددا    

التبريبيددةد سددارده  رلددك  ظهددار مددا يمتلكويدد  مددن معددار  ومعلومدداا رلددك نددكت 
رسددوماا تبددين الدقددة والتيظددي   ددف الرسدد  ورددر  الم دداهي ؛ وهدد ا ممددا تسدده   ددف 

.ومن بهددة ت ددرا يعددد تيظددي  الطالددب لملدد  تعلمدد  ي تيظدد كتسددابه  مهددارو الدقددة وال
و بدار   ي  بالأسلوب ال   يظهر ن  يت  واستولبل   ف رتي  من مينراا اكتسداب  

 .والإبدا لمهاراا التيظي  
بايبدداً مهمدداً  ددف الحيدداود وتداو  عالددة مددن  الإيسددايف. يعددد التوا ددت التواصاال: مهااارات

الأ دراد والمبتمعدااد حيدل تن يبداح الطالدب  تدواا التغيير والتطوير والت اردت بدين
 ف حيات  مرهون بودرت  رلك التوا ت ال عات مت من يتعامدت معهد . لودد بييدا يتدائج 
موابلبا الطلبب تن تي ي ه  لمها  تساليب التووي  الحويوف اكسدبه  مهداراا  التوا دت 

ا مهداراا مخدت "يييد ه ى الطريودة وقدد اكتسدبا ميهدتحده    يووتالل ظف والكتابفد   
البرتو ورد  ال بتد الايطلبم  ف الكلب  تمدا  زملبئدف  دف ال د د و رطدائه   كدرو 

 بدددا  الددرت د يوددوت تحددد الطددلبب معبددراً  مهددارو وتيمدداً حددت الأسددئلة". وددة ددف طري
"ه ى الطريوة ممتازو وتسم  للطالب بسن يووت رتي  بدون  حرا   ويكون واخدم ريها 

 من ي س ".
تحليت البياياا ال ا ة بمهاراا التوا ت رلك م ادر خايوية ت را ريد  وارتمد    

ميها  الملبحظة للطلبب تخيا  قيامه  بالعر  تما  زملبئه   ف قارة العر  بمركدز 
م ادر التعل . ومل اا تعل  الطلبب التف لوحظ  يها رياية بعمه  الدقيوة بمحتوياتهدا 

بدة. و بابداا الطدلبب التحريريدة من حيل حسن ال طد ووموح الأسدلوب تخيدا  الكتا
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الموابلددةد حيددل كتددب تحددده "العر  تمددا  زملبئددف ي يددد  ددف التعددود رلددك  ئلةرددن تسدد
الوقو  والكلب  تما  اليان بدون  و  وتومي  وبهة يظر د ويسارديف تيما لكف 

 تكون  ف المستوبت  ما  المسبد".
طلب قيا  الطالب بعدر  مدا التووي  الحويوف تت مها تن   لكتل  اليتائج  زاتع وقد    

بسن يكون المكتوب مياسباً وم هوماً  ر تو ت  لي  تما  زملبئ د وتن يسعك تخيا  الع
العباراا  واست دا ووامحاً لزملبئ . وتن يب ت بهدى تخيا  ررم  الل ظف  ف ا تيار 

الوامددحة التددف ي همهددا زمددلبيىد ويحدداوت  قيدداره  بوبهددة يظددرى مددت  بدددا  احترامدد  
اليظر التف قد ت ال د  مدن طدر  زملبئد  تو معلمد . وقدد يعدر  مدا تو دت  لوبهاا

طددلبب المبمورددة  اكتسدداب ليدد  ررمدداً توددديمياً  لكتروييددا؛ً وكددت  لدد  يسددارد رلددك 
 .التوييةوالل ظفد ومهاراا است دا   فالتبريبية مهاراا التوا ت الكتاب

دومهدارتف تحمدت -رامدةب د ة -اكتساب الطلبب للمهداراا الحياتيدة السدابوة  ويعد    
بعد تن طبودا رلديه  تسداليب التودوي  الحويودف  -ب  ة  ا ة -المسيوليةد والتوا ت 

من مينراا ممان بودو التعل د وه ا ما يتوا م مت ما تياد  بد  التوبهداا الحديخدة 
  ف تعلي  العلو د و ل   ف سعيها  لك اكتساب الطلبب مهاراا الحياو.

تف م ادها تن تساليب التووي  الحويوف وميها ملد  الدتعل  تيمدف ه ى اليتيبة ال وتت م    
(د Duffy,1999) فمهدداراا رديدددود ميهددا  مهددارو ات ددا  الوددرار مددت يتيبددة دراسددة دو دد

 لددك  ارليددة  تنددير التددف(9331رنددا وتبددو رددواد ) ودراسددة(د 9335) تمددينودراسددة 
ا الأكاديمية )الخوة بدالي ن(  ستراتيبية التووي  المستيد  لك الأدا   ف تيمية م هو  ال ا

(  المحليدة مدن حيدل 9335) المدزرو وات ا  الورار. وتت م تيما مت يتيبدة دراسدة 
 ارلية تساليب التووي  البدديت  دف تيميدة  عاليدة الد اا  دف البحدل )الخودة بدالي ن(. كمدا 

تن ملدد  الددتعل    ددف (Anderson&Demeulle,1998)تت دم مددت دراسددة تيدرسددون ود  مددوت 
 %.59الطلبة رلك التووي  ال اتف بيسبة  ينبت

  التاليةيود  البحل التو ياا  دالبحل ويتائجمو   برا اا   ف :التوصٌات

 طدلبب تودوي لأبدت الدتعل  ريدد  وويماً ت بارتبارها التعل  مل اا است دا  رلك التسكيد -
 تالتح دي تيميدة  ف الإيبابف لأخرها و ل  العلو ؛ مادو  ف المتوسط الخايف ال  
 . لديه الحياتية  والمهاراا الياقد والت كيرد الدراسف

 ال د  طدلبب تووي تسلوباً توويمياً بيائيادً ريد  بكويها الملبحظة است دا  مرورو -
 التح دديت تيميددة  ددف الإيبددابف لأخرهددا و لدد  العلددو ؛ مددادو  ددف المتوسددط لخددايفا

 الحياتية لديه .  والمهاراا الياقد والت كيرد الدراسف

 طلبب تووي  ريدبكويها تسلوباً توويمياً بيائياً  الم اهي   رائط است دا  رلك يزالترك -
 التح ديت تيميدة  ف الإيبابف لأخرها و ل  العلو ؛ مادو  ف المتوسط الخايف ال  
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 .لديه والمهاراا الحياتية  الياقد والت كيرد الدراسف

 التووي  تساليب  دا استيهج ييسر  رلك المتوسط الخايف لل   العلو  مورر تطوير -
  دف الإيبدابف لأخرهدا الم داهي ؛د الملبحظدةد و درائط الدتعل  مل دااد مخدت  الحويوف
والمهددداراا الحياتيدددة لددددا  الياقدددد الت كيدددر ومهدددارااد الدراسدددف التح ددديت تيميدددة

 الطلبب. 

 الحويودف التودوي  تسداليب رلدك المتوسدط الخدايف لل   العلو  معلمف تدريب تهمية -
 التح ديت تيميدة  دف الإيبدابف( لأخرهدا الم داهي د الملبحظةد  درائط  التعل)مل اا 
 والمهاراا الحياتية قبت ال دمةد وتخيا  ال دمة. الدراسف
 البحل  ف يهايت  رددا من الموترحاا البحخية  يود : المقترحات

دراساا تهد   لك استو ا  تخر است دا  تساليب التووي  الحويوف رلك ردد   برا  -
يراا الأ را التف تهد   لك تحويم تهدا  تددرين العلو دمخدت  الت كيدر من المتغ

 العلمفد والاتباهاا والميوت العلميةد و,يرها.

دراسة تهد   لك المواريدة بدين اسدت دا  تسداليب التودوي  الحويودف الم تل دةد   برا  -
دراسة رن مدا تمل  معلمف العلو  لمهاراا تساليب التودوي  الحويودفد   برا  مخت

 ودور ميسساا الإرداد قبت ال دمة  يها.

معلمددف العلددو  لل دد  الخددايف متوسددط لأسدداليب  اسددت دا دراسددة رددن مدددا   بددرا  -
 .التووي  الحويوفد ومعوقاا است دامها

دراسددة رددن مدددا تددوا ر تسدداليب التوددوي  الحويوددف  ددف ميدداهج مل  الددتعل د   بددرا  -
را تابعددة التح دديت واسددت دا  الملبحظددة و ددرائط الم دداهي  رلددك متغيددراا ت دد

الدراسفد ومهاراا الت كيرد والمهاراا الحياتيةد ومهاراا ما ورا  المعر ة لددا 
 طلبب ال   الخايف متوسط  ف مادو العلو  .

 العلو  المطورو. -

 تطويرالباحخون بالنكر والتودير لمركز التميز البحخف  ف  يتود وتقدٌر:  شكر
 رلك درم  ينر ه ا البحل. د  سعوالمل بامعة  فتعلي  العلو  والريامياا 
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 : المراجع العربٌة:أولا 
(. تخددر اسددت دا  الطالددب/ المعلدد  لملدد  9338 ددبحف؛ والبمددتد محمددد. ) تبوبلبلدد د

جامعة دمشق،  مجلةيحو الدراسة البامعية.  والاتباهااالايباز  ف التح يت 
3(23،)395- 900. 
 رمان  دار ال رقان.. وتقوٌم تعلم الطلبة قٌاس(. 9330د محمد. )تبوست
 . رمان  دار المسيرو.التعلم تقوٌم(. 9339د ربا . )تبورلب 
(. تبريب الحويبة الوخائويدة )البورت وليدو(  دف بريدامج  ردداد 9330يمات. ) الأحمدد

المعل  بالمملكة العربية السعودية وموارية  وائدها و عوباتها بالبرامج المماخلة 
 .384-300(د3بامعة الواهرود ) دوم التربوٌةالعل مجلة ف الدوت المتودمة. 

 (. الحويبة الوخائوية المهييدة )البورت وليدو( للمعلمدة  دلبت مدا 9334يمات. ) الأحمدد
قبددت ال دمددة والسددية الأولددك  ددف التعلددي  تسددان المندداركة والتطددوير المهيددف 

 .328-303 د(23)دفةالقراءة والمعر مجلةالمستمر. 
تحصٌل طلبة نهاٌة الحلقة الأولى من التعلٌم الأساسً  اطارتب(. 9333د ميات. )تمان

بدولااة البحاارٌن فااً مااادة الرٌاضااٌات بتطبٌااق المعلاام لأدوات التقٌااٌم الااواقعً 
. رسددالة مابسددتير ,يددر مينددورود بامعددة البحددرين  مملكددة المعتمااد علااى الأداء

 البحرين.
ريدد بيا هدا   فم المعر(. تخر است دا  الطالبة المعلمة لت كير  و9335د بليلة. )تمين

لملدد  الأرمددات)البورت وليو( رلددك رمليددة ات ددا  الوددرار والاتبدداى يحددو مهيددة 
-39(د 131)ددراسات فً المناهج وطارق التادرٌس مجلةالتدرين. الواهرو  

98. 
(.  ارليددة بريددامج تدددريبف  ددف اسددت دا  ملدد  ايبدداز الطالددب 9334رددادت. ) حسدديند

Portfolio د(49)14المصرٌة للدراسات النفسٌة،  المجلة. كسداو للتووي  الحويوف  
43-339. 

(. تخددر اسددت دا  مهمدداا التويددي  الحويوددف رلددك تيميددة 9339دمحمددد تبددو ال تددوح.) ليت
 مجلااةالتح دديت والت كيددر الياقددد لدددا تلبميدد  ال دد  الاوت الإرددداد . الودداهرو 

 093 -953(د2)8 ،التربٌة العلمٌة
د (126). التربٌاة مجلاةحويوف  دف التربيدة. قطدر  (. التووي  ال3551د  ليت.)ال ليلف

331-309. 
نواتج التعلاٌم: نحاو إطاار مفااهٌمً  تقٌٌمهـ(. 3403د  قبات زين العابدين. )دريدر 

. بامعددة الملدد  حاادٌث فااً ضااوء الإتجاهااات المعاصاارة للتقٌااٌم وجااودة الااتعلم
 سعود  مركز بحول كلية التربية.
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. الأردن  دار والتقاوٌم الترباوي الحادٌث ٌااسالقهـ(. 3499د راند حماد.)الدوسر 
 ال كر يانرون وموزرون. 

(. التح يت  ف مادو العلو  لطلبب ال   الخايف المتوسط  ف 9334د رلف. ) الراند
: مجلاة الريدا –دراسة مواري  –المدارن الحكومية والأهلية بمديية الريا  

 .320 -343(د 4)9بامعة البحرين دالعلوم التربوٌة والنفسٌة
والتاادرٌس ماان مناااور النارٌااة  الااتعلم(. 9332. )كمدداتحسددن؛ وزيتوند زيتددوند

 (. الواهرو رال  الكتب.9. )طالبنائٌة
برنااامج تاادرٌبً مقتااري لتاادرٌ  معلمااً  فاعلٌااة(. 9339مابدددو حبنددف. ) سددليماند

. العلوم بالمرحلة الإعدادٌة على إعداد واستخدام بعض أسالٌ  التقٌٌم الأصٌل
الم دددرية للتربيدددة العلميددددة.   بمعيددددةللمدددديتمر العلمدددف التاسدددت للبحدددل مودددد  
 .955-985 صالأوتد  المبلدالاسكيدرية. 

(. است دا  مل  )بورت وليدو( الط دت الالكترويدف  دف تودوي  9334لطي ة. ) السمير د
كلٌااة  مجلااةتدائدد  بمرحلددة ريددا  الأط ات.بامعددة الإمدداراا العربيددة المتحدددو 

 348-335 د(21)دالتربٌة
ح ددة؛ والسددمير د لطي ددة؛ والأحمدددد يمددات؛ والبسددا د مييددرو؛ ورخمدداند  ال ددغيرد

(. محتوا الحويبة الوخائوية )البورت وليو( لعمو هيئة التددرين 9339سلوا. )
(د  42)دالقراءة والمعرفة مجلة ف بامعاا المملكة العربية السعودية. الواهرو 

39-44. 
اا التويدددي  الالكتروييدددة رلدددك تيميدددة (.  عاليدددة اسدددت دا  مل ددد9332محمدددد. )  دددورد

المهدداراا التدريسددية للطددلبب المتدددربين بكليددة المعلمددين بددالبو  واتباهدداته  
 .392-393د  (3)5ة،التربٌة العلمٌ مجلةيحوها. الواهرو  

. بامعدة ت  التفكٌار الناقاد اختباار (. 3519د  داروم؛ وسدليماند ممددوح. )ربدالسلب 
 البحول التربوية.الورا  كلية التربيةد مركز 

الريددا   بامعدة الملدد   الناوعً فااً التربٌاة. البحااثى(. 3400راندد. ) العبددالكري د
 سعودد الينر العلمف والمطابت.

(.  عاليددة التدددرين باسددت دا  تسدداليب التويددي  الددواقعف  ددف 9333د سددحر. )ربدددالكري 
  تح دديت الطالبددة المعلمددة للم دداهي  المتمددمية  ددف موددرر طددرم تدددرين العلددو

 – 40(د 2)0د التربٌااة العلمٌااة مجلااةوتدائهددا تخيددا  التربيددة العلميددة. الودداهرو  
85 . 

د الوداهرو  دار الحٌاتٌاة المهاارات(. 9331المعطفد تحمدد؛ وم دط كد دردا . ) ربد
 السحاب.
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(. تخر است دا  مل  ترمات الطالب )البورت وليو(  ف تح ديت 9335د محمد.)العبسف
 دالتربوٌاة المجلاةو الريامدياا. بامعدة الكويدا  طلبة ال د  السدابت  دف مداد

 .948-993ص(د01)90الكوياد  بامعة
مهااارات التفكٌاار نمااا    تنمٌااة(. 9338. )ليا ددررددديان؛ والبددراحد ربدا العتددو د

 .رمان  دار المسيرو.نارٌة وتطبٌقات عملٌة
(. توريدددر ردددن مددديتمر الميظمدددة العالميدددة الويدددان والتودددوي  9339د رلدددف. )رسدددير 
. مجلااااااة جامعااااااة أم القاااااارى للعلااااااوم التربوٌااااااة والجتماعٌااااااة ربددددددو الت

 . 994-993(د 14)3دوالإنسانٌة
(. تخدر اسدت دا  اسدتراتيبية التودوي  المسدتيد 9331.) دلد ايت دار؛ وابوردوادد رنا

 لك الأدا   ف تحسين التح يت الدراسف وم هو  ال اا الأكاديمية لدا طالبداا 
 .92-90(د 2)91دالعربٌة للتربٌة المجلةال   الخالل الأساسف. 

التقااااوٌم بااااالبورتفولٌو فااااً تنمٌااااة التحصااااٌل  فعالٌااااة(.9338د  ديبددددة. )الورنددددف
والتجاهااات بمااادة الرٌاضااٌات: درساار شاابر تجرٌبٌااة علااى عٌنااة ماان طالبااات 

. رسدالة دكتدورو ,يدر ميندورو. قسد  الصف الثالث المتوسط بمحافاة الطاائف
 ت  الورا  مكة المكرمة.  التربيةد بامعة كليةرل  الي ند

اساتخدام التقاوٌم الأصاٌل فاً تركٌا  البنٌاة  أثار(. 9332اللهد ياديدة سدمعان. ) لط 
. المعرفٌة وتنمٌة الفهم العمٌق ومفهوم ال ات لادى معلام العلاوم أثنااء إعاداد 
بحددل موددد  للمدديتمر العلمددف العانددرللبمعية الم ددرية للتربيددة العلميددة  التربيددة 

-595 دالحامر وريا المستوبت". بامعة رين نمن  الواهرو العلمية تحدياا
584. 

الحٌاتٌااة المتضاامنة فااً مناااهج العلااوم  المهااارات(. 9339د  تحيددة  ددبحف. )اللولددو
. مديتمر الط دت ال لسدطييف بددين الفلساطٌنٌة للصافٌن الأول والثاانً الأساسااٌٌن

د الودنمية.التربيدة. البامعدة الإسدلب كليدةتحدياا الواقت وطموحداا المسدتوبتد 
 89 - 48ص 
(.  عاليدة التودوي  البدديت  دف تح ديت م داهي  البحدل التربدو  9335د هيا. )المزرو 

اتحاااد  مجلااةوزيددادو  عاليددة الدد اا  ددف البحددل لدددا طالبدداا الدراسدداا العليددا. 
 399 - 398(د 54. )الجامعات العربٌة

 توصااٌاتـ(. هدد3403التميددز البحخددف  ددف تطددوير تعلددي  العلددو  والريامددياا.) مركددز
الملدد  سددعودد  بامعددة: الريددا ورشااة"أولوٌات البحااث فااً تعلااٌم العلااوم". 

 مركز التميز البحخف  ف تطوير تعلي  العلو  والريامياا.
 الإحصاائً الادلٌلى(. 3403المعلومداا  دف  دارو التربيدة والتعلدي  بالريدا . ) مركز
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 .العامة للتربية والتعلي  بميطوة الريا  الإدارو. للمدارس
. رمدان  دار الاواقعً التقاوٌم(. 9335والمحاسدي د  بدراهي . ) حكدي ؛ربددا ل مهيدااد

 برير للينر والتوزيت.
استخدام المعلام لأدوات التقٌاٌم الحقٌقاً فاً  أثرهـ(. 3490د محمد ربدالله. )اليا ر

رفع مساتوى تعلام مهاارات الكتاباة لتلامٌا  الصاف الراباع البتادائً بناٌن فاً 
. رسالة مابستير ,ير مينورو. قس  المياهج العربٌة السعودٌة مدارس المملكة

 وطرم التدريند كلية التربيةد بامعة البحرين  البحرين. 
الأثااار كأسااالو  إحصاااائً مكمااال لفحصالفرضاااٌات  حجااام(. 9339د يحيدددك. )ي دددار

 . بامعة المل  سعود  مركز بحول كلية التربية. الإحصائٌة
بية الحياتية  ف المرحلة الابتدائية. بامعة الكويا  (. التر3519د سعد باس . )الهانت

 24-05(د 33)3. العلوم الجتماعٌة مجلة
 .لطلا  المرحلة البتدائٌة التقوٌمهـ(. 3498التربية والتعلي .) وزارو
 .كتا  الطال  للصف الثانً متوسط العلومهـ(. 3495التربية والتعلي .) وزارو
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Abstract 

This research aimed at investigating the impact of using authentic assessment methods on 

science academic achievement, critical thinking and life skills of the students of the second 

intermediate Class (8thgrade) in Riyadh, Saudi Arabia. A mixed method including true experimental 

designed qualitative method was used. The study sample comprised (59) students representing two of 

the three 8thgradeclasses at Ibn Al-Rumi Intermediate School in Riyadh. The Students were randomly 

assigned to the classes at the beginning of the year in coordination with the school administration. 

The classes were randomly selected to represent the experimental and control groups. The 

experimental group comprised (29) students and the control group comprised (30) students. The 

research instruments included: an achievement test, a critical thinking test and students interviews. 

The findings revealed that there were statistically significant differences between the 

achievement scores of the experimental and control groups in favor of the experimental group. Also, 

there were statistically significant differences between the performance scores of experimental and 

control groups in the critical thinking test in favor of the experimental group.  

The findings also showed that the life skills acquired by students who underwent the 

authentic assessment methods, were: (1) the responsibility skills (self-dependence, self-confidence, 

decision-making, self-responsibility and self-evaluation), (2) the work skills (planning, cooperation, 

precision and organization) and (3) the communication skills (written and verbal communication, 

opinion expression). In light of the results, this research recommended the use of learning portfolios, 

observation and concept maps when evaluating science students, teachers should receive training on 

authentic assessment methods. 
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أخطاء تلاميذ المرحلة الابتدائية في المفاهيم الهندسية 

 (1)  ومدى وعي معلميهم بها

 
 إعــداد

 أ.د طلال الحربً    أ.د عادل الباز
 د. محمد الخطٌب

 

هدددفه هدذل الدراسددة الدص تاددخيخ وا دلا أخطدداء تلاميدذ المرحلددة  الملخص:  
وتكوندده عينددة الابتدائيددة فددي المفدداهيم الهندسددية ومدددى وعددي معلمدديهم بهددا  

( تلميذ مدن الفدفوا اللالدث الدص الخدامت الابتدائيدة وعيندة 444البحث من )
( معلما. وأظهره نتدائ  الدراسدة أندو يوعدد عندد 54من معلميهم بلغ عددها )

تلاميذ المرحلة الابتدائية أخطداء متنوعدة فدي المفداهيم الهندسدية منهدام مفهدوم 
هدددوم المعدددينو ومفهدددوم متدددواالأ اع؛دددلاهو ومفهدددوم ادددبو المنحدددراو ومف

الانعكدداتو ومفهددوم الدددورانو ومفهددوم الانسددحااو ومفهددوم التمالدد و ومفهددوم 
المللددث  وعدددم وعددي معلمددي الريا؛ددياه بالمرحلددة الابتدائيددة باعخطدداء فددي 
المفدداهيم الهندسددية التددي ياددلا فيهددا تلاميددذهم  وأهددم أسددباا و ددوه التلاميددذ فددي 

علددم وعدددم التوفيددل فددي المادمددة اعخطدداء كانددهم سددوء التمهيددد مددن  بدد  الم
للدرتو وعدم تمكن المعلم من و؛لا خطة تدريسية مناسبة لتددريت المفهدوم 
الهندسدديو وعدددم تمكنددو مددن مهدداراه تحليدد  المفهددوم الهندسددي  لددص مكوناتددوو 
وعدم تمكنو من استخدام استراتيعياه مختلفة فدي تددريت المفهدوم الهندسديو 

ويم تحفددي  التلميددذ للمفهددوم الهندسدديو وعدددم اسددتخدام المعلددم لسددلوكياه تادد
وعدم تمكنو من مهاراه فياغة وتوعيو اعسئلة السابرة ألناء تدريت الفهوم 
الهندسيو وعدم امتلاكو  الادرة عن الكاا الدائم عن وعدود مفداهيم هندسدية 
خاطئة لدى التلاميدذو وعددم تمكندو مدن اسدتخدام لتدة التوافد  الهندسدي عندد 

ندسددية. كمددا  دددمه الدراسددة تفددور ماتددري لايددام معلمددي تدددريت المفدداهيم اله

                                                           

تدددم انعددداا هدددذا البحدددث ؛دددمن أعمدددا  المعموعدددة البحليدددة ل معموعدددة تعلدددم وتعلددديم العلدددوم  ( 1)
والريا؛ياه في المرحلة الابتدائيةل  وبدعم من مركا التميا البحلدي فدي تطدوير تعلديم العلدوم 

 والريا؛ياه بعامعة الملك سعود

 م2414 - هـ1434  (2) العدد المعلد الخامت  يبةم العلوم التربوية لة عامعة طمع
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ريا؛ياه المرحلة الابتدائية بتفحيح اعخطاء في المفاهيم الهندسية التي يالا 
 .فيها تلاميذهم

 
 البحث والإحساس بالمشكلة  مقدمة

 البناء دراسة أن كما المفاهيم  عوهرها في تت؛من دراسية كمادة الريا؛ياه  ن
 واستارارا  لباتا أكلر لكونها لو المكونة المفاهيم بإي؛اي يبدأ مو؛وه علأ المعرفي

 الخبرة تنظيم في تسهم أنها  ذ تادما  اعكلر للتعليم اعساسية الااعدة المفاهيم وتعد

 تيسر متتابعة مترابطة مناه  بناء في وتسهم التعلم   عادة عملية من وتال  المعرفية 

 معظمو في يتعو المدرسي التعليم بدأ لم ومن تعلم ال ألر وانتاا  محتوى اختيار عملية

 (.NCTM, 2006)  التعلمية التعليمية  العملية في عهميتها المفاهيم تعليم نحو
 مو؛وعاه تتناو  انو  ذ الريا؛ياه في المهمة المعالاه أحد هي والهندسة

 بحيث يةمفاهيم طبيعة ذو بأنو العلم هذا ويتفا ومستابلو  الإنسان بحياة فلة ذاه

 أنها كما العلم هذا طبيعة لفهم اعساسية اللبناه تمل  التي المفاهيم من العديد تحتو يندرج
 الريا؛ياه مو؛وعاه أكلر من وتعتبر وتعليمها تعلمها في فعوبة مفدر تاك 

 والهندسة  (Muschla, 2002) دراسة أكدتو ما وهذا والمتعلمين  للمعلمين بالنسبة فعوبة
تعليم الريا؛ياهو فهي تساعدنا علص تملي  ووفا العالم الذلأ نحيا  عاء أساسي في

ألبته بحوث عدة في معا  تعليم الريا؛ياه لمرحلة  ولادفيو بطرياة منظمة. 
الطفولة المبكرةم أن اعطفا  بطبيعتهم يفتنون بالهندسة ويتحفاون  لص تعلم  وانين 

 (. Fujita and Jones, 2007الهندسة التي تعرا عالمهم )
 يعا التي العالية الادرة من عا  مستوى يتطلا الهندسية مفاهيم تعلم أن وحيث

 فيما العلا اه و دراك وتحليلها استيعابها علص  ادرين يكونوا حتص المتعلمين بها يتمتلا أن

 تاويد علص منفبا الاهتمام نعد الهندسة مو؛وعاه تدريت  لص نظرنا فإذا بينها 

 فععلها واستظهارها حفظها  لص يؤدلأ مما وظيفي غير نحو لصع بالمفاهيم المتعلمين

 أسلوا اختيار من لابد لذلك بها والاحتفاظ استيعابها المتعلم علص يفعا مفككة مفاهيم

 (.Jacobson and Lehrer, 2000وظيفية ) بفورة المفاهيم هذل لتاديم عيد تدريسي
 موحدة أهداا علص  المراح لعميلا الريا؛ياه مناه  ولائل احتواء ونلاحظ 

  لص الريا؛ياه  لتة باعتبارها وظيفية بفورة الهندسية المفاهيم تدريت ؛رورة منها
 ذاه بفورة العلمية المعرفة تنظيم يتم بواسطتها التي التعلم نوات من أهم  هاعانا أن

(  ولاد ااداد الاهتمام في السنواه اعخيرة بالبنية المفاهيمية Blanco, 2007) معنص
هناك تحدلأ  وأفبح متعلم وما تت؛منو هذل البنية من تفوراه أو مفاهيم خطأ لل

بفورة سليمة فاط   المفاهيميواعو المعلمين وهو ليت مساعدة المتعلمين في تعلم 
(  Chi, 2005الموعودة في بنيتهم المعرفية ) الخطأ المفاهيمولكن أي؛اً في تفويا 

حتص لا يتعاهلها  لمتعلمينلدى ا الخطأ اهيمبالمفلذلك يعا أن يكون المعلم علص وعص 
في السيال التدريسي  وتكمن أهمية وعي المعلمين ومعرفتهم باعخطاء المفاهيمية 

علص المتعلمين تسبا عندهم  المفاهيمالتي يالا فيها متعلميهم في أن فعوبة بعض 
فاهيم م لص  الخطأ المفاهيم(  ويمكن تتيير Lloyd, 2005خلطا يعول تعلمهم لها )
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فحيحة بعم  محاولاه مافودة واستخدام استراتيعياه ونماذج تدريت حديلة 
 (.Jones, 2000 لص الفحيح ) الخطألتسهي   تمام عملية الانتاا  من المفهوم 

 ن تكوين المفاهيم الخطأ ظاهرة معروفة ومدروسة من  ب  العاملين في المعا         
ا عدد من علماء التربية وعلم النفت فهي  حدى الظواهر التي اخفه  التربولأ

وغيرهم  و د أفبح من المسلم بو وعود  Bruner ,Ausabel ,Novakالمرمو ين أملا  
المفاهيم الخطأ المختلفة لدى المتعلمين في مختلا اععمار  وأن أحد أهداا التربية 

  ل هو بناء المفاهيم الفحيحة وتفحيح الخطأ منها  وذلك ؛مانا لاستخدامها اعم
ناأه أخطاء عديدة في مفاهيم المتعلمين علص مختلا مستوياتهم التعليمية  حيث

التفوراه  –الفهم البدي  – الخطأاستخدم للتعبير عنها عدة مفطلحاه منهام الفهم 
 . (2002 ،)الرااد المعتاداه الحدسية –الابلية 

وتعليم الريا؛ياهو من تعلم  في Misconception الخطأ الفهم  ن الخطأ المفاهيمي أو     
ياير الفهم  حيثالا؛ايا الهامة التي ينبتي الو وا عندها في تدريت الريا؛ياه  

الخطأ  لص ذلك الفهم الذلأ يحم  فياغة معتاداه من  ب  المتعلم غير مطاباة لوعهة 
ويؤدلأ مل  هذل الفهم الخطأ  لص  والمتخففينالنظر العلمية السليمة من  ب  العلماء 

وهو التعلم الاائم علص  Ausubelدعا  ليها اواوب   التيملية التعلم ذلأ المعنص  عا ة ع
ربط المفاهيم العديدة بالمفاهيم الساباة ذاه العلا ة والفلة  وان وعود فهم خطأ 

 (.2411الخطيا سيؤدلأ  لص تفكير خطأ )
ي ويتفا الفهم الخطأ بالعديد من الففاه منهام اختلافو عن المفاهيم الت      

بالمااومة الكبيرة للتتيير والتبدي  من  تتفايستخدمها الخبراء في المعا  نفسو  كما 
هنا كان من ال؛رورلأ عند تدريت الريا؛ياه  من (    Barcellos, 2005 ب  التلميذ )

الكاا عن دلالاه الفهم الخطأ الموعود عند التلاميذ  ومحاولة استخدام  ستراتيعية 
التلميذ يف   لص عدم الاناعة بالمفهوم الخطأ الذلأ لديو  مناسبة لتعديلو  وعع  

وعود مفاهيم أخرى  د تكون أكلر فائدة  وهذا يعني  حداث تنا ض معرفي  ااواكتا
Cognitive Conflict   بين المفهومين لعع  التلاميذ  ادرين علص  دراك أهمية  عادة  ما

اهر عديدة بنعاي وهذا ما يؤدلأ تنظيم مفاهيمهم المركاية عنها غير ملائمة لفهم ظو
 (.Dreyfus ,Jungwirth and Eliovitch.,1990بهم للوفو   لص ما يعرا بالاتاان المعرفي)

ومن المسلم بو أنو  ذا أخطأ المتعلم في تعلم ايء ما فإن تعلمو اللاحل المبني         
لص أن من اعخطاء   السلسلةعلص ذلك الخطأ سيكون خطأ أي؛ا  و د تستمر هذل 

يفبح تفكير المتعلم ماواا  وتكون النتيعة أن تفبح بعض استنتاعاتو وأحكامو 
علص اعاياء والظواهر المختلفة خطأ هي اعخرى  و ذا علمنا ذلك  فسندرك خطورة 
بااء المفاهيم الخطأ لدى التلاميذ علص امتداد سنواتهم الدراسية دون تفحيح  

 (.Fujita and Jones, 2007اسي )وخطورتها تمتد لتطو  مستابلهم الدر
ولعلنا نستطيلا الاو  أن هناك فعوباه كليرة في تعلم الريا؛ياه بوعو عام         

تناأ نتيعة لاكتساا المتعلمين مفاهيم ريا؛ية خطأ بما فيها   والهندسة بوعو خاخ
 المفاهيم الهندسية الخطأ علص وعو التحديد  و ذا أ؛يا  لص ذلك عدم وعي المعلمين
وعدم معرفتهم  ب  عدم  لمامهم بحالة متعلميهم الراهنة  فإننا نستطيلا أن نتبين 
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؛رورة وأهمية تاخيخ حالة المتعلمين الراهنة  فبمعرفة حالة التلميذ الراهنة يمكن 
تاويدل بالمعلوماه المناسبة لو  وسيكون من السه  علص التلميذ تابلها  وبذلك يفبح 

 (.Chi and Roscoe, 2002بناؤل المعرفي مترابطا )
 ن تاخيخ المفاهيم الهندسية الخطأ أمر يكتنفو بعض الفعوباه فاعخطاء       

المفاهيمية الهندسية التي يالا فيها التلاميذ متنوعة  فمنها اعخطاء التي تنت  عن عدم 
وعود معرفة ساباة بالمفهوم الهندسي  ومنها اعخطاء التي يكون سببها معرفة  ليلة 

اعخطاء الناتعة عن معرفة خطأ بالمفهوم الهندسي لدلأ  وهناكفهوم الهندسي  بالم
المختفون وهذا النوه من المفاهيم الهندسية الخطأ وعد أن  ادلالمتعلم بخلاا ما يعت

المتعلم يبدلأ مااومة لتفحيحها علص خلاا النوعين اعو  واللاني الساباين من 
 Nazario and)معهما وتفحيحهما لدى المتعلمين اعخطاء الهندسية  التي يسه  التعام  

Burrowes, 2002)  بين هذل المفاهيم لتاخيخ النوه اللالث منها يحتاج  لص  والتمييا
 مااييت تاخيفية وكمية ت؛لا حدودا فافلة مابولة بين هذل اعخطاء.

 وحتص بعد تاخيخ المفاهيم الهندسية الخطأ  تباص كيفية التعام  معها عبأ       
ي؛اا  لص المسؤلين عن تعليم الهندسة  فهي ليسه  ابلة للتفحيح بسهولة  ولكن 
يظ  اعم  في اكتااا أسبابها المتعذرة في عا  المتعلم وكذلك اعم  في وعي 
المعلمين ومعرفتهم و لمامهم بأخطاء تلاميذهم المفاهيمية في الهندسة والاكتااا 

 (.  Groth, 2005) المبكر عسباا حدولها في عاو  تلاميذهم
وللكاا عن الفهم الخطأ للمفاهيم الهندسية فاد أاار اعدا التربولأ  لص وعود      
يمكن استخدامها بهدا تاخيخ هذل المفاهيم الهندسية الخطأ لدى التلاميذ  طرل عدة

 والتفنيا و(Free Associationالحر ) والتداعي و(Concept Mapsمنها خرائط المفاهيم )
 الماابلةو و(Drawing) الرسم و(Tests) الاختباراهو و(Free Sort Rankالحر )

(Interview)المنا اةو و ( الففيةClassroom Discussion)وبناء المفهوم تحلي و و 
لدى تلاميذهم  الخطأومعلمي الريا؛ياه لمعرفة أنماط الفهم  ارفينملا الم الماابلاه

 (.2444)أمبو سعيدلأ 
هندسية الخطأ بما تحملو من خطر علص العملية التعليمية في  ن المفاهيم ال       

هذل المرحلة الذين يحملون مل  تلك  يذالمرحلة الابتدائية متمللا بإعا تها لتعلم تلام
المفاهيم  وما سيعكسو ذلك علص مستوياه أدائهم في سنواتهم الدراسية بما يطو  

عنها ومعرفة أسبابها  مستابلهم الدراسي  ك  ذلك يعع  من دراستها والكاا
الحاياية وكذلك مدى وعي و لمام ومعرفة المعلمين بهذل المفاهيم الهندسية الخطأ 
مرتكاا أساسيا لتطوير وبناء المناه    واختيار طرل التدريت الكفيلة بتفحيحها 

 (.Muschla, 2002لدلأ التلاميذ   وتفادلأ تكوين مفاهيم هندسية خطأ في المستاب  )
التربولأ في معا  اعخطاءالمفاهيمية في مو؛وعاه الهندسة   الادا وياير

لا ياتفر علص تلاميذ المدارت فاط  ب  يمتد ليام  طلبة العامعاه  والمدرسين في 
(  Learning Mathematics for Teaching Project, 2009المدارت  فاد كافه نتائ  دراسة )

(Bush, Ronau, Moody and McGatha, 2006أن هنا ) ك  فور كبيرا في فهم مدرسي
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الريا؛ياه لبعض المفاهيم الهندسية  اعمر الذلأ لا بد أن ينعكت  علص تعلم الطلاا 
 لهذل المفاهيم وبالتالي فهمهم لها.

المتخففون في معا  تدريت الريا؛ياه فعوبة تعلم المفاهيم  ويعاو
توى المعرفي الهندسية الص طبيعة هذل المفاهيم  وعدم وفو  المتعلم الص المس

(  وياير اعدا التربولأ المتخفخ في معا  Kajander, 2007المطلوا لتعلمها )
تدريت الهندسة الص أن هناك ندرة في الدراساه والبحوث التي تناوله اعخطاء 
المفاهيمية في مو؛وعاه الهندسة  اعمر الذلأ يستوعا من الباحلين والمهتمين 

ه التعليمية  توعيو الاهتمام الص مل  هذل بتدريت الهندسة في مختلا المستويا
 الماكلاه  والتفدلأ لها بهدا  يعاد الحلو .

لوحظ من خلا  المتابعة الميدانية لسنين عديدة و وه كلير من تلاميذ  و د
المرحلة الابتدائية في بعض اعخطاء المفاهيمية الهندسية ألناء المتابعة الميدانية 

المعلمين في التربية الميدانية عند تدريسهم بعض  لتدريت معلميهم لهم من الطلاا
بين مفاهيم المستايم والاطعة المستايمة والاعاه  والخلط  الخلطالمفاهيم الهندسية مل  

بين مفهوم الااويتان المتطاباتان ومفهوم  والخلط بين مفهومي المحيط والمساحة 
الخلط بين مفهومي المربلا ومفهوم الااويتان المتتامتان  و متكاملتان الااويتان ال

والمعين  وعليو تتلخخ ماكلة هذل الدراسة في تاخيخ وا لا اعخطاء المفاهيمية 
الهندسية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ومدى وعي و لمام معلميهم بهذل المفاهيم 

 الخطأ وكذا أسباا حدولها وو؛لا تفور ماتري لعلاعها.
مدن بدين العوامد   المتعلمدينفاهيميدة لددى يكون وعي المعلمين باعخطداء الم و د
تحايل النتاعاه المستهدفة من تعليم الريا؛ياه  فلم يعد اكتساا المفاهيم  يالمؤلرة ف

الريا؛ية عملية بسيطة تاتفر علص فك الرموا  والتلفظ بالوحداه اللتوية المكتوبة  
فأفدبح ينظدر ب  تطور مفهومها نتيعة البحوث والدراساه العديددة فدي هدذا المعدا   

 ليها علص أنها عملية ذهنيدة أدائيدة مركبدة مدن عددد مدن العمليداه المتداخلدة  ولدم يعدد 
اسددتيعاا الم؛ددامين فددي فددورتها السددطحية هددي النددات  الددذلأ تسددعص  ليددو المندداه  
المعافرة من تعليم الريا؛دياه  بد  أفدبح ينظدر  لدص تعلدم المفداهيم الريا؛دية علدص 

اعساسدية بنداء  المدتعلمتعنيو الكلمة من معنص  وان مهمة  أنها عملياه تفكيرية بك  ما
المعنص من النخ الماروء  وتاييم ما في النخ من م؛امين  وفي ذلدك مدا يسدهم فدي 

 كيدرتنمدي لديدو التف يعبر فرخ التدريا المتاحة الت المتعلمتطوير البنية الذهنية لدى 
 (.2411النا د  والتحليلي والبنائي)الخطيا 

بين العوام  المؤلرة أي؛ا في تحديد كفاءة تعلديم المفداهيم وعدي معلدم  ولعّ  من 
الريا؛ياه في الففوا اعولية بالنماذج التي تفسر كيفية حدوث الاستيعاا للمفداهيم 

بدين النتاعداه تددريت الريا؛دياه  وعلدص الدرغم  االريا؛ية باعتبار أنو النات  اعبر
تبددين كيددا يسددتوعا معلددم الريا؛ددياه  مددن أهميددة المعرفددة بالنمدداذج النظريددة التددي

غيددر أن هندداك مددا ياددير  لددص عهدد  معظددم معلمددي  متعلميددو الاخطدداء المفاهيميددة لدددى 
وكيا يمكن الاستفادة منها في   الريا؛ياه بهذل النماذج  ومكوناتها وأطرها الفلسفية

توياه لبلدو  مسد للمتعلمينموا ا تعليم المفاهيم الريا؛يةو لتاديم أاكا  العون الفني 
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متادمة للاستيعاا المفاهيمي  مما عع  معظم المعلمين يعتمدون المحتوياه التعليميدة 
الماترحددة فددي  لعدداهالرسددمية فددي مندداه  تعلدديم هددذل المفدداهيم  و لمددا يتعدداواون المعا

الكتا التعليميدة  اعمدر الدذلأ ععد  تعلديم المفداهيم يعتمدد المنداحي التاليديدة بعيددا عدن 
 و2442نفدددر ) المفهدددومبالعمليددداه الذهنيدددة الخافدددة باسدددتيعاا الإبدددداه والاهتمدددام 

Nazario and Burrowes ,2002.) 
؛ددوء المؤاددراه الدالددة علددص ؛ددعا معلمددي الريا؛ددياه فددي الفددفوا  وفددي

اعولص في معدا  التددريا علدص الكادا عدن الاخطداء المفاهيميدة  التدي كادفه عنهدا 
  و2442 نفدددر اعولدددص )نتدددائ  بعدددض الدراسددداه العربيدددة فدددي الفدددفوا اعربعدددة 

Driscoll, Egan, Dimatteo and Nikula, 2009 فدإن السدؤا  الدذلأ يطدري فدي هدذا السديال .)
و لدص  تلاميذهم؟ هوم  لص ألأ مدى يعي معلمو هذل الففوا الاخطاء المفاهيمية لدى 

ألأ مدى يدركون كيفية حدوث عملية تعلم المفاهيم  وما يفاحبها مدن عمليداه ذهنيدة 
وما ينت  عنها من أاكا  الفهم والاستيعاا؟ وما  ذا كانه لديهم الاددرة علدص  وأدائية؟

اختيدار الاسددتراتيعياه اعكلدر مناسددبة  واعخدذ بالمددداخ  والاتعاهداه المعافددرة فددي 
البحدث أن تعيدا  فريلبعامة. ويأم   الابتدائية المرحلة تلاميذلمستوى  يمتعليم المفاه

التي تددور فدي أذهدان كليدر مدن المهتمدين والادائمين  الور ة الحالية عن بعض اعسئلة
علص عملياه تعلم وتعليم المفاهيم الريا؛ية  بادأن الوا دلا الفعلدي لتعلديم الريا؛دياه  

يعترض ذلك من فعوباه  ويباص فدي الدذهن عادراه اعسدئلة ذاه الفدلة التدي  وما
 تتطلا البحث والإعابة.

 الدراسة        مشكلة
لباحلين وخبراء مناه  الريا؛ياه وأساليا تدريسها في الوعي لدى ا يتنامص

علدص أنهدا  التعلميدة ةالارن الحادلأ والعارين بأهمية التحو  من رؤية العملية التعليمي
حفظ المعلوماه دون استيعابها  والنظر  ليها  لص  علص المتعلمينعملية تلاين وتدريا 

لومداه التدي يتعلمونهدا مدن اعد  علدص كيفيدة توظيدا المع المتعلمدينأنها عمليدة تعلديم 
تعميل فهمهم  ومساعدتهم علص  يعاد معنص عديدد لمدا يتعلموندوو للوفدو   لدص الدتعلم 

( علدص أهميدة دور المعلمدين فدي Hill, Sleep, Lewis and  Ball, 2008ذو المعندص  وأكدد )
 تتملدد تكدوين معددرفتهم الخافدة ومددن لدم  علدص المتعلمددينتدوفير الفدرخ التددي تسداعد 

لة الدراسة في و وه تلاميذ المرحلة الابتدائية في أخطداء مفاهيميدة فدي الهندسدة  ماك
في الو ه الذلأ لا يكون كلير من معلمي ريا؛ياه المرحلة الابتدائية علص وعي بهذل 
اعخطاء التي يالا فيها تلاميذهم  ومن لم تحاو  هذل الدراسة تحديد تلك اعخطاء التي 

لابتدائيدة وتحديدد مددى وعدي و لمدام معلمديهم بهدذل اعخطداء يالا فيها تلاميذ المرحلدة ا
 بتدائيةومعرفة أسبابها وو؛لا تفور ماتري لكيفية  يام معلمي ريا؛ياه المرحلة الا

 ومن لم تحاو  هذل الدراسة الإعابة علص التساؤلاه التاليةم اعخطاءبتفحيح هذل 
 المرحلة الابتدائية؟ اعخطاء في المفاهيم الهندسية التي يالا فيها تلاميذ ما -1
الابتدائيددة بهددذل اعخطدداء فددي  حلددةمدددى  لمددام ووعددي معلمددي ريا؛ددياه المر مددا -2

 المفاهيم الهندسية التي يالا فيها تلاميذهم؟
 أسباا و وه تلاميذ المرحلة الابتدائية في اعخطاء المفاهيمية في الهندسة؟ ما -3
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ائيدة بتفدحيح اعخطداء التفور الماتري لايام معلمدي ريا؛دياه المرحلدة الابتد ما -4
 في المفاهيم الهندسية التي يالا فيها تلاميذهم؟

 فيما يليم ةالحالي الدراسةأهداا  تتمل   الدراسة أهداف
الكادددا عدددن اعخطددداء فدددي المفددداهيم الهندسدددية التدددي يادددلا فيهدددا تلاميدددذ المرحلدددة   -1

 الابتدائية.
المرحلة الابتدائية التعرا علص مدى معرفة وفهم ووعي و لمام معلمي ريا؛ياه  -3

بهددذل اعخطدداء فددي المفدداهيم الهندسددية التددي ياددلا فيهددا تلاميددذهم وكددذا مدددى وعدديهم 
 بأسباا و وه تلاميذهم في هذل اعخطاء.

و؛ددلا تفددور ماتددري لايددام معلمددي ريا؛ددياه المرحلددة الابتدائيددة بتفددحيح هددذل  -4
 اعخطاء في المفاهيم الهندسية التي يالا فيها تلاميذهم.

 أهمية الدراسة في أنها  د تفيدم تتمل لدراسة  ا أهمٌة
المرحلة الابتدائية بمساعدتو علص تعنا الو وه في اعخطاء المفاهيمية في  تلاميذ -1

الهندسة بما لا يؤلر علص مسدتوياه أدائهدم فدي سدنواتهم الدراسدية وبمدا لا يطدو  
 مستابلهم الدراسي.

عددرا علددص اعخطدداء المفاهيميددة فددي معلمددي ريا؛ددياه المرحلددة الابتدائيددة فددي الت -2
الهندسة التي يالا فيها تلاميذهم عند تعلم الهندسدة  ومعرفدة اعسدباا التدي تدؤدلأ 
 لددص ذلددك  ومعرفددة ماترحدداه العددلاج واسددتخدامها فددي عددلاج هددذل اعخطدداء أو 

 التالي  منها  لص أ   حد ممكن. 
اد الاختبداراه في التعدرا علدص كيفيدة  عدد همعلمي ومارفي وموعهي الريا؛يا -3

التاخيفدية للكاددا عددن اعخطداء فددي المفدداهيم الهندسددية التدي ياددلا فيهددا التلاميددذ 
 وأسباا و وعهم فيها.

ومطدددورلأ المنددداه  ومدددؤلفي كتدددا الريا؛دددياه فدددي معرفدددة اعخطددداء  مخططدددي -4
المفاهيمية في الهندسدة التدي يادلا فيهدا تلاميدذ المرحلدة الابتدائيدة ومراعاتهدا عندد 

 ى ومحاولة  عادة معالعتو بالاك  الذلأ يال  من هذل اعخطاء.اختيار المحتو
التدريت عند تناولهم ومعالعتهم اعبحداث التدي  طرلفي معا  المناه  و الباحلين -5

تسعص  لص تحديد مدى وعي المعلمين بأخطاء تلاميذهم في المفاهيم بتخففاتهم 
 النوعية المختلفة.

 علص المحدداه التاليةم الحالية الدراسة ا تفر  الدراسة حدود
الهندسدية فدي ريا؛دياه المرحلدة الابتدائيدة مدن الفدا اللالدث حتدص  المفاهيم -1

 .الابتدائي الخامت
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  الدراسة مصطلحات
   الخطأالهندسٌة  المفاهٌم

 المفاهيمأفكار وتفسيراه التلاميذ واستعاباتهم غير المابولة حو   هي      
غير  تكونرورهم بخبراه حياتية أو تعليمية ولكنها يادمها التلاميذ نتيعة م الهندسية 

 الهندسية المفاهيمد ياة أو خطأ أو مختلطة وماواة  وتتعارض عائيا أو كليا ملا 
المابولة من المتخففين في تدريت الريا؛ياه  ألأ يكون  دراك التلاميذ لها علص 

باراه تحديدها من خلا  الاخت ويتمخلاا  دراك المتخففين لهذل المفاهيم. 
التاخيفية التي  ام فريل البحث بإعدادها ومن لم تطبياها علص عينة من تلاميذ 

ويعد المفهوم الهندسي خطأ  ذا كانه نسبة   الفا السادت من المرحلة الابتدائية
 عمالي عينة  من%( 45الإعابة الخاطئة علص أحد مكوناتو أو أكلر تايد عن نسبة) 

 .الدراسة التاخيفية من التلاميذ
 معلمً الرٌاضٌات بأخطاء تلامٌذهم فً المفاهٌم الهندسٌة  وعً

 اعفكارمعرفة وفهم و لمام معلمي الريا؛ياه بالمعارا والمعلوماه و هو 
والتفسيراه والاستعاباه غير المابولة التي يادمها تلاميذهم حو  المفاهيم الهندسية 

ارض عائيا أو كليا ملا الخطأ وغير الد ياة أو المختلطة والماواة  والتي تتع
المفاهيم الهندسية المابولة من المتخففين في تدريت الريا؛ياه  ألأ التي يكون 
 دراك التلاميذ لها علص خلاا  دراك معلميهم لهذل المفاهيم  و عرائيا تاات بالدرعة 
التي يحف  عليها المعلم في مايات الوعي بالمفاهيم الهندسية الخطأ لدى التلاميذ 

الدرعة التي يحف  عليها نفت المعلم في بطا ة ملاحظة  وكذا  ة الابتدائيةبالمرحل
 أدائو عند تدريت المفاهيم الهندسية

 مالدراسة إجراءات

 الدراسة المنه  الوففي التحليلي. استخدمهم الدراسة منهج
( تلميذ من تلاميذ الفدا 444عينة الدراسة من ) تكونهم من التلامٌذ سةالدرا عٌنة

( مدارت حكوميدة تابعدة لإدارة التربيدة والتعلديم 14الابتدائي مواعين علص )السادت 
تم اعتماد عينة الدراسة من تلاميذ الفا السادت الابتدائي  و دفي المدينة المنورة   

لكونهم  دد سدبل لهدم دراسدة كد  المفداهيم الهندسدية بالمرحلدة الابتدائيدة محدور اهتمدام 
 الدراسة

( معلما ممن يدرسون 54عينة الدراسة من ) تكونهٌن  الدراسة من المعلم عٌنة
(  مدرسة حكومية تابعة لإدارة 25علص ) مواعينالريا؛ياه للمرحلة الابتدائية 

 التربية والتعليم في المدينة المنورة بما فيهم مدارت عينة الدراسة من التلاميذ

 فيما يليم الدراسةأدواه  تمللهم الدراسة أدوات
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 مالتالية للخطواه وفاا المحتوى بتحلي  فريل البحث  امالتشخٌصً    الاختبار أولا

 مو؛وعاه في المت؛منة الهندسية المفاهيم  ائمة تحديد  التحلٌل من الهدف 
 .الابتدائي الخامت اللالث الص الفا للفا الريا؛ياه كتا من الهندسة

 توىالمح لتحلي  كوحدة المفهوم الريا؛ي وحدة اعتماد تم مالتحلٌل وحدة. 

 المحتوى تفنيا سيتم التي الرئيسة المكوناه بها ويافد  التحلٌل فئات 

 هندسيا رئيسيا. مفهوما( 11كتا الريا؛ياه علص ) ااتمله و د بموعبها

الريا؛ياه  كتا الهندسة في محتوى البحث بتحلي  فريل باحث من  امم التحلٌل ثبات
 الباحث نفسو بعد  ب  من أخرى مرة التحلي  أعيد لم  المدرسية من اللالث  لص الخامت

%( 55) التحلي  لباه وكان كوبر  معادلة باستخدام اللباه معام  حساا وتم اهر 
 محتوى وهذا يسمص اللباه عبر الامن  لم  ام ك  باحث من فريل البحث بتحلي 

وتم حساا اللباه بين تحلي  الباحلين    كتا الريا؛ياه المدرسية نفت الهندسة في
عن تحلي  مو؛وعاه  ونت   %( وهذا يسمص اللباه عبر الااخاخ53وكان )

( 1( مفهوما رئيسيا والملحل )11الهندسة بكتا الريا؛ياه محور اهتمام الدراسة )
 يبين هذل المفاهيم الهندسية. 

الهندسية التي أسفر عنها  للمفاهيم تاخيفي اختبار بإعداد البحث فريل  ام و د 
 بناء تملم  ومن الابتدائي  السادتلص عينة من تلاميذ الفا تطبياها ع ليتم التحلي 

 مالتالية للخطواه تبعًا التاخيفي الاختبار

فريل البحث بتحديد المفاهيم الهندسية في كتا الريا؛ياه   امم الاختبار بناء خطوات
( مفهوما رئيسيا وبناء 11وكان عددها )  من الفا اللالث  لص الخامت الابتدائي

 تم فياغة فاراه الاختبار التاخيفي بحيث تناسا ك  مفهوم.علص ذلك 

لايدات اكتسداا  فرايدروفدل نمدوذج  الاختبدار بندود فديته  الاختبصار فقصرات صصٌاةة
  وهو أداة تستخدم لايات مستوى التمكن مدن المفهدوم (Frayer and Other. 1969)المفهوم 
مددن خددلا  العمليدداه  باطهااسددتناعداة تتكددون مددن السددلوكياه اعتيددة التددي أمكددن  وهددذل

 العلميدة الد دةكانه هذل السلوكياه تراعي  بحيث المعرفية المت؛منة في تعلم المفهوم

 المرعدو واعهدداا للمحتوى وممللة التموضو من وخالية ووا؛حة ومحددة واللتويةو

 الاختبار فاراه فياغة عند البحث فريل راعص و د التلاميذو لمستوى ومناسبة  ياسهاو

 الاختبداراه أندواه أكلدر مدن الندوه وهدذا متعددد  مدن الاختيدار ندوه مدن كدونت أن

 وتاخيفدو التحفدي  لايدات ملائمدة وأكلرهدا الاستخدام حيث من مرونة  المو؛وعية

  .تحاياها المرعو اعهداا لمختلا
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 الذي ٌقوم به الطالب  العمل المعطى الشًء

 لا ملالاً للمفهوم أن يختار يمكنو التلميذ اسما للمفهوم يأعط  ذا

 أن يختار اسم المفهوم يمكنو ملالاً للمفهوم  التلميذ أعطي  ذا

 أن يختار  يم ففاه المفهوم يمكنو اسم المفهوم  التلميذ أعطي  ذا

التلميذ تعريا  أعطي  ذا
 المفهوم 

 أن يختار اسم المفهوم يمكنو

غير المتفلة أن يختار الففاه  يمكنو اسم المفهوم  التلميذ أعطي  ذا
 بالمفهوم 

 أن يختار التعريا الفحيح للمفهوم يمكنو اسم المفهوم التلميذ أعطي  ذا

 أن يختار مفهوماً أساسياً لهذا المفهوم يمكنو اسم المفهوم  التلميذ أعطي  ذا

 أن يختار مفهوماً فرعياً لو يمكنو اسم المفهوم  التلميذ أعطي  ذا

 أن يختار ملالا للمفهوم يمكنو هوم       أعطي التلميذ أسم المف  ذا 

 بو؛دلا البحدث فريدل  دام وفياغتها الفاراه عدد تحديد بعد  الاختبار تعلٌمات وضع 

 فدورة أبسدط فدي الاختبدار علدص الإعابة فكرة اري  لص تهدا التي الاختبار تعليماه

 خافدة تعليمداه  و؛دلا الاختبدار تعليمداه و؛دلا عند البحث فريل راعص و د ممكنة

 تعليمداه وو؛لا الففحاه  وعدد البدائ  وعدد الفاراه عدد موهي الاختبار بوفا

 .المناسا المكان في الفحيح البدي  وو؛لا اعسئلة عميلا عن بالإعابة خافة

 للمفداهيم تاخيفدي اختبدار  عدداد تدم سدبل مدا ؛دوء فدي  للاختبصار الأولٌصة الصصورة 

 بددائ   أربعدة فادرة لكد  فادرة ( 55)علدص اادتم  حيدث اعولية  فورتو في الهندسية

 مدن لعندة علدص عر؛دها تدم الاختبدار فادراه كتابدة وبعدد فدحيحة  فادط منهدا واحددة

 ومددى الاختبدارو فادراه عددد فدلاحية مدى حو  آرائهم لاستطلاه وذلك المحكمين

 للمفاهيم الاختبار فاراه تتطية ومدى  ياسهاو المراد للسلوكياه الاختبار فاراه تملي 
 د دة ومددى لتويًداو الاختبدار فادراه فدحة ومددى ومحدور اهتمدام الدراسدة الهندسدية

 لمسدتوى الاختبدار فاراه مناسبة ومدى الاختبارو فاراه من فارة لك  البدائ  فياغة

 البحدث فريدل  دام حيدث الفادراه  بعدض تعددي   لدص المحكمدون أادار و دد التلاميدذو

 .فارة (55) من مكونا التحكيم بعد الاختبار ليفبح بتعديلها 

 علص الاختبار البحث فريل طبل اعولية بفورتو الاختبار  عداد بعد الاختبار تجرٌب 

من غير عينة  الابتدائي السادت الفا تلاميذ من تلميذ( 44 وامها) استطلاعية عينة
م بهددا للاختبدار الاسدتطلاعية التعربدة أعريه و د الدراسة التاخيفية من التلاميذ
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 عندد الاختبدار  عابدة تسدتتر و الدذلأ الدامن وتحديدد. ولباتدو تبدارالاخ فددل من التأكد

 .اعساسية الدراسة عينة علص تطبياو

 مهما بطرياتين منو التأكد تم و د الاختبار صدق 

 علدص اعولية فورتو في الاختبار عرض تم حيث  المحكمٌن صدق الظاهري الصدق -

 تددريت وطدرل المنداه   معدا فدي المتخففدين مدن العدامعيين اعسداتذة مدن معموعدة
 .عليو آرائهم بإبداء  اموا حيث الريا؛ياه 

 للاختبددار الددداخلي الاتسددال فدددل مددن التحاددل عددرى الصصداخلً الاتسصصاق صصصدق - 
 ارتبداط معامد  حسداا وتدم تلميذا ( 44) من مكونة استطلاعية عينة علص التاخيفي

وكان الارتباط دا   ليةالك الدرعة ملا الاختبار فاراه من فارة ك  درعاه بين بيرسون
   حفائيا.

 باسدتخدام وذلدك الاسدتطلاعية العينة أفراد علص الاختبار لباه تادير تمم الاختبار ثبات 

( 6..4كان  معام  ألفدا ) و د الاختبار لباه معام  لإيعاد كرونباخ ألفا معام   طرياة
 مدن البحدث ريلف لها أطمأنوهو يد  علص أن الاختبار يتمتلا بدرعة عالية من اللباه 

 .(2التاخيفية من التلاميذ )ملحل  الدراسة عينة علصالاختبار  تطبيل أع 
مقٌاس وعصً معلمصً رٌاضصٌات المرحلصة الابتدائٌصة بالمفصاهٌم الهندسصٌة  إعداد  ثانٌا

 ٌقع فٌها تلامٌذهم. التًالخطأ 

المايددات  لددص  يددات مدددى وعددي معلمددي الريا؛ددياه بالمرحلددة  هددذا يهدددا 
هدذا الخطدأ  معالعدةوكيفية   بالمفاهيم الهندسية الخطأ التي يالا فيها تلاميذهم الابتدائية

فدي  المايداتالريا؛دية لتلاميدذ المرحلدة الابتدائيدة. وتكدون  المفداهيمفي موا ا تعلديم 
بنائهددا  وتددم  علددص مايددات ليكدره الخماسددي مواعددة( فادرة 56فدورتو النهائيددة مددن )

لاخطداء المفاهيميدة )نمدوذج ديفدتو ونمدوذج بالاعتماد علص نماذج تادويم وتادخيخ ا
خمسدة  صعرض عل الماياتفراير ونموذج  تاان التعلم للمفاهيم(. وللتحال من فدل 

مدن لبداه المايدات  وللتحادلتدريت الريا؛ياه   وطرلمن المتخففين في مناه  
بفددورتو اعوليددة علددص  تطبياددوتددم حسدداا معامدد  اللبدداه بطرياددة ألفددا كرونبدداخ بعددد 

الابتدائية من غيدر عيندة الدراسدة  و دد بلدغ معامد   المرحلةمعلما من معلمي عارين 
عغراض هذل  سامعام  لباه مرتفلا ومنا وهو( 5..4لباه الاختبار بهذل الطرياة )

 (.3 ملحلالدراسة )
 الهندسٌة  مملاحظة أداء المعلم عند تدرٌس المفاهٌ بطاقة  ثالثا

ة فدددفية ذاه فدددلة بدددوعي ( ممارسددد24ادددمله ) بطا دددةعبدددارة عدددن  وهددي 
تادويم وتادخيخ  جبنائها بالاعتمداد علدص نمداذ وتمالمعلمين للمفاهيم الهندسية الخطأ  

ونمدوذج  تادان الدتعلم للمفداهيم(    الاخطاء المفاهيمية )نموذج ديفدتو ونمدوذج فرايدر
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لرفد السلوك التعليمي للمعلم داخ  غرفة الفا عبدر موا دا تنفيدذ دروت  أعدهو
لددك لمعرفددة مدددى وعددي المعلددم للمفدداهيم الخطددأ والمبدداد  والإعددراءاه وذ العندسددة 

وتكونددده اعداة مدددن عدددائين رئيسدددينم العددداء اعو م يت؛دددمن   الخافدددة بعلاعهدددا
 الدراسدديمعلومدداه عددن المعلددم ملدد م  المؤهدد  العلمددي  سددنواه الخبددرة  والفددا 
عخطداء والهدا من الدرت. والعاء اللانيم  يدات مددى وعدي معلمدي الريا؛دياه با

ك  عبارة للاث معالاه لايات درعدة  أمامالبحث  فريلوو؛لا  الهندسية  المفاهيمية
 التوافر هيم ممتاا  عيد  ؛عيا. 

 من فدل هذل البطا ة اتبعه المراح  الللالة الآتيةم  للتأكد
المتطلباه اعساسدية عندد تفدميم بطا دة الملاحظدة فدياغة  ت؛منهالأولى   المرحلة

ئية بعناية ود ة  بحيث تكون توفيفا وا؛حا للأداء المراد ملاحظتو  العباراه الإعرا
وأن لا تحتم  العبارة الإعرائية أكلر من تفسير للحكم علدص اعداء الملاحدظ  وأن تدتم 
عمليددة التسددعي  ويعابهددا مبااددرة عمليددة التفريددغ  وأن تفددمم البطا ددة بطرياددة تتدديح 

 لا يختلط باعداء التالي لو. للملاحظ تسعي  اعداء فور حدولو  وذلك حتص 
هددذل المرحلددة عددرض بطا ددة الملاحظددة علددص عدددد مددن  ت؛ددمنهالثانٌصصة   المرحلصصة

للاسددتفادة مددن آرائهددم  اهالمتخففددين فددي معددا  المندداه  وطددرل تدددريت الريا؛ددي
وتوعيهاتهم بخفوخ فدل البطا ة وسلامتها و د كانه آراء المحكمين تاير تاريبا 

 ها ملا  عراء بعض التعديلاه. لص فدل البطا ة وسلامت
حساا معام  اللباه باستخدام طرياة ألفدا كرونبداخ  تمم ثبات بطاقة الملاحظة حساب

( معلمددين تددم ملاحظددتهم مددن غيددر عينددة 14بعددد تطبياهددا بفددورتها اعوليددة علددص )
( وهو معام  لباه مرتفلا 0..4و د بلغ معام  لباه البطا ة بهذل الطرياة )  الدراسة

 غراض الدراسة.ومناسا ع

 لم وتكون المو؛وعية لبطا ة الملاحظة فدي هدذموضوعٌة بطاقة الملاحظة حساب 
الدراسة عن طريل اتفال الملاحظين علص مدى توافر ك  معيار من المعايير الفرعية 

و ددد  ددام الملاحظددان )بدداحلين مددن فريددل البحددث(   الموعددودة بددداخ  بطا ددة الملاحظددة
ألنداء تدريسدو باسدتخدام نفدت بطا دة الملاحظدة وفدي بملاحظة نفت معلم الريا؛دياه 

فترة امنية متساوية بحيث بدأ الملاحظان معا وانتهيا معدا وبعدد ذلدك تدم حسداا عددد 
مراه الاتفال وعدم الاتفال للباحث مدلا الملاحدظ الآخدر  و دام الملاحظدان بملاحظدة 

الملاحظة ولحساا مو؛وعية بطا ة   ( مدارت مختلفة3( معلمين يمللون )14عدد )
( للاتفال  وتم حساا نسدبة الاتفدال لكد  مؤادر مدن Cooperتم استخدام معادلة كوبر) 

المؤاراه اعساسية التي تكونه منها بطا ة الملاحظة   لم بعد ذلك تم حساا النسبة 
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الملاحظدة  وكانده نسدبة الاتفدال  ا دةالمئوية للاتفال لعميلا المؤادراه الموعدودة ببط
 يبين بطا ة الملاحظة باكلها النهائي(  4%(. والملحل)54)
 ملاحظة المعلمين داخ  الفدا )مددة حفدة دراسدية  تمهبعملٌة الملاحظة   القٌام

كاملة( بما يعاد  حفة دراسية  لك  معلم  وتفريغ بطا دة الملاحظدة حيدث تدم و؛دلا 
علامة الخانة التدي تفدا مسدتوى اعداء للمعلدم. حيدث تحسدا للمعلدم لدلاث درعداه 

درعة ممتاا  ودرعتدان للتدوافر بدرعدة عيدد. ودرعدة واحددة للتدوافر بدرعدة للتوافر ب
( درعددة  64؛ددعيا. وكاندده الدرعددة العليددا لكدد  معلددم علددص بطا ددة الملاحظددة هددي )

 ( درعة. 24والدرعة الدنيا لك  معلم هي )

  الدراسة إجراءات
  تباه الإعراءاه التاليةم تمعلص أسئلة الدراسة  للإعابة

ص اعدبيدداه التربويددة وبعددض الدراسدداه السدداباة لاسددتعراض  طددارا الإطددلاه علدد -1
 ؛المفهومتعلم  كيفية ونظريا حو  العوانا التاليةم كيفية تحلي  المفهوم  لص مكوناتو

 المفاهيمأساليا للكاا عن  والخطأ المفاهيم وللمفهوم يذتاويم تحفي  التلام كيفية
 يدات وعدي المعلمدين  كيفيدة والخطدأ التلاميدذمفداهيم  تفدحيح والخطأ لدى التلاميذ

 بأخطاء تلاميذهم المفاهيمية.
حتددص  اللالددثتحليدد  محتددوى مو؛ددوعاه الهندسددة بكتددا الريا؛ددياه مددن الفددا  -2

 الابتدائي. الخامت
تاخيفدي فدي المفداهيم الهندسدية بمو؛دوعاه الهندسدة مدن الفدا  اختبار عداد  -3

الهندسدية الخطدأ التدي يادلا فيهدا  الابتدائي للكاا عن المفاهيم الخامتحتص  اللالث
 .الاختبارتلاميذ المرحلة الابتدائية وتانين هذل 

اختيددار عينددة الدراسددة التاخيفددية مددن تلاميددذ المرحلددة الابتدائيددة مددن السددادت  -4
الابتدددائي بطرياددة عاددوائية مددن عدددة مدددارت ابتدائيددة بالمدينددة المنددورة وتطبيددل 

 حفددتينتفددر تين كدد  علسددة تعدداد  التاخيفددي عليهددا علددص علسددتين م الاختبددار
 دراسيتين.

التاخيفددي وتحليدد  نتائعددو لتحديددد اعخطدداء المفاهيميددة فدددي  الاختبددار تفددحيح -5
 ائمدة باعخطدداء   لدص التوفد و  الهندسدة لددى التلاميدذ عيندة الدراسدة التاخيفدية

 المفاهيمية في مو؛وعاه الهندسة لدى التلاميذ عينة الدراسة التاخيفية.
ات وعي معلمي ريا؛ياه المرحلة الابتدائية بالمفداهيم الهندسدية الخطدأ  عداد ماي -6

عينة من معلمدي الريا؛دياه بالمرحلدة الابتدائيدة  اختيارو  الذلأ يالا فيها تلاميذهم
حتص السادت وتطبيل  اللالثممن ياومون بتدريت الريا؛ياه للتلاميذ من الفا 

 المايات عليهم.
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ريا؛ياه المرحلة الابتدائية بتفحيح اعخطاء  و؛لا تفور ماتري  لايام معلمي -0
 يالا فيها تلاميذهم. يفي المفاهيم الهندسية الت

 الدراسة ومناقشتها  نتائج
الأخطصاء فصً المفصاهٌم الهندسصٌة التصً ٌقصع فٌهصا  مصاومناقشصة السصلال الأول    نتائج

 تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة؟ 
عينة  علصالتاخيفي للمفاهيم  الهندسية  رالاختباعن هذا السؤا  تم تطبيل  وللإعابة  

 لتحديدد مددارت عددة مدن( تلميدذ 444الدراسدة مدن تلاميدذ الفدا السدادت وعدددهم )
 درعداتهم بإدخدا  و دام الاختبدار  بتفدحيح البحدث فريدل  دام و دد لدديهم  الخطأ المفاهيم

 )1)والعددو  سدؤا  لكد الاعاباه الفدحيحة  ونسبةالاعاباه الفحيحة  عدد وحساا
 مذلك يو؛ح

 منها لكل المئوٌة والنسب والخاطئة الصحٌحة الإجابات (  عدد1)الجدول

 الرقم

وم
فه

لم
ا

 

 المفهوم عناصر
 عدد

الاجابات 
 الصحٌحة

 نسبة
الاجابات 
 الصحٌحة

 عدد
الاجابات 
 الخاطئة

 نسبة
الاجابا
ت 

 الخاطئة

1 

ي
از
تو

م
 

ع
لا
ض

لا
ا

 

ا أعطص التلميذ اسما   ذا
 للمفهوم يمكنو أن يختار لا

 ملالاً للمفهوم. 

390 93.5 10 6.5 

أعطص التلميذ ملالاً   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

384 96 16 4 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

  يم ففاه المفهوم 

395 98.8 5 1.2 

أعطص التلميذ تعريا   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

384 96 16 4 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 
الففاه غير المتفلة 

 بالمفهوم. 

378 94.5 22 5.5 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 التعريا الفحيح للمفهوم 

384 96 16 4 
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 الرقم

وم
فه

لم
ا

 

 المفهوم عناصر
 عدد

الاجابات 
 الصحٌحة

 نسبة
الاجابات 
 الصحٌحة

 عدد
الاجابات 
 الخاطئة

 نسبة
الاجابا
ت 

 الخاطئة

أعطص التلميذ اسم   ذا
يمكنو أن يختار  مفهومال

مفهوماً أساسياً لهذا 
 فهوم الم

384 96 16 4 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 مفهوماً فرعياً لو 

69 17.3 331 82.8 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 ملالاً للمفهوم.

378 94.5 22 5.5 

2 

كل
ش
ال

 
ً
ع
با
لر
ا

 

ا أعطص التلميذ اسما   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار لا 

 لاً للمفهوم. ملا

344 86 56 14 

أعطص التلميذ ملالاً   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

364 91 36 9 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

  يم ففاه المفهوم 

348 87 52 13 

أعطص التلميذ تعريا   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

364 91 36 9 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 
الففاه غير المتفلة 

 بالمفهوم. 

336 84 64 13 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

التعريا الفحيح 
 للمفهوم. 

372 93 28 7 

 6 24 94 376أعطص التلميذ اسم   ذا
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 الرقم

وم
فه

لم
ا

 

 المفهوم عناصر
 عدد

الاجابات 
 الصحٌحة

 نسبة
الاجابات 
 الصحٌحة

 عدد
الاجابات 
 الخاطئة

 نسبة
الاجابا
ت 

 الخاطئة

المفهوم يمكنو أن يختار 
مفهوماً أساسياً لهذا 

 المفهوم. 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 مفهوماً فرعياً لو 

360 90 40 10 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 ملالاً للمفهوم.

336 84 64 16 

3 

    

به
ش

 
ف

حر
من

ال
 

ا أعطص التلميذ اسما   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار لا 

 ملالاً للمفهوم. 

370 92.5 30 7.5 

أعطص التلميذ ملالاً   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

385 96.3 15 3.8 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

  يم ففاه المفهوم 

375 93.8 25 6.3 

أعطص التلميذ تعريا   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

380 95 20 5 

اسم  ميذأعطص التل ا ذ
المفهوم يمكنو أن يختار 
الففاه غير المتفلة 

 بالمفهوم. 

385 96.3 15 3.8 

 اسمأعطص التلميذ   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

التعريا الفحيح 
 للمفهوم. 

365 91.3 35 8.8 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

167 41.8 233 58.3 
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 الرقم

وم
فه

لم
ا

 

 المفهوم عناصر
 عدد

الاجابات 
 الصحٌحة

 نسبة
الاجابات 
 الصحٌحة

 عدد
الاجابات 
 الخاطئة

 نسبة
الاجابا
ت 

 الخاطئة

مفهوماً أساسياً لهذا 
 المفهوم. 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا  
يمكنو أن يختار  لمفهوما

 مفهوماً فرعياً لو 

370 92.5 30 7.5 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 ملالاً للمفهوم.

360 90 40 10 

4 

ٌل
ط
ست

لم
ا

 

ا أعطص التلميذ اسما   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار لا 

 . ملالاً للمفهوم

305 76.3 95 23.8 

أعطص التلميذ ملالاً   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

290 72.5 110 27.5 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

  يم ففاه المفهوم 

243 60.8 157 39.3 

أعطص التلميذ تعريا   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

275 68.8 125 31.3 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 
الففاه غير المتفلة 

 بالمفهوم. 

349 87.3 51 12.8 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

التعريا الفحيح 
 للمفهوم. 

352 88 48 12 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 مفهوماً أساسياً لهذا

326 66 136 34 
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 الرقم

وم
فه

لم
ا

 

 المفهوم عناصر
 عدد

الاجابات 
 الصحٌحة

 نسبة
الاجابات 
 الصحٌحة

 عدد
الاجابات 
 الخاطئة

 نسبة
الاجابا
ت 

 الخاطئة

 المفهوم. 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 مفهوماً فرعياً لو. 

260 65 140 35 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 ملالاً للمفهوم.
 

343 85.8 57 14.3 

5 

ن
عٌ
لم
ا

 

ا أعطص التلميذ اسما   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار لا 

 لاً للمفهوم. ملا

239 59.8 161 40.3 

أعطص التلميذ ملالاً   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

296 74 104 26 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

  يم ففاه المفهوم 

161 40.3 239 59.8 

أعطص التلميذ تعريا   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

264 66 136 34 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 
الففاه غير المتفلة 

 بالمفهوم 

176 44 224 56 

أعطص التلميذ اسم   ذا  
المفهوم يمكنو أن يختار 

التعريا الفحيح 
 للمفهوم. 

379 94.7 21 5.3 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

هذا ل اسياً مفهوماً أس

373 93.2 27 6.8 
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 الرقم

وم
فه

لم
ا

 

 المفهوم عناصر
 عدد

الاجابات 
 الصحٌحة

 نسبة
الاجابات 
 الصحٌحة

 عدد
الاجابات 
 الخاطئة

 نسبة
الاجابا
ت 

 الخاطئة

 المفهوم. 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 مفهوماً فرعياً لو 

365 91.2 35 8.8 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 ملالاً للمفهوم.

351 87.7 49 12.3 

6 

س
كا
نع
لا
ا

 

ا أعطص التلميذ اسما   ذا
لا  للمفهوم يمكنو أن يختار

 ملالاً للمفهوم. 

262 65.5 138 34.5 

أعطص التلميذ ملالاً   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

320 80 80 20 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

  يم ففاه المفهوم 

106 26.5 249 73.5 

أعطص التلميذ تعريا   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 هوم. اسم المف

261 65.5 139 34.8 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 
الففاه غير المتفلة 

 بالمفهوم 

127 31.8 273 68.3 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

التعريا الفحيح 
 للمفهوم. 

286 71.5 114 28.5 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

فهوماً أساسياً لهذا م
 المفهوم 

294 73.5 106 26.5 
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 الرقم

وم
فه

لم
ا

 

 المفهوم عناصر
 عدد

الاجابات 
 الصحٌحة

 نسبة
الاجابات 
 الصحٌحة

 عدد
الاجابات 
 الخاطئة

 نسبة
الاجابا
ت 

 الخاطئة

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 مفهوماً فرعياً لو 

290 72.5 110 27.5 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 ملالاً للمفهوم.

301 75.3 99 24.8 

7 

ن
را
دو

ال
 

ا أعطص التلميذ اسما   ذا
هوم يمكنو أن يختار لا للمف

 ملالاً للمفهوم. 

321 80.3 79 19.8 

أعطص التلميذ ملالاً   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

305 76.3 95 23.8 

أعطص التلميذ اسم   ذا
يمكنو أن يختار  هومالمف

  يم ففاه المفهوم 

169 42.3 231 57.8 

أعطص التلميذ تعريا   ذا  
كنو أن يختار المفهوم يم

 اسم المفهوم. 

340 85 60 15 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 
الففاه غير المتفلة 

 بالمفهوم 

179 44.8 221 55.3 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

التعريا الفحيح 
 للمفهوم. 

141 35.3 259 64.8 

أعطص التلميذ اسم   ذا
يمكنو أن يختار المفهوم 

مفهوماً أساسياً لهذا 
 المفهوم 

196 49 204 51 

 51 204 49 196ما أعطص التلميذ اسم   ذا
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 الرقم

وم
فه

لم
ا

 

 المفهوم عناصر
 عدد

الاجابات 
 الصحٌحة

 نسبة
الاجابات 
 الصحٌحة

 عدد
الاجابات 
 الخاطئة

 نسبة
الاجابا
ت 

 الخاطئة

المفهوم يمكنو أن يختار 
 مفهوماً فرعياً لو 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 ملالاً للمفهوم.

254 63.5 146 36.5 

. 

ب
حا

س
لان

ا
 

اسما  ا أعطص التلميذ  ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار لا 

 ملالاً للمفهوم. 

259 64.8 141 35.2 

أعطص التلميذ ملالاً   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

310 77.5 90 22.5 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

  يم ففاه المفهوم 

315 78.8 85 21.2 

أعطص التلميذ تعريا   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 المفهوم.  ماس

330 82.5 70 17.5 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 
الففاه غير المتفلة 

 بالمفهوم 

205 51.2 195 48.8 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

التعريا الفحيح 
 للمفهوم. 

129 32.3 271 67.2 

ذ اسم أعطص التلمي  ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

مفهوماً أساسياً لهذا 
 المفهوم 

176 44 224 56 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

183 45.8 217 54.2 
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 الرقم

وم
فه

لم
ا

 

 المفهوم عناصر
 عدد

الاجابات 
 الصحٌحة

 نسبة
الاجابات 
 الصحٌحة

 عدد
الاجابات 
 الخاطئة

 نسبة
الاجابا
ت 

 الخاطئة

 مفهوماً فرعياً لو 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 ملالاً للمفهوم.

312 78 88 22 

5 

ثل
ما
لت
ا

 

أعطص التلميذ اسما ا   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار لا 

 ملالاً للمفهوم. 

312 78 88 22 

أعطص التلميذ ملالاً   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

316 79 84 21 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

  يم ففاه المفهوم 

178 44.5 222 55.5 

ريا أعطص التلميذ تع  ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

321 80.3 79 19.8 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 
الففاه غير المتفلة 

 بالمفهوم 

146 36.5 254 63.5 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

التعريا الفحيح 
 للمفهوم. 

143 35.8 257 64.3 

تلميذ اسم أعطص ال  ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

مفهوماً أساسياً لهذا 
 المفهوم 

145 36.3 255 63.8 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 مفهوماً فرعياً لو 

145 36.3 255 63.8 
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 الرقم

وم
فه

لم
ا

 

 المفهوم عناصر
 عدد

الاجابات 
 الصحٌحة

 نسبة
الاجابات 
 الصحٌحة

 عدد
الاجابات 
 الخاطئة

 نسبة
الاجابا
ت 

 الخاطئة

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
 ختارالمفهوم يمكنو أن ي

 ملالاً للمفهوم.

310 77.5 90 22.5 

14 

ا
بع

مر
ل

 

ا أعطص التلميذ اسما   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار لا 

 ملالاً للمفهوم. 

369 92.3 31 7.8 

أعطص التلميذ ملالاً   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

376 94 24 6 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

  يم ففاه المفهوم 

368 92 32 8 

تلميذ تعريا أعطص ال  ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

354 88.5 46 11.5 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 
الففاه غير المتفلة 

 بالمفهوم 

342 85.5 58 14.5 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

التعريا الفحيح 
 للمفهوم. 

372 93 28 7 

لتلميذ اسم أعطص ا  ذا  
أن يختار  مكنوالمفهوم ي

 مفهوماً أساسياً لهذا المفهوم 

368 92 32 8 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 مفهوماً فرعياً لو 

320 80 80 20 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 ملالاً للمفهوم.

344 86 56 14 
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 الرقم

وم
فه

لم
ا

 

 المفهوم عناصر
 عدد

الاجابات 
 الصحٌحة

 نسبة
الاجابات 
 الصحٌحة

 عدد
الاجابات 
 الخاطئة

 نسبة
الاجابا
ت 

 الخاطئة

 
 
 
 
11 

ث
ثل
لم
ا

 

ا أعطص التلميذ اسما   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار لا 

 ملالاً للمفهوم. 

372 93 28 7 

أعطص التلميذ ملالاً   ذا
للمفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

357 89.3 43 10.8 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

  يم ففاه المفهوم 

353 88.3 47 11.8 

ذ تعريا أعطص التلمي  ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 اسم المفهوم. 

353 88.3 47 11.8 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 
الففاه غير المتفلة 

 بالمفهوم 

160 40 240 60 

أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

التعريا الفحيح 
 للمفهوم. 

357 89.3 43 10.3 

لميذ اسم أعطص الت  ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

مفهوماً أساسياً لهذا 
 المفهوم 

389 97.3 11 2.8 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 مفهوماً فرعياً لو 

365 91.3 35 8.8 

ما أعطص التلميذ اسم   ذا
المفهوم يمكنو أن يختار 

 ملالاً للمفهوم.

366 91.7 33 8.3 
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المظللة  تعنً إخفاق التلمٌذ فً أحد مكونات المفهوم  أو أكثر مما ٌعنً عدم  سلوكٌةال  ملاحظة
 تمكن التلمٌذ من المفهوم ومن ثم اعتبار هذا المفهوم من المفاهٌم الهندسٌة الخطأ لدي التلمٌذ.

 لدى الخطأ بالمفاهيم  ائمة واعداد الاختبار  بياناه بتفريغ بحثال فريل  ام و د 

 وفاا الخطأ المفاهيم تحديد بترض وذلك منها  ك   وعود ونسبة الابتدائيةرحلة الم تلاميذ

يعد المفهوم الهندسي خطأ  ذا كانه نسبة  حيث)الخطأ للمفهوم الإعرائي للتعريا
% من  عمالي عينة الدراسة 45الإعابة علص أحد مكوناتو أو أكلر تايد عن 

 من اعو  السؤا  عن أعاا  د بحثال فريل يكون وبذلك  التاخيفية من التلاميذ (

الأخطاء فً المفاهٌم الهندسٌة التً ٌقع فٌها تلامٌذ المرحلة  ما :وهو الدراسة أسئلة
 .ذلك يو؛ح( 2)والعدو ل ؟الابتدائٌة

 (  الأخطاء فً المفاهٌم الهندسٌة لدى تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة2) الجدول
 فً المفهوم  الخطأ المفهوم 

 متواالأ 1
 ؛لاهالا

 يدرك أن المستطي  مفهوم فرعي من متواالأ الا؛لاه. لا التلميذ

 ابو 2
 المنحرا

 لا يدرك أن ك  ابو منحرا هو م؛للا.     التلميذ

أربلا اوايا ك  ااويتين متاابلتين  لهااعاكا  المعينةم  ك لا يدرك أن  التلميذ المعين 3
 منهم متساويتين 

ائخ المعين في ك  حالاتو أن يكون لو أربلا ليت من خف أنويدرك  لا التلميذ
 اوايا  ائمة وهي الحالة التي يمكن أن يكون المعين فيها مربعا.  

علص   علص  ياساه الاوايا المحافظةخفائخ الانعكاتم  منيدرك أن  لا التلميذ الانعكات 4
 الاتعال الدوراني.   يعكتو   ياساه اعطوا 

 علص الاتعال الدوراني. الحفاظيحدث  لا تالانعكالا يدرك أن  التلميذ

الاك  ملا عدم الحفاظ علص  ياساه  دورانيحدث  لا الدورانلا يدرك أن  التلميذ الدوران 5
 الاوايا.

الهندسي الذلأ يحو  ك  ناطة من نااط  التحوي هوم  الدورانلا يدرك أن  التلميذ
 و  ناطة لابتة.الاك   لص ناطة أخرى بااوية معينة وفي  تعال معين ح

 هو تحوي  هندسي. الدورانيدرك أن  لا التلميذ

 اعطوا  و  علص التواالأ المحافظةخفائخ الدورانم  منيدرك أن  لا التلميذ
 الدوراني. الاتعالو

 الحفاظ علص الاتعال والمسافة. عدميدرك ان انسحاا الاك  لا يحدث  لا التلميذ الانسحاا 6

الهندسي الذلأ ينا  نااط الاك   التحوي ان الانسحاا هو لا يدرك  التلميذ
 عميعها مسافاه متساوية وفي الاتعال نفسو.

 لا يدرك ان الانسحاا هو تحوي  هندسي التلميذ

 يدرك أنواه الانسحاا لا التلميذ
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 فً المفهوم  الخطأ المفهوم 

يحدث عدم تطابل الاكلين  لايدرك أن تمال  ألأ اك  هندسي  لا التلميذ التمال  0
 ن.المتماللي

متلاة تنطبل بع؛ها علص بعض  أاكا م في يتمل  التمال لا يدرك أن  التلميذ
 عند تنفيفها حو  محور.

 هو تطابل. التمال لا يدرك أن  التلميذ

علص المسافة بين ناطتين في  المحافظةخفائخ التمال   منلا يدرك أن  التلميذ
 ألأ اك  متلل.

ت من خفائخ المللث في ك  حالاتو أن يكون لو للاث لي أنويدرك  لا التلميذ المللث .
 اوايا حادة.

( أنو يوعد عند تلاميذ المرحلة الابتدائية أخطاء في 2( و)1من العدو  ) يظهر
 المفاهيم الهندسية متنوعة يمكن تسليط ال؛وء عليها باك  مفف م

 عينة%( من ..2.م فاد أخفل نسبة )  فٌما ٌتعلق بمفهوم متوازي الأضلاعأولا
من  السلوكية التي مؤداها ل  ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم  التمكنالدراسة من 

هو   يمكنو أن يختار مفهوما فرعيا لو ل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أن المستطي
مفهوم فرعي من متواالأ اع؛لاه  ومن لم فإن  خفا هم هذا في مل  هذل السلوكية 

م غير متمكنين من هذا المفهوم وعليو تم اعتبار الخافة بمتواالأ اع؛لاه ععله
 مفهوم متواالأ اع؛لاه من المفاهيم الخطأ التي و لا فيها التلاميذ.

 عينة%( من 3..5أخفل نسبة ) فادم   فٌما ٌتعلق بمفهوم شبه المنحرفثانٌا
من  السلوكية التي مؤداها ل ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم  التمكنالدراسة من 

ابو منحرا  ك ل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أن لو أساسياو أن يختار مفهوما يمكن
المنحرا  بابوومن لم فإن  خفا هم هذا في مل  هذل السلوكية الخافة  م؛للا هو 

المنحرا من  ابوععلهم غير متمكنين من هذا المفهوم وعليو تم اعتبار مفهوم 
 المفاهيم الخطأ التي و لا فيها التلاميذ.

الدراسة من  عينة%( من ..55أخفل نسبة ) فادم   فٌما ٌتعلق بمفهوم المعٌناثالث
التي مؤداها ل ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن يختار  السلوكيةمن   التمكن

اعاكا  المعينة لها أربلا  ك ففاه المفهوم ل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أن   يم
%( من عينة 56أخفل نسبة ) وكذلك  هم متساويتينااويتين متاابلتين من وك اوايا 

ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو   ذاالتي مؤداها ل السلوكيةالدراسة من التمكن من 
غير المتفلة بالمفهومل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أن المعين  لففاهأن يختار ا

هي الحالة التي من خفائفو في ك  حالاتو أن يكون لو أربلا اوايا  ائمة  و ليت
السلوكيتين  هاتينلم فإن  خفا هم هذا في مل   ومنيمكن أن يكون فيها مربعا  
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بالمعين ععلهم غير متمكنين من هذا المفهوم وعليو تم اعتبار مفهوم  تينالخاف
 من المفاهيم الخطأ التي و لا فيها التلاميذ. المعين
الدراسة  عينة%( من 03.5) أخفل نسبة فادم الانعكاس  فٌما ٌتعلق بمفهوم رابعا
من  السلوكية التي مؤداها ل ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن  التمكنمن 

خفائخ  منالمفهومل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أن  ففاهيختار 
علص  ياساه الاوايا وعلص  ياساه اعطوا  ويعكت الاتعال  المحافظةالانعكاتم
%( من عينة الدراسة من التمكن من السلوكية 3..6) أخفل نسبة وكذلك  الدوراني

التي مؤداها ل ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن يختار الففاه غير المتفلة 
  لايحافظ علص الاتعال الدوراني الانعكاتبالمفهومل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أن 

الانعكات ععلهم  بمفهوم تينالسلوكيتين الخاف هاتينلم فإن  خفا هم هذا في مل   ومن
من المفاهيم الخطأ  الانعكاتغير متمكنين من هذا المفهوم وعليو تم اعتبار مفهوم 

 التي و لا فيها التلاميذ.
الدراسة  عينة%( من ..50أخفل نسبة ) فادم   فٌما ٌتعلق بمفهوم الدورانخامسا
م المفهوم يمكنو أن من  السلوكية التي مؤداها ل ذا ما أعطي التلميذ أس التمكنمن 

خفائخ الدورانم  منحيث أخفاوا عميعا في  دراك أن   المفهومل ففاهيختار 
علص  ياساه الاوايا وعلص  ياساه اعطوا  والمحافظة علص الاتعال  المحافظة
%( من عينة الدراسة من التمكن من السلوكية 55.3أخفل نسبة ) وكذلك  الدوراني

التي مؤداها ل ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن يختار الففاه غير المتفلة 
 الحفاظللاك  ملا عدم  يحدثأخفاوا عميعا في  دراك أن الدوران لا  حيثبالمفهوم ل

ن عينة الدراسة من التمكن من %( م..64وكذلك أخفل نسبة )  علص  ياساه الاوايا
السلوكية التي مؤداها ل ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن يختار التعريا 

أخفاوا عميعا في  دراك أن الدوران هو التحوي  الهندسي  حيثالفحيح للمفهومل
ك  ناطة من نااط الاك   لص ناطة أخرى بااوية معينة وفي  تعال معين  حو الذلأ ي
%( من عينة الدراسة من التمكن من 51وكذلك أخفل نسبة )  طة لابتةحو  نا

السلوكية التي مؤداهال  ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن يختار مفهوما 
أساسيا لهذا المفهوم ل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أن الدوران هو تحوي  هندسي  

مكن من السلوكية التي مؤداها %( من عينة الدراسة من الت51وكذلك أخفل نسبة )
فرعيا لهذا المفهومل حيث  مفهومال ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن يختار 

 هذللم فإن  خفا هم هذا في مل   ومن  الدوران أنواهأخفاوا عميعا في  دراك 
ععلهم غير متمكنين من هذا المفهوم وعليو تم  الدورانالسلوكياه الخافة بمفهوم 

 من المفاهيم الخطأ التي و لا فيها التلاميذ. الدورانار مفهوم اعتب
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الدراسة  عينة%( من ...4أخفل نسبة ) فادم الانسحاب  فٌما ٌتعلق بمفهوم سادسا
من  السلوكية التي مؤداهال  ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن  التمكنمن 

 انسحااميعا في  دراك أن يختار الففاه غير المتفلة بالمفهوم لحيث أخفاوا ع
وكذلك أخفل  اعطوا    ياساهالاتعال الدوراني و علص اظعدم الحف لايحدثالاك  
%( من عينة الدراسة من التمكن من السلوكية التي مؤداهال  ذا ما 60.2نسبة )

أخفاوا  حيثأعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن يختار التعريا الفحيح للمفهومل 
نااط الاك  عميعها  ينا هو التحوي  الهندسي الذلأ  الانسحااك أن عميعا في  درا

%( من عينة الدراسة 56وكذلك أخفل نسبة )  مسافاه متساوية وفي الاتعال نفسو
ل  ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن  امن التمكن من السلوكية التي مؤداه

هو  الانسحاايعا في  دراك أن يختار مفهوما أساسيا لهذا المفهومل حيث أخفاوا عم
%( من عينة الدراسة من التمكن من 54.2تحوي  هندسي  وكذلك أخفل نسبة )

ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن يختار مفهوما   ذاالسلوكية التي مؤداها ل
لم فإن  ومن الانسحاا فرعيا لهذا المفهوم ل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أنواه 

ععلهم غير متمكنين  الانسحااالسلوكياه الخافة بمفهوم  هذلفي مل   خفا هم هذا 
من المفاهيم الخطأ التي و لا فيها  الانسحاامن هذا المفهوم وعليو تم اعتبار مفهوم 

 التلاميذ.
الدراسة من  عينة%( من 55.5أخفل نسبة ) فادم التماثل  فٌما ٌتعلق بمفهوم سابعا
ل  ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن يختار  من  السلوكية التي مؤداها التمكن
 المحافظةم التمال خفائخ  منالمفهومل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أن  ففاه
%( من عينة 63.5وكذلك أخفل نسبة )   بين ناطتين في ألأ اك  متلل المسافةعلص 

أسم المفهوم الدراسة من التمكن من السلوكية التي مؤداها ل  ذا ما أعطي التلميذ 
يمكنو أن يختار الففاه غير المتفلة بالمفهوم ل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أن 

%( من عينة 64.3وكذلك أخفل نسبة )  الاكلين تطابلعدم  يحدثألأ اك  لا  تمال 
الدراسة من التمكن من السلوكية التي مؤداها ل  ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم 

 التمال  دراك أن  يأخفاوا عميعا ف حيثالفحيح للمفهوم ل  يمكنو أن يختار التعريا
وكذلك   في أاكا  متلاة تنطبل بع؛ها علص بعض عند تنفيفها حو  محور يتمل 

%( من عينة الدراسة من التمكن من السلوكية التي مؤداها ل  ذا ..63أخفل نسبة )
هذا المفهوم ل حيث ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن يختار مفهوما أساسيا ل

%( من ..63وكذلك أخفل نسبة ) تطابل هو  التمال أخفاوا عميعا في  دراك أن 
عينة الدراسة من التمكن من السلوكية التي مؤداها ل  ذا ما أعطي التلميذ أسم المفهوم 
يمكنو أن يختار مفهوما فرعيا لهذا المفهوم ل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أنواه 
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 التمال السلوكياه الخافة بمفهوم  هذللم فإن  خفا هم هذا في مل   ومن التمال  
من المفاهيم  التمال ععلهم غير متمكنين من هذا المفهوم وعليو تم اعتبار مفهوم 

 الخطأ التي و لا فيها التلاميذ.
الدراسة من  عينة%( من 64أخفل نسبة ) فادم   فٌما ٌتعلق بمفهوم المثلثثامنا

ما أعطي التلميذ أسم المفهوم يمكنو أن   ذاية التي مؤداها لمن السلوك التمكن
يختارالففاه غير المتفلة بالمفهومل حيث أخفاوا عميعا في  دراك أنو ليت من 

لم فإن  خفا هم هذا  ومنففاه المللث في ك  حالاتو أن يكون لو للاث اوايا حادة  
تمكنين من هذا المفهوم السلوكية الخافة بمفهوم المللث ععلهم غير م هذلفي مل  

 من المفاهيم الخطأ التي و لا فيها التلاميذ. المللثوعليو تم اعتبار مفهوم 
مدى إلمام ووعً معلمً رٌاضٌات المرحلة  ما   الثانًومناقشة السلال  نتائج

 ل ؟فً المفاهٌم الهندسٌة التً ٌقع فٌها تلامٌذهم بالأخطاءالابتدائٌة 
 ما يليم وللإعابة عن هذا السؤا  تم 

الرٌاضٌات بالمرحلة الابتدائٌة بأخطاء  معلمًوعً  مدى مقٌاس تطبٌق  اولا
 المئوية النسا واستخرعه المعلمين  عينة علىتلامٌذهم فً المفاهٌم الهندسٌة 

 العدو  في مبين هو كما وذلك المايات   فاراه من فارة ك ّ  علص العينة للاستعاباه
(3). 

 معلمًوعً  مدى مقٌاسل الاحصائٌة والدلابة كاي ومربع ٌةالمئو النسب(  3) الجدول 
 الرٌاضٌات بالمرحلة الابتدائٌة بأخطاء تلامٌذهم فً المفاهٌم الهندسٌة

رقملا  محاٌد موافق الفقرة 
 ةٌر

 موافق
 مربع
 كاي

 الدلالة
 الاحصائٌة

فدددي  لمفاهيميدددةأن اعخطددداء ا  أرى 1
 الهندسة تتمل  في عدم تمكن التلميذ

 يعدي  الدذلأ الوا دلا بدين ما طالرب من

 .لو تادم التي والمفاهيم فيو

عنددددددددد  دالددددددددة 125‚.5 ٪ 0. ٪ 4 ٪ 5
441‚4 

لفدددالح  عددددم 
 الموافاة

 المفدددداهيم تعلددددم أن عمليددددة أرى 2
 .البناء تراكمية بأنها الهندسية

15 ٪ 14 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 63‚6. ٪ 01
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 أنهدداب لددص المفدداهيم الهندسددية  أنظددر 3
 للمعلومداه عديددة  ؛دافة معلومداه

 .المتعلم الساباة لدى

عنددددددددد  دالددددددددة 0.‚62 ٪ 00 ٪ 6 ٪ 10
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

فدي تعلديم المفداهيم الهندسدية  أراعي 4
 المعرفة الساباة عند التلاميذ.

عنددددددددد  دالددددددددة 125‚36 ٪ 6. ٪ 4 ٪ 14
فددالح  4‚441

 عدم الموافاة
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رقملا  محاٌد موافق الفقرة 
 ةٌر

 موافق
 مربع
 كاي

 الدلالة
 الاحصائٌة

يذ يلتحاون أن العديد من التلام أرى 5
بالمدرسدددة ولدددديهم أفكدددار ومفددداهيم 

 خاطئة في الهندسة.

عنددددددددد  دالددددددددة 144‚54 ٪ 54 ٪ 5 ٪ 5
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

أن الفهددم الخطددأ فددي المفدداهيم  أرى 6
الهندسدددية يكمدددن فدددي عددددم تحديدددد 
التلميددذ أسددم المفهددوم  ذا مددا أعطددي 

 تعريا المفهوم

13 ٪ 13 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 04‚42 ٪ 04
441‚4 

لفدددالح ا عددددم 
 لموافاة

 في تعلديم المفداهيم الهندسدية أراعي 0

 العديدة المعرفة ففاه
عنددددددددد  دالددددددددة 64‚62 ٪ 65 ٪ . ٪ 23

441‚4 
لفددددالح عدددددم 

 الموافاة

 المكتسبة أن المفاهيم الهندسية اعتاد .

 غالبًدا العمدر مدن اعولص المراح  في

 خبدراه مدن رئيسًدا عداءًا تفدبح مدا
 عليدو يسده  لا التدي ومعارفدو التلميذ

 .عنها يتخلص أن

عنددددددددد  دالددددددددة 146‚2. ٪ 2. ٪ 0 ٪ 11
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 فددي الهندسددة الخطددأ الفهددم أن أرى 5

 فدي أو التعريا في الناخ في يظهر

 فدي أو المفداهيم لتلدك اللفظيدة الدلالدة

 العلميددة المفدداهيم بددين مددا الخلددط

  اعلفاظ في المتااربة

عنددددددددد  لددددددددةدا 164‚34 ٪ 53 ٪ 2 ٪ 5
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 البددي  الفهدم مفدادر أهم من أن أرى 14
 عدن التلميدذ تلادي سدوء فدي الهندسدة

  المعلم

عنددددددددد  دالددددددددة 111‚42 ٪ 3. ٪ 5 ٪ .
فددالح  4‚441

 عدم الموافاة

 الفهددم مفددادر أهددم مددن أن اظددن 11

 العامدة الخبدرة الهندسة  في الخاطئ

 لبيئةوا التلميذ بين تفاع   من الناتعة

 حولو من

عنددددددددد  دالددددددددة 54‚04 ٪ .0 ٪ 0 ٪ 15
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

فدددي  البديلدددة ان التفدددوراه اعتادددد 12
 الدذهن فدي الهندسدية عالادة يمالمفداه

 اسدتخدمه مدا  ذا الاختفداء وتاداوم

 التاليدية التدريت استراتيعياه معها

عنددددددددد  دالددددددددة .0‚6. ٪ 05 ٪ 5 ٪ 16
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 للمفددداهيم ان الفهدددم الخددداطئ أعتادددد 13
 تتعدداوا تكتسددا التددي الهندسددية

 والعددنت والادددرة العمددر حددواعا

 .واللاافة

عنددددددددد  دالددددددددة 116‚46 ٪ 4. ٪ 5 ٪ 11
فددالح  4‚441

 عدم الموافاة
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أن الفهددم الخطددأ فددي المفدداهيم  أرى 14
الهندسدددية يكمدددن فدددي عددددم تحديدددد 
التلميددذ أسددم المفهددوم  ذا مددا أعطددي 

 ومخفائخ المفه

14 ٪ 15 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 63‚6. ٪ 01
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 فدددي البديلدددة ان التفدددوراه ارى 15
 مدددن المفددداهيم الهندسدددية تتكدددون

 فددي للتلاميددذ الاخفددية الخبددراه

 ومددن المحيطددة البيئددة مددلا تفدداعلهم

 لهددم تادددم التددي التعليميددة المددواد

المرحلددة   بدد  المعرفددي المحتددوى
 المدرسية.

عنددددددددد  دالددددددددة 05‚52 ٪ 04 ٪ . ٪ .1
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

ما ياترك بعض المعلمين مدلا  غالبا 16
 البديلة التفوراه نفت تلاميذهم في

 في في المفاهيم الهندسية.

11٪ 14 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 53‚6. ٪ 05
441‚4 
عدددددم  الحلفدددد

 الموافاة

أن الفهددم الخطددأ فددي المفدداهيم  أرى 10
الهندسدددية يكمدددن فدددي عددددم تحديدددد 

ذ أسددم المفهددوم  ذا مددا أعطددي التلميدد
 تعريا المفهوم

عنددددددددد  دالددددددددة 135‚42 ٪ .. ٪ 3 ٪ 5
441‚4 

لفددددددددددددددددددددالح 
 الموافاة

 مدددددداخ  تسددددداعد أن يمكدددددن .1
واسددددتراتيعياه التدددددريت المعنيددددة 

 تعددددي  بدددالتتير المفددداهيمي فدددي

 في الهندسة. البديلة التفوراه

12 ٪ 11 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 5.‚2. ٪ 00
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

مفدداهيم هندسددية  خاطئددة لدددى  تنددت  15
التلميدددددذ  نتيعدددددة تفاعددددد  المعرفدددددة 
التعليميدددة السدددداباة لديددددو مددددن هددددذل  
المفددداهيم الهندسدددية مدددلا مدددا يتعلمدددو 

 داخ  المدرسة من معارا

عنددددددددد  دالددددددددة 6.‚.1 ٪ 00 ٪ 5 ٪ 14
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

أن الفهددم الخطددأ فددي المفدداهيم  أرى 24
حديدددد الهندسدددية يكمدددن فدددي عددددم ت

التلميددذ أسددم المفهددوم  ذا مددا أعطددي 
  يم ففاه المفهوم

عنددددددددد  دالددددددددة 143‚46 ٪ 1. ٪ 5 ٪ 14
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

المفهددوم الهندسددي  لددص مكوناتددو  أحلدد  21
 –تعريدددا المفهدددوم –المفهدددوم اسدددم)

 -لا أمللددددة المفهددددوم –أمللددددة المفهددددوم
 –فددفاه المفهددوم التعريفيددة و يمهددا 

 المفهوم الفرعي( –المفهوم الرئيسي 

عنددددددددد  دالددددددددة 142‚62 ٪ 1. ٪ 0 ٪ 12
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة
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علددص مكوندداه المفهددوم عنددد  أؤكددد 22
 تدريت المفهوم للتلميذ

عنددددددددد  دالددددددددة 124‚26 ٪ 51 ٪ 5 ٪ 6
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

اعهددددداا التعليميددددة عنددددد  أفددددو  23
تدددريت المفهددوم الهندسددي بفددورة 

  ابلة للايات

12 ٪ 14 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 5.‚4. ٪ .0
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

الخبددددراه السدددداباة للمفهددددوم  أحدددددد 24
 الهندسي  ب  تدريسو للتلميذ

عنددددددددد  دالددددددددة 140‚54 ٪ 2. ٪  5 ٪ 13
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 سدديتم التددي الددتعلم مفددادر أحدددد 25

 المفهددوم تددريت فدي بهدا الاسدتعانة
 الهندسي.

عنددددددددد  دالددددددددة 116‚.4 ٪ 4. ٪ 4 ٪ 12
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 عند المتو عة بالفعوباه  ائمة أ؛لا 26

الهندسدددي  للمفهدددوم التلاميدددذ تعلدددم
 العديد

24٪ 25 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 14‚46 ٪ 51
441‚4 

لفدددالح  عددددم 
 الموافاة

 لمواعهدددة تعليميدددة أنادددطة أعدددد 20

عندددد تعلدددم  المتو عدددة الفدددعوباه
 التلميذ للمفهوم الهندسي.

2. ٪ 13 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 33‚42 ٪ 55
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 أداء لتحسدين علاعيدة أنادطة أعدد .2

عنددد تعلمهددم  الددتعلم بطيئددي التلاميددذ
 للمفهوم الهندسي.

22 ٪ 13 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 46‚34 ٪ 65
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 يددات مدددى  تحفددي  التلميددذ  عنددد 25
للمفهدددوم أوظدددا سدددلوكياه تادددويم 

 ميذ للمفهومتحفي  التل

عنددددددددد  دالددددددددة 116‚46 ٪ 4. ٪ 5 ٪ 11
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 بدالخبراه السداباة الخبدراه أربدط 34

عنددد تعلددم التلميددذ للمفهددوم  العديدددة
 الهندسي

14 ٪ 15 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 63‚6. ٪ 01
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة
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 تحفدا التدي التمهيديدة اعنادطة أ ددم 31

تعلددم  عنددد التفاعدد  علددص التلاميددذ
 المفهوم الهندسي

عنددددددددد  دالددددددددة 05‚52 ٪ 04 ٪ . ٪ .1
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 بادك  التددخ  اسدتراتيعياه أستخدم 32

 المسداعدة المعلوماه تاديم ) مناسا

( عنددد تعلددم يحدداو  التلميددذ تددرك –
 المفهوم الهندسي

عنددددددددد  دالددددددددة 115‚06 ٪ 4. ٪ 6 ٪ 14
441‚4 

لفدددالح  عددددم 
 الموافاة

 المفهدوم تحليد  علدص التلاميدذ اأحفد 33
 الهندسي  لص مكوناتو.

عنددددددددد  دالددددددددة 125‚46 ٪ 6. ٪  5 ٪ 5
441‚4 

لفدددالح  عددددم 
 الموافاة

المفهدددوم الهندسدددي بادددك   أعدددرض 34
 مترابط

24 ٪ 15 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 34‚46 ٪ 61
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

تدريت المفهوم الهندسي أربدط  عند 35
 اليوميةمكوناتو بحياة التلاميذ 

عنددددددددد  دالددددددددة 04‚22 ٪ 02 ٪ 0 ٪ 21
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

المتالطدددددداه واعلعدددددداا  أوظددددددا 36
التعليميددة واعلتدداا الريا؛ددية عنددد 

 تدريت المفاهيم الهندسية

عنددددددددد  دالددددددددة 115‚06 ٪ 4. ٪  6 ٪ 14
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 اللدذين للتلاميدذ علاعيدة أنادطة أ ددم 30

فدي   فدور أو ؛دعا عواندا لدديهم
 المفاهيم الهندسية.

4 ٪ 3 ٪ 53 ٪ 
 

عنددددددددد  دالددددددددة 164‚22
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

أسددددرة التلميددددذ فددددي تاددددويم  أاددددرك .3
 دسيتحفيلو للمفهوم الهن

11 ٪ 10 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 60‚2. ٪ 02
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 ووظيفيدة بيئيدة عوامد  أن عدة أرى 35

 فدي ديلدةالب المفاهيم ناوء في  تساهم
 الهندسة

14 ٪ 11 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 53‚6. ٪ 05
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة
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ما يعا أن يكدون  دد تعلمدو  الخخ 44
 الهندسي المفهومالتلاميذ في 

عنددددددددد  دالددددددددة 65‚44 ٪ 02 ٪ . ٪ 24
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

تدريسدددددي للمفددددداهيم فدددددي  ار ط في 41
الهندسدددددة  أطلدددددا مدددددن التلاميدددددذ 

أحل  المفهوم  لص  اوأنالي  الاستماه
مكوناتدددددو وأ دددددوم بتدريسدددددو وفدددددل 

 مكوناتو.

عنددددددددد  دالددددددددة 1.2‚54 ٪ 50 ٪ 4 ٪ 3
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 وافاةالم

تدريسي للمفاهيم الهندسية  ار ط في 42
أطلددا مددن التلاميددذ حفددظ الاواعددد 

 والتعميماه

عنددددددددد  دالددددددددة 135‚.5 ٪ 5. ٪ 4 ٪ 0
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

ريسددددددددددددي للمفدددددددددددداهيم تد ار ط في 43
 تفسديرالهندسية  اطلا من التلاميذ 

  عاباتهم

عنددددددددد  دالددددددددة 112‚2. ٪ 3. ٪ 3 ٪ 14
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

تدريسددددددددددددي للمفدددددددددددداهيم  ار ط في 44
  يجادالهندسية  اطلدا مدن التلاميدذ 

بددين مددا يتعلمونددو  فددي مددادة  رابددط
 الريا؛ياه وحياتهم اليومية.

نددددددددد ع دالددددددددة .14‚04 ٪ 2. ٪ 3 ٪ 15
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

تدريسددددي للمفدددداهيم الهندسددددية  عنددددد 45
أستخدم اعاياء الملموسة أو المدواد 
التدددي تسددداعد التلاميدددذ علدددص تاددددير 

 وفهم الاياساه واعطوا 

عنددددددددد  دالددددددددة 125‚.5 ٪ 0. ٪ 4 ٪ 5
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

تدريسددددي للمفدددداهيم الهندسددددية  عنددددد 46
بعهددداا  أسدددتخدم البدددرام  الخافدددة

 الحاسوا في التدريت

15 ٪ 14 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 63‚6. ٪ 01
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

  لعمد  المتوافد  التايديمعلدص  أركا 40
 في الهندسة التلاميذ

عنددددددددد  دالددددددددة 0.‚62 ٪ 00 ٪ 6 ٪ 10
441‚4 

 عدددددملفددددالح 
 الموافاة

تادويم تحفدي  التلميدذ للمفهددوم  عندد .4
الهندسدددي أركدددا علدددص  أن يعطدددي 

لميدددذ ملدددا  للمفهدددوم   ذا أعطدددي الت
 أسم المفهوم.

عنددددددددد  دالددددددددة 125‚36 ٪ 6. ٪ 4 ٪ 14
441‚4 

لفددددددددددددددددددددالح 
 الموافاة
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تادويم تحفدي  التلميدذ للمفهددوم  عندد 45
الهندسدددي أركدددا علدددص  أن يعطدددي 
التلميددددذ ملددددا  لدددديت للمفهددددوم   ذا 

 أعطي أسم المفهوم.

عنددددددددد  دالددددددددة 144‚54 ٪ 54 ٪ 5 ٪ 5
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

تادويم تحفدي  التلميدذ للمفهددوم  عندد 54
الهندسددددي أركددددا علددددص أن يعطددددي 
التلميددذ فددفاه المفهددوم  ذا أعطددي 

 أسم المفهوم. 

13 ٪ 13 
٪ 

عنددددددددد  دالددددددددة 04‚42 ٪ 04
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

تادويم تحفدي  التلميدذ للمفهددوم  عندد 51
الهندسددددي أركددددا علددددص أن يعطددددي 
التلميددددذ الفددددفاه غيددددر المتفددددلة 

  ذا أعطي أسم المفهوم. بالمفهوم

عنددددددددد  دالددددددددة 64‚62 ٪ 65 ٪ . ٪ 23
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

التلميدذ للمفهددوم  فدي تادويم تح عندد 52
الهندسددددي أركددددا علددددص أن يعطددددي 
التلميددددذ أسددددم المفهددددوم  ذا أعطددددي 

 تعريا المفهوم.

عنددددددددد  دالددددددددة 146‚2. ٪ 2. ٪ 0 ٪ 11
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

التلميدذ للمفهددوم  تادويم تحفدي  عندد 53
الهندسددددي أركددددا علددددص أن يعطددددي 
التلميددذ تعريددا المفهددوم  ذا أعطددي 

 أسم المفهوم.

عنددددددددد  دالددددددددة 164‚34 ٪ 53 ٪ 2 ٪ 5
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

تادويم تحفدي  التلميدذ للمفهددوم  عندد 54
الهندسددددي أركددددا علددددص أن يعطددددي 
التلميذ المفهدوم الرئيسدي  ذا أعطدي 

 أسم المفهوم.

عنددددددددد  دالددددددددة 111‚42 ٪ 3. ٪ 5 ٪ .
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

تادويم تحفدي  التلميدذ للمفهددوم  عندد 55
الهندسددددي أركددددا علددددص أن يعطددددي 
التلميددذ المفهددوم الفرعددي  ذا أعطددي 

 أسم المفهوم.

عنددددددددد  دالددددددددة 54‚04 ٪ .0 ٪ 0 ٪ 15
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

تادويم تحفدي  التلميدذ للمفهددوم  عندد 56
ص أن يعطددددي الهندسددددي أركددددا علدددد

التلميذ أسم المفهوم  ذا أعطي ملدا  
 .مفهوملل

عنددددددددد  دالددددددددة .0‚6. ٪ 05 ٪ 5 ٪ 16
441‚4 

لفددددالح عدددددم 
 الموافاة

 من العدو  أعلال ما يأتيم   يت؛ح
(   ٪ 50 -٪ 51نسددبة عدددم الموافاددة علددص فاددراه المايددات مددا بددين ) تراوحدده .1

 .  والموافاةتردد وكانه نسبة عدم  الموافاة الخافة بك  فارة أعلص من ال
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 يمة مربلا كالأ للفادراه السداباة ات؛دح أن عميدلا الفادراه السداباة كانده  بحساا .2
 ( لفالح عدم الموافاة.  4.441دالة  حفائيا عند  )

عامددة يظهددر العدددو  عدددم وعددي معلمددي الريا؛ددياه بالمرحلددة الابتدائيددة  بفددفة .3
ذلك عن نسددبة عدددم باعخطدداء فددي المفدداهيم الهندسددية التددي ياددلا فيهددا تلاميددذهم و

 (. ٪54الموافاة علص ك  فارة كانه أكلر من )

 الفحيحة للاستعاباه المئوية النسا واستخرعه   تطبٌق بطاقة الملاحظة ثانٌا
 تدريسهم ألناء الابتدائية المرحلة لمعلمي الملاحظة بطا ة فاراه من فارة ك ّ  علص

 .(4) العدو  في مبين هو كما وذلك الهندسية  للمفاهيم
 معلمًل الملاحظة لبطاقة الاحصائٌة والدلالة كاي ومربع المئوٌة النسب(  4) الجدول

 الابتدائٌةالرٌاضٌات بالمرحلة 

الاداء عناصر  ضعٌف جٌد ممتاز 
 مربع
 كاي

 الاحصائٌة الدلالة

1 

من و؛لا  التمكن
خطة تدريسية مناسبة 

لتدريت المفهوم 
 الهندسي.

3 
6% 

. 
16% 

35 
0.% 

 للتوافر 4‚441 عند دالة 63‚0
 بدرعة ؛عيا

2 

وفياغة  تحديد
اعهداا السلوكية 
الخافة بتدريت 
 المفهوم الهندسي.

5 
1.% 

25 
5.% 

12 
24% 

للتوافر  4‚41عند  دالة 14‚3
 بدرعة عيد

3 

والتمهيد العيد  التهيئة
للدخو  في تدريت 
 المفهوم الهندسي.

 15 
34% 

22 
44% 

13 
26% 

للتوافر  4‚41عند  دالة 14‚5
 درعة عيدب

4 

من  عراءاه  التمكن
تعليم وتعلم المفهوم 

 الهندسي. 

14 
24% 

24 
44% 

24 
44% 

 دالة غير 4‚3
 

5 

امن الحفة  توايلا
علص مكوناه 

تدريت  ستراتيعية 
 المفهوم الهندسي.

14 
24% 

24 
44% 

24 
44% 

 دالة غير 5‚2

6 

فورة تنظيم  تحديد
الطلاا ألناء تدريت 

 المفهوم الهندسي

6 
12% 

. 
16% 

36 
02% 

 للتوافر 4‚441عند  دالة 54‚.
 بدرعة ؛عيا

0 

من مهاراه  التمكن
تحلي  المفهوم 

 الهندسي  لص مكوناتو.

3 
6% 

14 
2.% 

33 
66% 

 للتوافر 4‚441عند  دالة 23‚0
 بدرعة ؛عيا



 أخطاء تلاميذ المرحلة الابتدائية في المفاهيم الهندسية ومدى وعي معلميهم بها

  
 

715 

الاداء عناصر  ضعٌف جٌد ممتاز 
 مربع
 كاي

 الاحصائٌة الدلالة

. 

معنص ك   تو؛يح
مكون علص حدل 

من مكوناه 
 المفهوم الهندسي.

6 
12% 

25 
5.% 

15 
34% 

 للتوافر 4‚441عند  دالة 15‚1
 بدرعة عيد

5 

 استخدام
استراتيعياه 

مختلفة في تدريت 
 المفهوم الهندسي.

4 1 
2% 

45 
5.% 

 للتوافر 4‚441عند  دالة 114
 بدرعة ؛عيا

14 

سلوكياه  استخدام
تاويم تحفي  
التلميذ للمفهوم 

 الهندسي.

1 
2% 

14 
2.% 

35 
04% 

للتوافر  4‚441عند  دالة 51‚1
 بدرعة ؛عيا

11 

 توظيا
المخططاه الذهنية 

عند تدريت 
 المفهوم الهندسي.

0 
14% 

34 
64% 

13 
26% 

 4‚441عند  دالة 13‚5
 بدرعة عيد للتوافر

12 

استخدام  
استراتيعياه 

خافة لتفحيح 
المفاهيم الهندسية 

الخاطئة لدى 
 التلاميذ.

14 
24% 

34 
64% 

14 
24% 

 4‚441عند  دالة 10‚1
 بدرعة عيد للتوافر

13 

اه من مهار التمكن
فياغة وتوعيو 
اعسئلة السابرة 
ألناء تدريت 

 المفهوم الهندسي.

4 . 
16% 

42 
.4% 

للتوافر  4‚441عند  دالة .0‚4
 بدرعة ؛عيا

14 

الدائم عن  الكاا
وعود مفاهيم 

هندسية خاطئة لدى 
 التلاميذ

1 
2% 

5 
14% 

44 
..% 

للتوافر  4‚441عند  دالة 0.‚1
 بدرعة ؛عيا

15 

من تحديد  التمكن
تكون أسباا 

وايوه التفوراه 
الخطأ في المفاهيم 

 الهندسية.

1 
2% 

15 
34% 

34 
6.% 

 4‚441عند  دالة .4‚1
 بدرعة ؛عيا للتوافر
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الاداء عناصر  ضعٌف جٌد ممتاز 
 مربع
 كاي

 الاحصائٌة الدلالة

16 

من استخدام  التمكن
لتة التواف  
الهندسي عند 

تدريت المفاهيم 
 الهندسية.

2 
4% 

4 4. 
56% 

للتوافر  4‚441عند  دالة .14
 بدرعة ؛عيا

10 

اعناطة  تاديم
للتلاميذ العلاعية 

الذين لديهم عوانا 
؛عا في تعلم 
 المفهوم الهندسي.

0 
14% 

14 
24% 

33 
66% 

 4‚441عند  دالة 16‚5
 بدرعة ؛عيا للتوافر

1. 

العيد  التوظيا
للوسائ  التعليمية 
وتكنولوعيا التعليم 

عند تدريت 
 المفاهيم الهندسية

2 
4% 

12 
24% 

36 
02% 

 4‚441عند  دالة 25‚2
 بدرعة ؛عيا للتوافر

15 

أساليا  استخدام
التاويم المستمر 

 ب  و ألناء  وفي 
نهاية تدريت 

 المفهوم الهندسي. 

3 
6% 

14 
24% 

30 
04% 

للتوافر  4‚441عند  دالة 55‚5
 بدرعة ؛عيا

24 

تدريت  مراععة
المفهوم الهندسي 
وتلخيخ أهم 

اعفكار  ب  نهاية 
 تدريسو.

5 
14% 

14 
24% 

35 
04% 

 4‚441عند  دالة 40‚5
 بدرعة ؛عيا فرللتوا

 ( ما ٌلً  4) جدولٌتضح من        
بدرعددة  مؤاددرا( 24مددن  عمددالي ) مؤاددر( 13دلالددة  حفددائية لتددوافر ) وعددود .1

  .1  10  16  15  14  13  14  5  0  6 1وهدددددددي أر دددددددام )  ؛دددددددعيا 
15 24 .) 

 عيد بدرعة  مؤار( 24من اعمالي ) مؤاراه( 5دلالة  حفائية لتوافر ) وعود .2
 (.12  11  .  3  2وهي أر ام )

وهددي  مؤاددر ( 24مددن  عمددالي ) مؤاددر( 2وعددود دلالددة  حفددائية لتددوافر ) عدددم .3
 (. 5  4أر ام ) 
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مددن و؛ددلا  يتمكنددوننتددائ  بطا ددة الملاحظددة أن معلمددي الريا؛ددياه لا  أو؛ددحه .4
 تحليد لدديهم الاددرة علدص  ولديتخطة تدريسية مناسبة لتدريت المفهوم الهندسي  

معنص ك  مكدون علدص حددل مدن مكونداه  وتو؛يح  ناتوالمفهوم الهندسي  لص مكو
يخددالا مددا تنددادلأ بددو المعددايير العالميددة ممددا يتفددل مددلا  ممددا  المفهددوم الهندسددي

(NCTM,2008( ودراسة  ) 2412الخطيا .) 

فددي تدددريت المفهددوم  مختلفددة لاسددتراتيعياهاسددتخدام معلمددي الريا؛ددياه  كددان .5
 الدتمكنو  لميدذ للمفهدوم الهندسديسلوكياه تادويم  تحفدي  الت استخدامو  الهندسي

مددن مهدداراه فددياغة وتوعيددو اعسددئلة  السددابرة ألندداء تدددريت المفهددوم الهندسددي 
 (. 2444 الحربي مما يتفل ملا دراسة ) ؛عيفا 

الددائم عدن وعدود مفداهيم هندسدية خاطئدة  الكادااهتمام معلمي الريا؛ياه ب كان .6
التفددوراه الخطددأ فددي  مددن تحديددد أسددباا تكددون وادديوه والددتمكن  لدددى التلاميددذ

متوافر بفورة كافية  وأنو يعا علص معلمدي الريا؛دياه  غيرالمفاهيم الهندسية 
 من طرل التدريت الحديلة مما يتفل ملا دراسة  يتمكنواأن 

  (Nazario and Burrowes,2002 .) 

  التمكن من اسدتخدام لتدة التوافد  الهندسدي عندد تددريت المفداهيم الهندسدية كان .7
ناددطة العلاعيددة للتلاميددذ الددذين لددديهم عوانددا ؛ددعا فددي تعلددم المفهددوم اع وتاددديم
معلمي الريا؛ياه بتحلي  بيئة التعلم ؛عيفا ولك  معلدم وعهدة  اهتمامو  الهندسي

 ,Fujita and  Jonesودراسدة )  ( Paniati, 2009نظر خافة بو  مما يتفل ملا دراسة )

2006.) 

ألناء حفدة الريا؛دياه يدتم بفدورة   يام معلمي الريا؛ياه بأدوار  بداعية كان .8
ممدا يتفدل مدلا  الهندسدية المفداهيممما أدى  لص ؛عا أدائهم فدي تددريت  دة محدو

 (. Lynn, 2002دراسة )

عيدد للوسدائ  التعليميدة وتكنولوعيدا التعلديم عندد تددريت  توظيدايحددث هنداك  لم .9
حفدة  ألناء وتلاميذللم يحدث تفاع  بفورة كبيرة بين المعلم   المفاهيم الهندسية

 ,Driscoll, Eganودراسدة )  (Al – Qurashi, 2002الريا؛دياه ممدا يتفدل مدلا دراسدة )

Dimatteo and Nikula, 2009.) 

أسدداليا التاددويم المسددتمر  بدد  وألندداء وفددي نهايددة تدددريت  اسددتخدامهندداك  يكددن لددم .11
تدريت المفهوم الهندسدي وتلخديخ أهدم اعفكدار  بد   مراععةو  المفهوم الهندسي

تددتم فددي ؛ددوء   لتلاميددذلتاددويم معلددم الريا؛ددياه  عمليددةولددم تكددن   يددة تدريسددونها
معايير العودة الااملة مما يو؛ح أهمية  عدداد معلدم الريا؛دياه حسدا المرحلدة 

(  ودراسدددة Robinson,2003التعليميدددة التدددي سددديعم  بهدددا  ممدددا يتفدددل مدددلا دراسدددة )
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(Robinson, 2003وأن اعساليا المااعية لمعلمي الري  ) ا؛دياه تدؤلر علدص عمليدة
 (. 2412الخطيا التاويم مما يتفل ملا دراسة )

 لص استعاباه المعلمدين عيندة الدراسدة بادأن مؤادراه الدوعي بالمفداهيم  بالنظر
الهندسية الخاطئة من خلا  المايات وبطا ة الملاحظة  يلاحظ وعود تباين في درعدة 

التو ددلا.  ن تدددني نسددبة  الددوعي   لا أن درعددة الددوعي  عمددالا عدداءه منخف؛ددة ودون
الوعي هذل لا بدد أن تدؤلر سدلبا علدص الممارسداه التعليميدة فدي داخد  غرفدة الفدا  
وربمددا يعددود تفسددير ذلددك  لددص أن بددرام  التدددريا والإاددراا الخافددة بهددذل الفئددة مددن 
معلمي الفا لم تهتم ببيدان العمليداه واعسدت التدي يفتدرض أن تسدتند  ليهدا طرائدل 

مامهددا بتاددديم وفددفة تت؛ددمن  عددراءاه الطرياددة التددي يفتددرض أن التدددريت  بادددر اهت
( 2442يتبعها المعلمون في تدريسهم. ويتفل ذلك ملا ما توفله  ليدو دراسدة نفدر )

الحاعداه التدريبيدة الملحدة لمعلمدي الريا؛دياه فدي اعردن  و دد  تحديددالتي أعريه ل
طدداء المفاهيميددة منهددا لا أظهددره أن الكفايدداه المتعلاددة بتعلدديم المفدداهيم ومعالعددة الاخ

تادددك  لدددديهم حاعدددة ملحدددة  علدددص الدددرغم مدددن فاددددانهم لمعظمهدددا  ويرعدددلا ذلدددك  لدددص 
يفيدد  بدأن ملد  هدذل الكفايداه لا تتادك  لددى  والدذلألددى بع؛دهم  الخاطئالاعتااداه 

عبر التدريا المباار و نمدا يمتلكونهدا نتيعدة للتطدور النمدائي  وان المعلمدين  التلاميذ
ديم المفاهيم الريا؛ية دون ارتكاا أخطاء اعتمادا علدص عداملي السدن  ادرون علص تا

ذلك تماما. ويؤكد ذلك ما ذها  ليو عددد  توالخبرة  علما بأن الوا لا الفعلي ياو  عك
وعود ؛عا حاد لدى كليدر  من( 2442والرااد  و2445 أحمد من الباحلين أملا  )

م الريا؛دية  وتادديم نمداذج فدي من معلمدي الريا؛دياه فدي الاددرة علدص تعلديم المفداهي
 علاج أخطاء الطلبة المفاهيمية.

ومن المتو لا أن مل  هذا الو؛دلا كدذلك يؤكدد اهتمدام المعلمدين بالنتاعداه دون   
 تلاميدذهم العملياه  اعمر الذلأ يؤلر علدص تادخيخ المعلمدين لمادكلاه الدتعلم لددى 

و ددد دعمدده نتددائ  للتفددحيح والعددلاج.  لوفددةوعلددص ابتكددار طرائددل عديدددة وغيددر مأ
المايات وبطا ة الملاحظة منا ااه أعريه ملا عدد من المعلمين حو  بعض المفاهيم 
الهندسية الخاطئدة والعمليداه والمعالعداه المتعلادة بدتعلم المفداهيم الهندسدية وتعليمهداو 
ذلك أن التالبية من الذين تمه ماابلتهم وهدم سدبعة لدم يكوندوا يددركون طدرل الكادا 

مدن تحليد  المفهدوم  ادةيم الهندسية الخاطئة  ولم يار أحدا منهم  لص الإفوعلاج المفاه
التخطيط أو تنفيذ الدرت  ويتفل ذلك ملا ما كافه  عمليةالريا؛ي الص مكوناتو ألناء 

( من أن معظم أفراد عينة الدراسة من معلمدي الريا؛دياه 2445 أحمد عنو دراسة )
ي الدص مكوناتدو عغدراض تنظديم عمليداه لا يمتلكون مهاراه تحلي  المفهموم الريا؛

( التددي Ball, Hill and Bass, 2005مددلا نتددائ  دراسددة ) وكددذلكالتعلدديم والددتعلم والتاددويم. 
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أظهره أن معلمي الريا؛ياه فدي الفدفوا اعولدص لا يتلادون تددريبا مافدودا علدص 
خطداء كلير من العملياه  والمعالعداه اللاامدة لتعلديم المفداهيم الريا؛دية  وعدلاج الا

تلاميددذهم سددواء مددن الماددرفين التربددويين الددذين يتددابعونهم  أم مددن  عنددد المفاهيميددة
 الاائمين علص برام  تدريا المعلمين ألناء الخدمة.

أسباب وقوع تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة فً  ما  الثالث السلال نتائج وتفسٌر مناقشة
 الأخطاء المفاهٌمٌة فً الهندسة؟

المعلمين  التلاميذ لإعاباهذا السؤا  من خلا  عم   راءة نادية تم الاعابة علص ه و د
و وه تلاميذ المرحلة الابتدائية في  أسبااعلص أدواه الدراسة  ويمكن تلخيخ 

 اعخطاء المفاهيمية في الهندسة فيما يليم
تلك الاسباا التي تم الكاا عنها من خلا  تطبيل كلا  وهيأسباب تتعلق بالمعلم  -

عينة من معلمي الريا؛ياه بالمرحلة  علصلوعي وبطا ة الملاحظة من مايات ا
م   التالياعسباا علص النحو  لكالابتدائية و د تملله ت  

 . سوء التمهيد من  ب  المعلم وعدم التوفيل في المادمة للدرتم 1
يهيئ بو   ولكنو سلوك ياوم بو المدرت حين دخولو الفف   م ليت أمرًا علميًافالتمهيد

و د يكون هذا   ن التلاميذ ليكونوا مستعدين لتلاي درسهم العديد باول واهتمامأذها
أو   وتاري فدورهم  ب  بدء الدرت  التمهيد نكتة خفيفة مريحة يبتسم لها التلاميذ

  يأخذ التمهيد فورة استفسار عن فحة تلميذ مريض ومتتيا ملا حلهم علص ايارتو
 التمهيد عادة د ياة واحدة.علص ألا يتعاوا   وتبليتو دعاء مدرسهم

فور  عرضالمادمةم فهي التي تتادم المو؛وه وتكون بإحدى الوسائ  التاليةم  أما
عرض خلافة اياة وموعاة  أو وأو  فة ماو ة لها فلة بالمو؛وه ةعذاب

ربط المو؛وه بحياتهم المعياية لياعروا أن لهم فيو مفلحة وفائدة  أو وللمو؛وه
 بطري عدة أسئلة عن الدرت السابل بافد الانتاا  أو ومامواهت باول فيابلون عليو

 لص الدرت العديد. وبذلك تعتبر المادمة حلاة اتفا  تربط وتاد الدرت  التدريعي
 العديد بالدرت الاديم.

  من و؛لا خطة تدريسية مناسبة لتدريت المفهوم الهندسي تمكنغير م لمعلم. ا2
متمكن من  وغير  هندسي  لص مكوناتومن مهاراه تحلي  المفهوم ال تمكنوغير م
 مختلفة في تدريت المفهوم الهندسي استراتيعياهاستخدام 
وغير   سلوكياه تاويم تحفي  التلميذ للمفهوم الهندسي تخدم. المعلم لا يس3
مهاراه فياغة وتوعيو اعسئلة السابرة ألناء تدريت المفهوم الهندسي.  منمتمكن 

 لدائم عن وعود مفاهيم هندسية خاطئة لدى التلاميذا الكااولا يمتلك الادرة عن 
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تحديد أسباا تكون وايوه التفوراه الخطأ في  من. المعلم غير متمكن 4
لتة التواف  الهندسي عند تدريت  استخداممتمكن من  وغير  المفاهيم الهندسية
ذين لديهم ال لتلاميذاعناطة العلاعية ل تاديموليت لديو الادرة علص   المفاهيم الهندسية

 عوانا ؛عا في تعلم المفهوم الهندسي.
 ,Barrantes and  Blancoهذل النتائ  متوافاة ملا نتائ  العديد من الدراساه ) وعاءه

 (.Bolte, 2001و 2006
  بالتلمٌذأسباب تتعلق -

تلك الاسباا التي تم الكاا عنها من خلا  تحلي  نتائ  الاختبار التاخيفي  وهي
 اعسباا علص النحو التاليمتمل  بعض هذل  و د

 تمكن التلميذ من تحديد المفهوم الفرعي للمفهوم عند  عطائو أسم المفهوم. عدم .1

 تمكن التلميذ من تحديد المفهوم اعساسي للمفهوم عند  عطائو أسم المفهوم. عدم .2

 تمكن التلميذ من تحديد  يم ففاه المفهوم عند  عطائو أسم المفهوم. عدم .3

من تحديد الففاه غير المتفلة بالمفهوم عند  عطائو أسم  تمكن التلميذ عدم .4
 المفهوم.

 تمكن التلميذ من تحديد التعريا الفحيح للمفهوم عند  عطائو أسم المفهوم. عدم .5

التصور المقترح لقٌام معلمً رٌاضٌات المرحلة  ما    الرابع السلالنتائج  مناقشة
ة التً ٌقع فٌها تلامٌذهم؟  الابتدائٌة بتصحٌح الأخطاء فً المفاهٌم الهندسٌ  

من أن أحد أسباا و وه التلاميذ في اعخطاء المفاهيمية في الهندسة ترعلا  انطلا ا 
 لص أن معلم الريا؛ياه غير متمكن من تحلي  المفهوم الهندسي  لص مكوناتو وغير 
متمكن من و؛لا خطة تدريسية مناسبة لتدريت المفهوم الهندسي وغير متمكن من 

 عدموانطلا ا كذلك من   استراتيعياه مختلفة في تدريت المفهوم الهندسياستخدام 
ومن عدم   تمكن التلميذ من تحديد المفهوم الفرعي للمفهوم عند  عطائو أسم المفهوم
 عدم ومن  تمكن التلميذ من تحديد المفهوم اعساسي للمفهوم عند  عطائو أسم المفهوم

تمكن  عدمومن   هوم عند  عطائو اسم المفهومتمكن التلميذ من تحديد  يم ففاه المف
 عدمومن   المفهوم اسمالتلميذ من تحديد الففاه غير المتفلة بالمفهوم عند  عطائو 

انطلا ا   تمكن التلميذ من تحديد التعريا الفحيح للمفهوم عند  عطائو أسم المفهوم
التي يمكن من ك  ذلك يمكن تاديم تفور عحد نماذج تدريت المفاهيم الهندسية 

استخدامها من  ب  معلم الريا؛ياه بالمرحلة الابتدائية في تفحيح تلك اعخطاء في 
  المفاهيم الهندسية التي يالا فيها تلاميذهم وهو نموذج فراير لتعلم واكتساا المفهوم

ونموذج لكيفية تدريت   وهو نموذج يت؛من نموذج لتحلي  المفهوم  لص مكوناتو



 أخطاء تلاميذ المرحلة الابتدائية في المفاهيم الهندسية ومدى وعي معلميهم بها

  
 

711 

ولذا يمكن اعتبارل نموذعا ااملا لتعلم   ت اكتساا المفهومونموذج لايا  المفهوم
 واكتساا المفاهيم.

فرايددددددر  و؛ددددددعهفاددددددد   ٌتعلصصصصصصق بنمصصصصصصوذي فراٌصصصصصصر لتحلٌصصصصصصل المفهصصصصصصوم ففٌمصصصصصصا 
حيدددددث تدددددرى فرايدددددر أن   أسدددددلوبا لتحليددددد  المفهدددددوم  لدددددص مكوناتدددددو أو عنافدددددرل

 م(Frayer,1970)المفهوم يتكون من العنافر التالية 

هو معرد اتفال. أى أنو تم التعارا عليو واستخدامو ليد  علص ادئ اسم المفهومم  -1
ما أو فكرة ما. فهو مفطلح أو كلمة يعطص لمعموعدة مدن اعادياء أو اعحدداث. 
فمللامً الاك  الرباعص كمفهوم لو اسم هو مفطلح اك  رباعص والااوية كمفهوم 

 لها اسم وهو كلمة ااوية 
هوم لها عميلا خوافو  ويطلل عليها أحياناً اعمللة أمللة المفهومم وهص حالاه للمف -2

 الموعبة للمفهوم 
 م اعاكا  التالية هص أمللة لمفهوم المللث.فمللاً 
 
 
 
 
أمللة المفهدومم وهدص حدالاه لهدا بعدض خدواخ المفهدوم دون الدبعض الآخدر   لا -3

هص لا أمللة يطلل عليها اعمللة السالبة للمفهوم. فمللامً اعاكا  التالية  ماوأحياناً 
 لمفهوم الاك  الرباعص. 

 
 
 
تعريدددا المفهدددومم وهدددو عملدددة أو عبدددارة تحددددد خدددواخ المفهدددوم ل فهدددو تعريدددد  -4

لمعموعة من الخواخ الماتركة بين معموعدة مدن اعادياء أو اعحدداث. فمدللامً 
العبددارة التاليددةم لمتددوااى اع؛ددلاه هددو اددك  ربدداعص فيددو كدد  ؛ددلعين متاددابلين 

   تعريفاً لمتوااى اع؛لاه. متواايينل. تمل
خواخ )أو ففاه( المفهومم وهص عبارة عن الخفائخ أو السماه العامة التدص  -5

تععلنا ن؛لا أمللة المفهوم فص نفت الفئة  أو بمعنص آخر هدص الملامدح التدص تميدا 
المفهوم عن غيرل مدن المفداهيم. فمدللامً لدو أخدذنا مفهدوم الادك  الربداعص فدإن لدو 

 لا وعدد اع؛لاه وعدد الاوايا. خواخ هصم م؛ل
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 وتختلددا ديم فددفاه المفهدومم ويافددد بهدا مدددى وعددود الفدفة فددص أمللدة المفهددوم  -6
المفاهيم فيما بينها طباا لايم ففاتها. فمدللامً عددد اع؛دلاه هدص فدفة عكلدر مدن 
مفهوم ملد  مفهدوم المربدلا  والمللدث  والمخمدت...  لدن. ولكدن  يمدة هدذل الفدفة 

فدص  4فص حالة مفهدوم المللدث والايمدة  3م  لص آخر فتأخذ الايمة تختلا من مفهو
 حالة مفهوم المربلا أو الاك  الرباعص. 

الدذى يحتدوى علدص كد  أمللدة أو حدالاه المفهدوم.  المفهدومالمفهوم الرئيسصم وهو  -0
فمدددللامً الم؛دددللا مفهدددوم رئيسدددص لكددد  مدددن مفددداهيم المللدددث  المربدددلا  المخمدددت  

 المستطي . 
الفرعصم هو ملا  أو حالة فرعية للمفهوم. فمدللامً مفهدوم الادك  الربداعص  المفهوم -.

لكيفيدة تحليد   ملالا ونادملو مفاهيم فرعية منها مفهوم المستطي  ومفهوم المربلا. 
 (.5المفهوم  لص مكوناتو )ملحل 

ترى أن هناك طرل كليرة لتدريت  فهيم فٌما ٌتعلق بنموذي فراٌر لتعلم المفاهٌم أما
هيم وعميددلا هددذل الطددرل تعتمددد فددص توفدديا  عراءاتهددا علددص مكوندداه المفهددوم المفددا

السابل  ي؛داحها ولا توعدد طريادة وحيددة موفدوفة يمكدن اعتبارهدا الطريادة المللدص 
لتدريت المفاهيم. فطرياة ما  د تكون مناسبة لمستوى معدين مدن التلاميدذ فدص تددريت 

وى من التلاميدذ فدص تددريت مفهدوم مفهوم ما ولكنها  د تكون غير مناسبة لنفت المست
تادددم الااسددم الماددترك بددين الطددرل المختلفددة لتدددريت المفدداهيم  فهدديآخدر. وبندداء عليددو 

 العملياه التاليةم  علصوالمتمللة فص ؛رورة أن تت؛من أى طرياة لتدريت المفهوم 
 تاديم تعريا المفهوم.  -1
 تحديد الففاه المحددة للمفهوم.  -2
 عبة وسالبة للمفهوم. تاديم أمللة مو -3
 ربط المفهوم بمفاهيمو الرئيسية والفرعية.  -4
يتم الاختيار بين تاديم اعمللة  حيثتحديد نظام لعرض اعمللة الموعبة والسالبة  -5

 الموعبة والسالبة بالتتابلا أو بالتاامن. 
ترى أن تعلم التلميذ للمفهوم واكتسابو لو يتم من خلا  تاديم المعلم  وهي 

وهي   كوناه المفهوم  لص التلميذ عند تعلمو لهذا المفهوم حتص يكتسبو ويتمكن منولم
طرياة معينة لتدريت المفهوم ولكنها تؤكد علص أهمية تعلم التلميذ لمكوناه  تحددلا 

ولذا فعلص المعلم الذلأ يريد من  المفهومالمفهوم حتص يكتسا ويتمكن التلميذ من هذا 
ما أن يؤكد علص مكوناه المفهوم عند تدريت هذا المفهوم التلميذ أن يكتسا مفهوما 

تحلي  المفهوم  أسلواملالاً لكيفية تدريت مفهوم المللث اعتماداً علص  ونادم   للتلميذ
 (.6 لص مكوناتو  )ملحل 
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يخخ نموذج فراير لايات اكتساا المفهومم فاد  دمه فراير نموذعا  وفيما 
اعداة تتكون من تسلا  وهذلكن من المفهوم  يعد بملابة أداة لايات مستوى التم

من خلا  العملياه المعرفية  استنباطهاسلوكياه من سلوكياه تعلم المفهوم التي أمكن 
سلوك من التسلا سلوكياه هذل يام  عملا أو مهمة  وك المت؛منة في تعلم المفهوم  

  اختيار من متعدد بملابة سؤا يعدياوم بها التلميذ  وهذا العم  الذلأ ياوم بو التلميذ 
أن هذا النموذج يحتولأ علص  كماأو  كما  أو  عابة نا فة ياوم التلميذ بالإعابة عليو  

 لص أن الاختبار الاائم علص    ؛افةك  العوانا اللفظية والتير لفظية لتعلم المفهوم
 م(Frayer and Other, 1969)التسلا سلوكياه هذل يكون لو الخفائخ التالية 

 انا اللفظية وغير اللفظية لتعلم المفهوم.العو يختبر -1

 بتمييا مستوياه أو عوانا متعددة لتعلم المفهوم. يسمح -2

 للتطبيل علص أنواه متعددة من المفاهيم.  اب  -3

أمللددة  ومطاباددةالسددلوكياه التسددعة التمييددا بددين فددفاه المفهددوم   وتت؛ددمن 
بدين الفدفاه التعريفيدة  حالاه المفهوم  والتفريدل وعنونة  المفهوم ولا أمللة المفهوم

والمتتيددرة للمفهددوم  وتعريددا المفهددوم  وفددلة المفهددوم بالمفدداهيم الرئيسددية والمفدداهيم 
الفرعيددة  والسددلوكياه التسددلا التددي ياددوم عليهددا نمددوذج فرايددر لايددات اكتسدداا التلميددذ 

 للمفهوم هي علص النحو التاليم
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 التلمٌذالذي ٌقوم به  العمل المعطى العمل

 أن يختار لا ملالاً للمفهوم يمكنو لتلميذ اسما للمفهوما يأعط  ذا

 أن يختار اسم المفهوم يمكنو التلميذ ملالاً للمفهوم  يأعط  ذا

 أن يختار  يم ففاه المفهوم يمكنو التلميذ اسم المفهوم  يأعط  ذا

التلميذ تعريا  يأعط  ذا
 المفهوم 

 المفهوم اسمأن يختار  يمكنو

أن يختار الففاه غير المتفلة  يمكنو سم المفهوم التلميذ ا يأعط  ذا
 بالمفهوم 

 أن يختار التعريا الفحيح للمفهوم يمكنو التلميذ اسم المفهوم يأعط  ذا

 أساسياً لهذا المفهوم فهوماً أن يختار م يمكنو التلميذ اسم المفهوم  يأعط  ذا

 ياً لوأن يختار مفهوماً فرع يمكنو التلميذ اسم المفهوم  يأعط  ذا

 أن يختار ملالا للمفهوم   يمكنو أعطي التلميذ اسم المفهوم  ذا

اتبددلا فريددل البحددث نمددوذج فرايددر لايددات اكتسدداا المفدداهيم عنددد  عددداد  لاددد 
 يالاالاختبار التاخيفي الذلأ تم استخدامو لتحديد اعخطاء في المفاهيم الهندسية التي 

 لمفهدوم التلاميدذ اكتسداالكيفيدة  يدات   جنمدوذ وناددم  فيها تلاميدذ المرحلدة الابتدائيدة
يعا أن يدتمكن منهدا التلميدذ  التصالسلوكياه التسلا  لمعموعةتو؛يحي  كملا المللث 

المللث ملا تو؛يحها بأمللة عسئلة  من نمط  مفهوم اكتساحتص يمكن أن ناو  أنو  د 
 (.0 ملحلك  من هذل السلوكياه ) تايتالاختيار من متعدد 

 

 مباعتي البحث فريل يوفي الدراسة نتائ  ؛وء في   التوصٌات

 في والمعلمين التربويين والمارفين للمدربين المستوى عالية تدريا برام  بناء 
 .مكوناتها الص تحليلها خلا  من الريا؛ية المفاهيم تعليم معا 

 و خ؛اعها بالمفاهيم الخاخ الريا؛ي المحتوى لتأليا خافة عناية  يلاء 
 .والطباعة النحوية اعخطاء مراععة حدود تعدىت د ياة لمراععاه

 من للمتعلمين المفاهيمية الاخطاء عن للكاا المستوى متدرعة اختباراه بناء 
 .عار اللاني الفا وحتص الرياض مرحلة

 الففوا معلمي وتدريا المفاهيمي  التتيير استراتيعياه استخدام في التوسلا 
 .ذلك علص الابتدائية
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 معلمي من لك   المفاهيمية الاخطاء في متخففة كلفةم تدريبية دوراه عاد 
 بماهية وعيهم تعميل بافد التربويين والمارفين المناه  وأع؛اء الريا؛ياه 

 ومعرفة بينها  الاائمة العلا اه وطبيعة حدولها وكيا  المفاهيمية  الاخطاء
 عملية لباعتبار المفاهيمي الخطأ وتعال  تفسر التي النظرية والنماذج الاتعاهاه

 .معادة أدائية ذهنية

 
فاط علص ما  تنطولأالايمة الحاياية للبحث العلمي لا   ن  وأبحاث مقترحة دراسات

يتوف   ليو من ح  للماكلة مو؛وه الدراسة ولكن أي؛ا في  براا ماكلاه عديدة 
وعليو فاد أظهره الدراسة الحالية مدى الحاعة  لص   تكون عديرة بالبحث والدراسة

 أخرى مل مدراساه 

 المختلفة في المفاهيم الريا؛ية ومدى  التعليميةأخطاء التلاميذ بالمراح   دراسة
 وعي معلميهم بها.

 فاعلية تدريت المفاهيم الريا؛ية باستخدام نماذج تدريسية مختلفة  دراسة
كنموذج فراير وغيرل من النماذج التي تاوم علص أسات تحلي  المفهوم  لص 

 يح المفاهيم الريا؛ية الخطأ التي يالا فيها المتعلمين.مكوناتو وذلك علص تفح

التميا البحلي في تطوير تعليم  لمركايتادم الباحلون بالاكر والتادير  وتقدٌر  شكر
العلوم والريا؛ياه بعامعة الملك سعود علص دعمو  نعاا هذا البحث  وذلك ؛من 

 ي المرحلة الابتدائيةل.وتعليم العلوم والريا؛ياه ف تعلمأعما  المعموعة البحلية ل

 
 المراجع

العربٌة  المراجع  
  (. فعالية استخدام المنظماه المتادمة في تنمية المفاهيم 2445سلطان  ) أحمد

الريا؛ية لطلاا المرحلة اللانوية في التحفي  الدراسي  والاتعال نحو دراسة 
وث الاواعد الريا؛ية  رسالة ماعستير  غير مناورة  معهد الدراساه والبح

 التربوية  عامعة الااهرة  مفر. 
 (. التعرا علص اعخطـاء المفاهيمية لدى طالباه 2444سعيدلأ  عبد الله. ) أمبو

الفـا اعو  اللانولأ بمحافظة مساط في مادة اعحياء باستخدام ابكة التواف  
 (.13. عامعة  طر   السنة )مركز البحوث التربوٌة مجلةالبنائية  

  المراح  المبكرة نحو تاويم  ريا؛ياه(  نظرة معلمي 2444). طلا  الحربي
 عامعـةكلٌة التربٌة،  مجلةتلاميذهم وعلا تـو ببعض المتتيراه المهنية للمعلم  

 عيـن امت  العـدد الرابـلا والعاـرون  العاء اللالث.  
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  م تفميمها وتدريسها  دار ة(  مناه  الريا؛ياه الحديل2411محمد. ) الخطيا
 ر   عمان  الاردن. الحامد للنا

  (  تفور ماتري للمعايير المهنية المعافرة لمعلمي 2412محمد. ) الخطيا
توافرها لدى معموعة من معلمي الريا؛ياه في السعودية   ومدىالريا؛ياه  

 ..25-250(م 2)26معلة عامعة النعاي  
  ي (. المفاهيم العلمية الخطأ لدى طلاا الاسم العلم2442علص أحمد  ) الرااد

عامعة الإماراه العربية   كلٌة التربٌة مجلةفي كلية المعلمين بالرياض ل
 15المتحدة  السنة السابعة عار العدد 

  لمعلمي الريا؛ياه في  الملحة(. الحاعاه التدريبية 2442خالد. ) نفر
 الاردن  رسالة ماعستير غير مناورة  العامعة الاردنيةم عمان  الاردن.
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Elementary Students’ Mistakes in Learning Geometric Concepts 

and their Teachers’ Level of Awareness of These Concepts 

  

Prof. Talal Al-Harbi, Prof. Adel Al-Bazz & Dr. Mohammad Al-Khateeb 

 

Abstract 
The study aimed to diagnose and examine elementary students’ mistakes when learning 

geometric concepts and the extent of their teachers’ awareness in such concepts. The study sample 

consisted of (400) students in grades (3 – 5) and a sample of fifty teachers who taught these grades. 

The study results revealed that elementary stage students made various mistakes regarding the 

geometric concepts such as:  parallelogram, trapezoid, rhombus, reflection, rotation, translation, 

symmetry, and triangle. The study also spotlighted elementary stage teachers’ lack of awareness of 

geometric mistakes made by their students.      

 The main reasons of students’ mistakes in learning geometric concepts were: the teachers’ bad 

presentation when introducing the lesson; the inability of teachers in putting suitable teaching plan to 

teach geometric concepts; inability in acquiring the analytical skills of geometric concept into its 

components; incapability of using various strategies in teaching geometric concepts; incapacity in 

using assessment methodologies and behaviors when evaluating students’ achievement in geometric 

concepts; inability in having skills of asking probing questions when teaching geometric concepts, 

impotence in revealing students’ geometric concepts mistakes and incompetency in using geometric 

communication language when teaching geometric concepts. The study introduced a suggestive 

perception to help elementary stage teachers correct their students’ geometric mistakes.  

 

  

 
 

http://www.merriam-webster.com/dictionary/impotence
http://www.merriam-webster.com/dictionary/incompetency
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أثز استخذام استراتيجيات الإبذاع الجاد في تذريس العلىم 

علً تنوية ههاراتو وأساليب التعلن والاتجاه نحى 
 استخذاهها لذي تلاهيذ المزحلة الابتذائية

 
 إعــداد

  

 

استهدفت الدراسة التعرؾ علي أثر استخدام استراتيجيات الإبداع  الملخص: 
ريس العلااوم علااي تنميااة مهاراتااه وأساااليد الااتعلم لااد  ت مياا  الجاااد فااي تااد

المرحلة الابتدابية ، ولتحقيق ه ا الهدؾ قام الباحث بإعاداد دلياا المعلام وفاق 
فلساا ة اسااتراتيجيات الإبااداع الجاااد ، بالإ ااافة الااي اعااداد اختبااار لمهااارات 

تخدام الإبااداع الجاااد وماا ا مقياااس أساااليد الااتعلم ومقياااس الاتجااا  نحااو اساا
اسااتراتيجيات الإبااداع الجاااد فااي عمليااة الااتعلم . تاام تتبيااق هاا   ا دوات قبليااا 

المجموعاة )علي عينة الدراسة المتمثلة في ت ميا  الفاؾ الساادس الابتادابي 
وبعد الانتهاا  مات تادريس دوحاده أجها ه )،   التجريبية والمجموعة ال ابتة

تخدام اساتراتيجيات الإباداع ) لت ميا  المجموعاة التجريبياة باسا جسم الإنسات
الجاد ، والتدريس للمجموعة ال اابتة بالتريقاة المعتااده تام تتبياق ا دوات 

 بعديا" وقد توفلت الدراسة الي نتابج منها:
بايت متوساتي درجاات  0...توجد فروق  ات دلالة احفاابية عناد مساتو  

د لفاال  المجموعتيت التجريبية وال ابتة على اختبار مهارات الإباداع الجاا
 المجموعة التجريبية .

بايت متوساتي درجاات  0...توجد فروق  ات دلالة احفاابية عناد مساتو  
المجماااوعتيت التجريبياااة وال اااابتة علاااى مقيااااس أسااااليد الاااتعلم لفاااال  

 . دوالجماعي –ال رد   -العميق )المجموعة التجريبية  في أساليد التعلم 
بايت متوساتي درجاات  0...توجد فروق  ات دلالة احفاابية عناد مساتو  

المجموعااة التجريبيااة فااي التتبيااق القبلااي والبعااد  علااي مقياااس الاتجااا  نحااو 
استخدام استراتيجيات الإبداع الجاد في التعلم لفال  التتبيق البعد  . وعليه 

 م.2.0 - هـ.041، (2) العدد المجلد الخامس، لة جامعة تيبة: العلوم التربوية،مج
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يممت القوا بأت" استراتيجيات الإبداع الجاد أثبتت فعاليتها في تنمية مهاارات 
 .التعلم لد  ت مي  المرحلة الابتدابية "الإبداع الجاد وأساليد 

 
 البحث والإحساس بالمشكلة: مقدمة
 أحاد علاى متساق بشاما الاعتمااد الى يميلوت ا فراد أت المتابات مت العديد تشير     
 الجاناد ها ا الاى أشاير حياث، المعلوماات معالجاة أثناا  الآخر مت أمثر الدماغ جانبي
 أو الدماؼية السيتره م هوم ظهور على وترتد فرادا   لد  السابد المسيتر بالجاند
 أت يممات ا فاراد  لاد  الادماغ جاانبي احاد سيتره أت م اد  افتراض الدماؼية السياده
 نلماس هناا ومات. والت ميار الاتعلم عملياة في ال رد يتبنا  معيت أسلود شما على يعبر
 أو منها ا ساسية دارسالم في سوا  التعليمية مستوياتهم اخت ؾ على المربيت اهتمام
 والت ميار التعلم عملية في المهمة الظاهره به   الجامعي المستو  في حتى أو الثانوية

 عات، والت ميار الاتعلم عملياة فاي التلباة  لد  الم  ا ا سلود ل هم منهم محاولة في
 النفا يت بهاا يقاوم التي والوظابؾ والت مير التعلم أسلود بيت الارتبات دراسة تريق

 د.101-271، 0991،والفافي ماما) للدماغ لمروييتا
 خا ا مات الدماؼياة والت في ت والت مير التعلم أساليد بدراسة الاهتمام ا داد وعليه
 خا ا ووظاب اه بناباه فاي الهابلة الامتشافات نتيجة للدماغ عقدا التسعينات عقد اع ت
 فاي ملحوظاا تقادما وثحاد الاى أد   مماا، العشريت القرت مت ا خيره سنوات العشر
 مختلاؾ ما  التعاماا فاي ال ارد أسالود وخافاة ومموناتهاا وسماتها الشخفية دراسة

 والجسااامية العقلياااة خفابفاااه فاااي من اااردا مابناااا باعتباااار  بهاااا يمااار التاااي المواقاااؾ
 التاي المعرفياة الت  اي ت بناوع مرهاوت حياتاه فاي وتقدمه نجاحه أت ا ، والان عالية
 . حياته هأوج مختلؾ في يستخدمها
  الاتعلم أسالود تسمي المشم ت م  للتعاما ترقا يتبنوت ا فراد فات وبالتالي 

Learning Style    وتحليلاه اساتقباله فاي ال ارد بهاا ياتعلم التاي التريقاة الاى يشاير والا 
 فاات عاام وبوجاه. تقدماه ساير تعتارض التاي للمشام ت معالجتاه ومي ية،  للمعلومات
 أباو)   Information Processing Habits المعلوماات لتجهيا  اداتعا تعتبار الاتعلم أسااليد
 د .49 ،7...2، ونوفا جادو
 والتاي الاتعلم  سااليد النظرياة التفورات مت العديد ظهور  الى  لك  أد  وقد      
 التااي التاارق أو ا ساااليد هاا   وتبيعااة عاادد حيااث ماات الاابعض بع ااها عاات تختلااؾ
 نماااو   والنماااا   التفاااورات هااا   ومااات مهااام،تعل فاااي ا فاااراد ويتبعهاااا ي  ااالها
،  Dunn دت نمااو  ،  Biggs بيجاا  نمااو  ، Kolb مولااد نمااو  ،   Entwistleانتوسااتا
 أنهاا ياروت والا يت.   Reid رياد نمو  ،   Felder and Silvermanوسيل رمات فلدار نمو  
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 . تعلمه عند ال رد يعتادها أنمات
 التااي التاادريس تاارق عاات المشااؾ فااي لأفاارادل الممياا ه الااتعلم أساااليد أهميااة وتت اا 
 التوافااق يتحقااق وبهاا ا نجاحااا، أمثاار تعلاام الاى ياايد  ممااا تعلمهاام أساااليد ماا  تتماشاي
 ي ياد مماا الماتعلم  لد   الاجتماعي ، ا ماديمي،  الن سي،  الفحي المختل ة بجوانبه

 .تعلمه فعالية مت
 : التعلم بأسالٌب الاهتمام مظاهر ومن
 أسااليد دراساات نتاابج عنهاا تسا ر التاي والامتشاافات بالتتبيقات بيتالمر اهتمام -1

 .  والتعلم التعليم عملية تحسيت بهدؾ التعلم
 وبعاض التعلم أساليد بيت الع قة دراسة حوا والدراسات البحوث مت العديد قيام -2

 . ا خر  المتؽيرات
 تعلمااه عنااد تظهاار لتاايوا المااتعلم اليهااا يميااا ت  ااي ت هااي الااتعلم أساااليد مانات وا ا

 وسالومية وان عالياة معرفياة عنافار تت امت والتي،  ما مشملة لحا أو جديد لمحتو 
 مرباي ماا علاى ينبؽاي فانه . ت  ي ته خ ا مت وسلومه المتعلم تفرفات عت تعبر

 وعاادم ا ماااديمي تحفاايلهم تحساايت اجااا ماات تعلمهاام أساااليد وفااق لت بااه التاادريس
 . بينهم ال ردية لل روق مراعاه دوت واحد أسلود أو احدو نمت وفق التلبة معاملة
 باالػ أمارا   تعد المتعلم لد  الإبداع مهارات تنمية فإت أخر  جهة ومت - جهة مت ه ا

 التاي المختل اة الت ميار أنماات أحاد الإباداعي الت ميار يعتبار حياث لهام، بالنسبة ا همية
 والتنااوع والت اارد والحداثااة خبرهبااال تتمياا  وأفمااار أشاايا  انتااا  علااى المااتعلم تساااعد

 أرقاى أناه حياث مت الإبداعي الت مير أهمية وتظهر مثير، موقؾ أو لمشملة ماستجابة
 تدريس أهداؾ وأهم ، المرؼوبة التعلم عوابد وأحد للمتعلم، المعرفي النشات مستويات
 . تحقيقها الى نسعى التي العلوم

 : راتهومها الإبداعً بالتفكٌر الاهتمام مظاهر ومن 
 الماورت برناامج مثاا بينهاا مات والتاي الت ميار لتعلايم العالمية البرامج بعض وجود -

CORT Thinking  بوناو د  ادوارد اقترحهاا التاي (De Bono) مات المثيار تت امت والتاي 
 . للت مير المثيره الواقعية ا مثلة

 التاارق ابتنااو العلاوم تادريس مجااا فااي أجريات التاي والدراساات البحاوث اهتماام -
 سا م دراساة مثاا الإباداعي الت ميار تنمياة فاي تساهم التاي التدريساية والاستراتيجيات

 هااا   توفااالت وقااادد . 0991) ر اااا ،د0992) تماااام ،د0990) حماماااة ،د.099)
 الياه نفبوا ما وبيت تدريسها وترق العلوم مناهج بيت فجوه هناك أت على الدراسات

 الت ميار تنمياة فاي فعالياة أقاا المتبعاة التدريس ترق وأت الإبداعي، للت مير انما  مت
 تسااعد جدياده تادريس استراتيجيات تبنى ب روره الدراسات تلك وأوفت الإبداعي،
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 فيهاا يماوت تعليمياة مواقاؾ خا ا مات الجدياده ا فماار بن ساه يمتشؾ أت على المتعلم
 . الإبداعي سلومه ل ياده وايجابية فعالية أمثر

 والت مياار الإبااداع مجاااا فااي والدارساايت الباااحثيت اخاات ؾ ماات الاارؼم وعلااي 
 الت قاة  منهاا أساساية مهاارات عاده يشاما أناه على يت قوت ؼالبيتهم أت الا الإبداعي
  أخاار  مهااارات يت اامت أي ااا والاا  . للمشاام ت والحساسااية وا فااالة والمرونااة

°  جديااده ادراماات تولياد مثاا الجااد الإباداع مهاارات De Bono بوناو د  عليهاا أتلاق
 جاادو أباو) جدياده واباداعات بدابا وتوليد°  جديده أفمار توليد°  جديده م اهيم وتوليد
 د..47-461،  7..2، ونوفا

 تادريس اساتراتيجيات وتبناي استمشااؾ مناا يتتلاد فها ا سابق ما  و  وفي 
 الم  لة التعلم أساليد بيت التوا ت مت نوع ايجاد على وتعما البعد ه ا تراعي جديده
 متعادده وأدوات آلياات مات الاستراتيجيات ه   تت منه ما خ ا مت،  متعلم ما   لد

 الاساتراتيجيات ها   ومات،  متعلم ما  لد  الم  لة التعلم أساليد اعتبارها في ت  
  الااى فقاات تسااعي لا والتااي  De Bonoلااديبونو الجاااد الإبااداع اسااتراتيجيات التدريسااية
 مات الخارو  مات ال ارد تممايت أي اا وانماا للماتعلم الم  لة التعلم أساليد م  التوافق
 الم ااهيم احاد  امت و لاك الجااد الإباداع نحاو والانتا ق الادماغ نمتاي أحاد سيتره
 . Patterns  با نمات والمعروفة لنظريته ا ساسية
 التاي وا فعااا الإجارا ات مات مجموعاة الجااد الإبداع باستراتيجيات ويقفد 
 هاااي اساااتراتيجيات خمساااة علاااى وتقاااوم،  الجااااد الإباااداع لإحاااداث الماااتعلم بهاااا يقاااوم

 استراتيجيةد  البدابا استراتيجية د العشوابي الدخوا استراتيجيةد  الترمي  استراتيجية
 ومهااام  تعليميااة مواقااؾ تااوفير علااى تعمااا والتااي،  الحفاااد اسااتراتيجيةد  التحااد 
 وادرامااات اهيمم اا المااتعلم يولااد أت خ لهااا ماات يمماات مشاام ت فااوره فااي تدريبيااة
 مماا الم  الة تعلماه أسااليد ما  تت اق )الجااد الإباداع مهاارات  (جدياده وبادابا وأفمار
 الانتا ق  الاى يقاود  مماا،  لاه المقدماة العلمياة للمااده ال رد امتساد معدا على ييثر
 ما  التعاماا للماتعلم تتاي  الاساتراتيجيات ها   فاات ثام ومات،  الجااد الإبداع عالم  الى

 خاا ا ماات لااه والمياا  بااه الخااا  الااتعلم وأساالود تت ااق التااي بالتريقااة اتالمعلوماا
 فاي الاستراتيجيات ه   استخدام عند نراعيها أت ينبؽي التي الاعتبارات مت مجموعة
 .  (De Bono, 1995,42:53)  التدريس
 الجااد الإباداع ومهارات التعلم بأساليد الاهتمام و اك ا همية ه   مت وبالرؼم       

 ماات هابااا بماام المتعلماايت بت ويااد  يهااتم  اا مااا مدارساانا فااي التاادريس واقاا  أت الا
 والت ااارد والحداثاااة باااالخبره تتميااا  وأفماااار أشااايا  انتاااا  دوت والمعلوماااات المعاااارؾ
 ماات يقااوم والاا   للمااتعلم الشخفااي الت  اايلي ل تجااا  مراعاااه أي ااا ودوت والتنااوع،
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 علام حادود وفاي°  الخاا  تعلماه بأسالود العلمياة المااده تقاديم واعاده بادراك خ له
 الإباداع اساتراتيجيات اثار بقيااس اهتمات عربياة واحاده دراساة تجر  لم فانه الباحث
 ،الابتدابياة المرحلاة ت ميا  لد  الم  لة التعلم أساليد وم ا مهاراته تنمية على الجاد
 الاتعلم ساليدبأ تتعلق بدراسات القيام  روره على المتابات فيه تيمد ال   الوقت في

 .    الجاد الإبداع مهارات وتنمية
 : الدراسة مشملة

 عات المشاؾ فاي يسااعد لا المتبعاة باالترق التعلايم أت في الدراسة مشملة تتحدد      
 وهاو، الإباداعي سالومهم تنمياة وم ا الابتدابية المرحلة لت مي  الم  لة التعلم أساليد

 تسااعد المجااا فاي جدياده ونظرياات ستادري معالجات تبني  روره علينا ي رض ما
 معاارؾ مات باداخلهم يادور عما والمشؾ بهم الخافة التعلم أساليد على التعرؾ في

 ، يواجهونهاا التاي للمشام ت حاا  الاى تايد  أت يممات واتجاهاات ابداعية ومهارات
 الربيسااي التسااايا علااى الإجابااة الااى الحاليااة الدراسااة تسااعي المشااملة لهاا   وللتفااد 

 : التالي
ما أثر استخدام استراتٌجٌات الإبداع الجاد فً تدرٌس العلوم على تنمٌة مهاراته 

 ؟وأسالٌب التعلم والاتجاه نحو استخدامها لدى  تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة

 :الآتية ا سبلة السابق الربيسي التسايا ه ا مت ويت رع 
 مهاراتاه تنمياة علاى لعلاوما تدريس في الجاد الإبداع استراتيجيات استخدام أثر ما -0

 ت مياا   لااد د جديااده باادابا توليااد –جديااده أفمااار توليااد - جديااده ادرامااات توليااد)
  الابتدابي؟ السادس  الفؾ

 أسااليد تنمياة علاى العلاوم تادريس فاي الجاد الإبداع استراتيجيات استخدام أثر ما -2
 الساادس  الفاؾ ت ميا   لاد د  الجمااعي - ال رد  – الستحي - العميق)  التعلم

  الابتدابي؟
 الاتجاا  تنمياة علاى العلاوم تادريس فاي الجااد الإبداع استراتيجيات استخدام أثر ما -1

  الابتدابي؟ السادس الفؾ ت مي   لد  استخدامها نحو
 :التالية ال روض فحة مت التحقق الحالية الدراسة تحاوا : الدراسة فروض

 درجاات متوساتي بايت 0,1,  مساتو  عناد احفابية دلالة  ات فروق توجد لا -1
 مهااارات لاختبااار البعااد  التتبيااق فااي وال ااابتة التجريبيااة المجموعااة ت مياا 
 .الجاد الإبداع

 درجاات متوساتي بايت 0,1,  مساتو  عناد احفابية دلالة  ات فروق توجد لا -2
 .التعلم أساليد لمقياس البعد  التتبيق في وال ابتة التجريبية المجموعة ت مي 

 درجاات متوساتي بايت 0,1,  مساتو  عناد احفاابية دلالاة  ات فاروق توجد لا -1
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 نحااو الاتجااا  لمقياااس والبعااد  القبلااي التتبيااق فااي التجريبيااة المجموعااة ت مياا 
 .الجاد الإبداع استراتيجية استخدام
 : يلي ما الى الحالية الدارسة تهدؾ : الدراسة أهداؾ

 الإباداع مهاارات بعاض تنمياة فاي تسهم قد جديده استراتيجيات فعالية عت المشؾ -0
 .التعلم وأساليد الجاد

 . الجاد الإبداع لمهارات اختبار تفميم -2
 الن ساي القيااس مجااا  الاى ت اؾد  التعلم أساليد مقياس) جديده قياس أداه تقديم -1

 . والتربو 
 .الجاد الإبداع استراتيجيات استخدام نحو اتجا  مقياس تفميم -4

 : يلي فيما به تسهم أت يممت بما أهميتها الدراسة تستمد : ةالدراس أهمية
 تتبيقاتهاا تو اي  فاي الجااد الإباداع لاساتراتيجيات النظار  التأفيا ي يد قد -1

 .التربوية
 العلاوم معلماي ي ياد أت يممت جديده تدريس لإستراتيجية اجرابي نمو   تقديم -2

 مهاارات بعض ةتنمي في يسهم وبما العلوم تدريس وأساليد ترق تحسيت في
 .الابتدابية المرحلة ت مي   لد  التعلم وأساليد الجاد الإبداع

 التعلم أنشتة تميؾ  روره  الى البرامجو المناهج مختتي أنظار وجيهت  -3
 . الت مي   لد  الم  لة التعلم أساليد م  تتوافق بحيث التدريس وأساليد

 : الآتية الحدود على الحالية الدراسة تقتفر : الدراسة حدود
 العربياة المملمة - نجرات محافظة -الابتدابي السادس الفؾ ت مي  :مكانٌة حدود

 .السعودية
  م2.00/.2.0 الدراسي العام  :زمانٌة حدود
 : موضوعٌة حدود

 د . الإنسات جسم أجه ه)  وحده الابتدابي السادس للفؾ العلوم مقرر -
 باادابا توليااد – جدياده أفمااار توليااد - جدياده ادرامااات توليااد) الجااد الإبااداع مهاارات -

 د.جديده
 د.الجماعي - ال رد  – الستحي - العميق) ا ربعة التعلم أساليد -
 - فيها والت مير التسايلات وترح البحث في الدابمة الرؼبة)  الاتجا  مقياس محاور -

 د.التعلم في الجاد الإبداع استراتيجية باستخدام ستمتاعالإ
 : الدراسة مفتلحات

  Serious Creativity: الجاد الإبداع

 قباا مثياره وآرا  واقتراحاات وتارق بادابا عات البحث بأنه  De Bonoبونو د  يعرفه
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 . ما قرار اتخا 
 المشام ت حاا يتتلاد الا   الت ميار مات الناوع  لاك بأناه آخار ساياق فاي عناه وعبر
 . منتقية ؼير تبدو بتريقة أو تقليدية ؼير بترقة

 Strategies Serious Creativity:  الجاد بداعالإ استراتٌجٌات
 . الإبداع لإحداث المتعلم بها يقوم التي وا فعاا الإجرا ات مجموعة
 Skills  Serious Creativity: الجاد الإبداع مهارات
 ويعبار،  ماا لمشاملة جديده وبدابا وأفمار ادرامات توليد أو انتا  على القدره 
 الجاااد الإبااداع مهااارات اختبااار فااي التلميا  عليهااا يحفااا التااي الخااام بالاادرجات عنهاا

 . الدراسة ه   في المستخدم
 Learning Styles: التعلم أسالٌب

 الوسااايتة العملياااات لوفاااؾ الاااتعلم أسااالود م هاااوم الااان س علماااا  يساااتخدم 
 فاي توفاله والتاي ، الاتعلم مواقاؾ ما  ت اعلاه أثناا  الماتعلم يساتخدمها التي المتنوعة
 ، المعرفاي الماتعلم مخا وت  الاى ت ااؾ جدياده تعليمياة خبارات تتاوير  الاى النهاية
 تجعاا والتي المناسبة التمي ية للعمليات وف ا   يعتبر التعلم أسلود أت  الى يشير وه ا
 الان عاليااة خفابفااه ماا  ياات  م بمااا المتنوعااة البيبااة لمثياارات مسااتجيبا   ال اارد ماات

 . (Entwistle,1981:3)والجسمية والاجتماعية
 يساتخدمها التاي التريقاة بأناه الاتعلم أسالود (Kolb,1984,28:32) مولد ويعرفه 
 بالدرجاة اجرابياا   وتحادد ، الاتعلم عملياة أثناا  المعلوماات ومعالجاة ادراك في التالد
 .التعلم أساليد مقياس مت حد  على أسلود ما في ال رد عليها يحفا التي

 والتي المتعلم اليها يميا التي فيةالشخ الت  ي ت أنها على الباحث ويعرفها 
 .ما مشملة مواجهة أو جديد  محتو  تعلمه عند تظهر
 :الاستراتٌجٌات استخدام نحو الاتجاه
 فااي الجاااد الابااداع اسااتراتيجيات لاسااتخدام الاارفض أو بااالقبوا التلمياا  اسااتجابة      
 .الاتجا  مقياس على درجاته خ ا مت و لك التعلم عملية

 :راسةالد اجرا ات
 اتبااااع تااام فرو اااها فاااحة مااات وللتحقاااق الدراساااة تساااايلات علاااى للإجاباااة

 :الآتية الإجرا ات
 : خ ا مت والتابعة المستقلة البحث لمتؽيرات نظر  تأفيا: أولا
 واممانياة واساتراتيجياتها ومهاراتهاا الجااد الإباداع نظرياة  دبياات تحليلية دراسة -0

 . العلوم يستدر ترق مجاا في التربوية تتبيقاتها
 . التعلم أساليد عت تحليلية دراسة -2
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 . الجاد الإبداع استراتيجيات فلس ة وفق المعلم دليا اعداد: ثانيا  
 : القياس أدوات اعداد: ثالثا  
 . الباحث اعداد مت الجاد الإبداع مهارات اختبار -0
 . الباحث اعداد مت التعلم أساليد مقياس -0
 .الباحث اعداد مت الجاد الإبداع استراتيجيات داماستخ نحو الاتجا  مقياس -2

 .التتبيق واجرا ات للدراسة التجريبي التفميم": رابعا
 : للدراسة المرجعي الإتار
 Serious Creativity:  الجاد الإبداع : الأول المبحث
    Serious Creativity Theory    : الجاد الإبداع نظرٌة

  الإباداعي الت ميار بتعلايم اهتماماته  مت مالاس ه ا De Bono بونو د  ترح 
 التاالي النحو على وهي الجاد الإبداع نظرية في ا ساسية الم اهيم أهم عرض ويممت

:  
(Brodinsky ,1985,10-13- Brown ,1985,22-25-De Bono ,1992,52-56-De Bono ,1996a,159-

171- De Bono ,1996b,20-24- - Waks,1997,245-255- Mihov and others, 2010, 442-448 ––) 
 161+462، 7..2، ونوفا جادو أبو)

 : الجاد الإبداع -1
 الت مير مسمي تحت الجاد الإبداع مت النوع ه ا عت De Bono بونو د  تحدث

 مات الإنساات عند ينمي الإبداع مت النوع ه ا أت ي ترض ا ،  Lateral Thinking الجانبي
 أو مقفااوده اسااتراتيجيات أو أدوات اسااتخدام بهااا ييعناا والتااي، الإبااداع قواعااد خاا ا
 ا دوات مات مجموعة النظرية فاحد أقترح حيث،  النوع ه ا على للتدريد متعمده

 . الإبداع مت النوع ه ا تنمية خ لها مت يممت التي الاستراتيجيات أو
 المشام ت حاا يتتلاد الا   الت ميار مات ناوع الجااد الإباداع أت أي ا   وير  
 . منتقية ؼير تبدو بترق أو تقليدية يرؼ بترق

 مات المو اوعات أو ا شايا   الاى بهاا ننظر التي التريقة بأنه عنه عبر مما 
 الت مير وبيت الوقت تواا ال هت في يدور ما بيت ن فا حيث، ومتنوعة مختل ة  وايا
 . الجاد الإبداع أو الجانبي للت مير ا ساسي المحور هو وال   الهادؾ
 خافة ترق أو خافة تمنيمات مجموعة فهو آخر جاند ومت جاند مت ه ا 
 ويقفد.  جديده أفمار على للحفوا نظامية متريقة التن ي  مو   تو   وأدوات
 .الجاد الإبداع لتنمية محدده استراتيجيات أو أدوات استخدام النظامية بالتريقة

 قتراحاتوا وترق بدابا عت البحث هو الجاد الإبداع بات بونو د  وي يؾ
، عديده مواق  في ح را يح ر بمت  لك تشبيه ويممت. ما قرار اتخا  قبا مثيره وأرا 
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 .الح ر ه   احد  مت تنب  قد الإبداعية ال مره أت ا ،  واحده بح ره يمت ي لا فهي
   Patterns:  الأنماط-2

 يتألؾ التي العفبية للخ يا المنظمة التشمي ت مجموعة با نمات ويقفد
 عفبي تسلسا هو فالنمت،  ال امره ست  على المعلومات تنظيم أو الدماغ منها

  مني تسلسا على النمت يدا أت يممت مما فوره أو فمره أو م هوم انه،  متمرر
 حيث،  معلومات مت اليه يرد لما استجابته في و لك الم اهيم أو ا فمار تلك لمثا
 شما وتعتمد، مسالك شما على هستح على بن سها ن سها لتنظيم المجاا لها يتي 

 De Bono -) بها وردت التي والتريقة الوارده المعلومات تبيعة على المسالك

 د. 461، 7..2، ونوفا جادو أبو فال  1992,43-51,
 تجعله معها والتعاما عليها والتعرؾ ا نمات تشميا على الدماغ قدره ات

 على التعرؾ سرعة على قدرهال يعتيه وه ا،  به يحيت ما م  تعامله في فعالا
 مبيره ب اعليه حوله ما لاستمشاؾ المجاا له يتي  مما معها الت اعا وسرعة،  ا شيا 

(- De Bono ,1992,43-51 د .464، 7..2، ونوفا جادو أبو 
 معها والتعاما للأنمات تشميله في انه الا الدماغ فعالية مت الرؼم وعلي 
 قدرات مت يحد مما ا نمات ه   أسير وتجعله  أدا  على تيثر محدده عيوبا يمتسد
 الرسوخ  الى تميا ا نمات أت في العيود ه   وتتلخ ،  وانت قها لديه الإبداع
 أنها مما سيترتها دابره مت والخرو  تؽييرها ويفعد ال مت مرور م  والثبات
 حالة يشبه ما ويتموت،  له تابعه ا نمات ه   وتفب  معيت نمت حوا تتمرم 

 جادو أبو De Bono ,1992,43-51 -) جامده قوالد تفب  ا نمات ه   أت مم الاستقتاد
 د . 464، 7..2، ونوفا

 مت مجموعة بابتمار De Bonoبونو د  قام العيود ه   على التؽلد جاأ ومت
 ا نماااات سااايتره مااات الخااارو  مااات الشاااخ  تممااات التاااي وا دوات الاساااتراتيجيات

 ماات بشااي  الاسااتراتيجيات هاا   تناااوا وساايتم الجاااد عالإباادا عااالم نحااو والانتاا ق
 وتو   الحالي البحث فلس ة تمثا العباره ه   أت على ييمد والباحث. لاحقا   الت فيا
 . والتابعة المستقلة متؽيراته بيت المنتقية الع قة

 أو المعلوماااات مااات م يااادا يريااادوت لا الحا ااار الوقااات فاااي فالتلباااة وعلياااه
 المدرسااة تسااعي التااي ال ريااده ا شاايا  وأحااد، المعنااى  الااى حاااجتهم بقاادر الم ااموت
 تت اامت التااي البيبااة وتااوفير، معنااي تمااويت هااي اليااوم عليهااا التلبااة لتاادريد الحديثااة
 .   المعنى ه ا لتمويت وال رورية ا ساسية العنافر

 Basic Principles .( De Bono ,1995a,42-53):  الجاد للإبداع الأساسٌة المبادئ -3
 . موروثة موهبة ليس الإبداع -0
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 . وامتسابه عليه التدريد يممت الت مير أنمات مت نمت الجاد الإبداعي الت مير -2
 .  الرأسي للت مير مؽاير الجاد الإبداع -1
 . عنه ومتجاو  المنتقي للت مير مؽاير الجاد الإبداع -4
 . تبيعتها في منتقية بأمملها تموت الجاد للإبداع مظاهر هناك -1
 .  بالاحتمالات مثيرا يهتم الجاد الإبداع -6
 الم اهيم لتؽيير تستخدم المنظمة الترق مت مجموعة يت مت الجاد الإبداع -7

 . جديده وادرامات م اهيم وتوليد والإدرامات
 .ختيا ليس الجاد الإبداع -1
  Sources of Serious Creativity: الجاد الإبداع مصادر -4

 De Bono ,1992,45-51- Waks, 1997, 245-255- De): التالية النقات في بونو د  حددها

Bono ,2008,6) 
  Innocence: البرا ه -أ

 عملاه ينبؽي ما الشخ  يعرؾ لا عندما للإبداع تقليديا مفدرا البرا ه تموت
 فااي جديااد ابااداع تناااوا لااه يتااي  ات يمماات ا ماار هاا ا فااات،  عملااه ينبؽااي ميااؾ أو

 . ههايواج التي المشم ت
  Experience: الخبرة -ب

 الخبره تتي  ا ، البرا ه على القابم الإبداع عمس الخبره على القابم الإبداع 
 . والإبداع النجاح الى الوفوا ثم ومت والتعلم للتعليم المجاا

  Mental Motivation: العقلٌة الدافعٌة -ج
 فاي،  أمثر بدابا  الى للنظر تح    الشخ   لد  الدافعية مت حالة توافر ات

 الدافعياة لتحقياق الهاماة المظااهر ومت،  موجود هو يما الآخروت ير ي ال   الوقت
 يشاما حياث.  أحاد اليهاا ينتباه لام التي ا شيا   الى والنظر التوقؾ في الرؼبة العقلية
 .  المنظمة الاستراتيجيات ؼياد في للإبداع خ يا مفدرا الترمي  مت النوع ه ا
  Style: الأسلوب -د

 وتتعااد. مااا مو ااوع فااي الت مياار فااي ال اارد يساالمها التااي التريقااة بااه يقفااد 
 .خافة بف ة ابداعيا وت ميرا عامة بف ة ت ميرا يمثا منها وما الت مير أساليد

  Release:التحرر -هــ
 والخااوؾ والإحبااات المباات وعوامااا القياود ماات ال اارد تحرياار علااى العماا ات 
 ها   مثا في عتا  أمثر يموت الدماغ أت  لك. الإبداع لىع أقدر ال رد يجعا والتهديد
 .الحالات

 الى للت مير التقليد  النمت مت الخرو  هو الجاد الإبداع مت اليه نهدؾ ما ات
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 . الجديده ال مره نحو التحرك مت يممننا مما.  تقليد  ؼير و  
  Skills  Serious Creativity: الجاد الإبداع مهارات -5

 ه   ومت عليها التدريد يممت مهارات الجاد للإبداع أت بونو د  يعتقد 
 د.  -Waks, 1997, 245-255 .47 -461،  7..2، ونوفا جادو أبو) المهارات

  Generation of new Perception: جدٌدة إدراكات تولٌد -أ
 مات للأشايا  مادرما الماتعلم يفاب  أت بمعني ال هم أو الوعي بالإدراك يقفد 
 يقاوم لما الهادؾ الواعي الؽر ي الت مير هو الإدراك آخر بمعني، فيها يرالت م خ ا
 المشام ت حاا أو القارار اتخاا  أو ال هم بؽرض و هنية عقلية عمليات مت المتعلم به
 توجاه الداخلياة الريياة مات ناوع فاالإدراك،  ماا بعماا القياام أو ا شيا  على الحمم أو

 .  فهمها بهدؾ ال مره نحو المتعلم
  Generation of new Concepts : جدٌدة مفاهٌم تولٌد -ب

،  ا شيا  لعما عامة ترق أو أساليد هي الم اهيم أت الى بونو د  يشير
 مت لابد ما م هوم عت يعبر وحتى،  وا حة ؼير بترق أحيانا الم اهيم عت ويعبر
 م اهيم -0:  هي الم اهيم مت أنواع ث ث وثم الم اهيم ه   لاستخ   مجهود ب ا

 حيث آلية م اهيم -2 يحققه أت المتعلم يحاوا بما تتعلق وهي هدؾ  ات أو ؼر ية
 -1 فهو الم اهيم مت الآخر النوع أما ما عما مت يستنتج ال   ا ثر مقدار تفؾ
 .قيمته خ لها مت العما يمتسد التي المي ية  الى تشير والتي القيمة م اهيم

 خافة الم اهيم م  التعاما في بالارتياح يشعروت لا الإفراد بعض أت وير  
 يموت بينما.  ا ماديمية الفبؽة  ات الم اهيم أو بالؽموض تتفؾ التي الم اهيم
 . المحسوسة بالم اهيم المتعلميت بعض يتعاما عندما وا حا الارتياح

  Generation of new Ideas : جدٌدة أفكار تولٌد -ج
،  العقا خ ا مت  ي هم أو فوريت شي  بأنها ال مره بونو د  يعرؾ 
 أت ويجد محدده تموت أت يجد وال مره،  الم اهيم لتتبيق مادية ترق هي وا فمار
 . الممارسة مو   ال مره تو  
 وال ور  السري  الرفض مت بونو د  يح ر جديده أفمار توليد اجا ومت 
 العقا على فر ت تيال القيود مت يأتي للأفمار السري  الرفض أت  الى ويشير ،للأفمار
 الاستخدام هو وه ا الرفض نحو تتجه فإنها القيود ه   م  تتوافق لا ال مره مانت فإ ا

 التي بتريق الحالة ه   في الت مير يتم أت يتتلد ا مر لمت،  المتشابم للت مير المبمر
 ىعل للحفوا و لك الإبداع الحالة ه   في الت مير يتتلد قد با،  الت ايا  الى تشير
 ه   وحتى، لاحقا يأتي فسوؾ المتروحة ا فمار تقويم أما،  الإبداعية ا فمار مت م يد

 .  ال مره وبنا  التحسيت نحو بترم  أت يجد المب وا الجهد فات اللحظة



 د/ياسر بيومي أحمد عبد   

  
 

772 

 Generation of new Alternatives : جدٌدة بدائل تولٌد -د
 مجموعاة بايت تما الحلاوا لتأماا خافاة تريقاة اناه الجااد الإبداع مبادئ مت 
 وتنظيم لإعاده أخر  ترق توليد أو بامتشاؾ الجاد الإبداع يهتم حيث، ومتاحة مممنة

 يقاود والا   مساتقيم خات فاي الساير مت بدلا جديده حلوا وتوليد،  المتاحة المعلومات
 المتعلمايت  لاد  تبيعاي أمر بديلة ترق عت البحث ات.  واحد نمت تتوير الى عندب 
 مات البحاث لمات،  ماا حادا  الاى فاحي  أمار وها ا با لك يقوموت مأنه يشعروت ال يت
 التبيعاي البحاث ف اي التبيعاي البحاث مات ابعد هو ما  الى ي هد الجاد الإبداع خ ا
 مات البادابا عات البحاث لمات المممناة البادابا أف اا عت المتعلموت يبحث البدابا عت

 هاايلا  قاادره بحسااد مثيااره باادابا توليااد للمتعلماايت يتااي  الجاااد الإبااداع توظيااؾ خا ا
 . المتعدده البدابا عت ولمت البدابا أف ا عت الجاد الإبداع يبحث ولا،  المتعلميت

 Generation of new Innovations: جدٌدة تجدٌدات أو إبداعات تولٌد -هـ
،  قااديم حاادث تحليااا ماات باادلا جديااد شااي  انشااا  علااى العمااا هااو الإبااداع ات 
 توليااد يمااوت مااا وؼالبااا الجاااد الإبااداع ماات نمتااا داتالتجدياا أو الإبااداعات وتشااما

 يماوت ثم ومت.  ببت  يحدث ا فيلة الإبداعات انتا  بينما سريعا المألوفة الإبداعات
 علاى الاقتفاار المتعلمايت مات التلاد خا ا مت شيوعا ا مثر الإنتا  استبعاد السها
 الاسااتجابات انتااا   الااى دا فاارا يميااا العاااده وفااي، الإبداعيااة ا فاايلة ا فمااار انتااا 
 التاي المشاملة أو التعليمياة المهماة علاى العماا في الاستمرار خ ا مت أفالة ا مثر

 الإبداعية ا فمار انتا   ياده على يعما المهمة في المرم  الجهد نتابج ات.  تواجههم
 .التجديدات أو

 تعما ر تع التي الجاد الإبداع لمهارات المتعلم ممارسة أت  ير  والباحث 
 أف ا بأفمار المشم ت ويواجه التقليد  الت مير حدود خار  ي مر المتعلم جعا على
 متروحة مشم ت لحا متعدده ترقا ويفمم  أخر  أفمار خ ا مت ما فمره ويولد،

 على ويعما ابداعية وممارسات عادات تتوير  على ويعما جديده أفمار ويتور
 . للإبداع فر   الى المشم ت تحويا

 : الجاد الإبداع استراتٌجٌات -6
 الاستراتيجيات مت مجموعة اقترحت أنها الجاد الإبداع لنظرية الربيسة الممي ات مت
 سيتره مت الخرو  مت الشخ  تممت والتي الإبداع لتنمية توظي ها يممت التي

 مت مجموعة بالاستراتيجيات ويقفد. الجاد الإبداع عالم نحو والانت ق ا نمات
 ت فيا يلي وفيما الجاد الإبداع لإحداث المتعلم بها يقوم التي وا فعاا را اتالإج
 :الاستراتيجيات له  

(De Bono ,1992,91-104- De Bono ,1995b,12-18- Sullivan, 2011, 55-65)  
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 Focus Strategy: التركٌز إستراتٌجٌة:  أولا
 ت مياار جلسااة لآ  البدايااة نقتااة بأنهااا الترمياا  اسااتراتيجية بونااو د  يعاارؾ

 منااتق علاى الترميا  هاو ا وا :ناوعيت والترميا  جدياده أفماار تولياد بهادؾ ابداعي
 فاي أفماار عات نبحاث ببسااتة لمت الهدؾ أو المشملة نعرؾ لا عندما ويستخدم عامة
 مت محددا يموت ال   الهادؾ الترمي  فهو الترمي  مت الثاني النوع أما.  واس  مجاا
 مات بشاي  حلهاا علاى سانعما التي المشملة أو تحقيقه على تعماس ال   الهدؾ خ ا
 وقاد،  مهام أمار وها ا الم ابوتة الجدياده للأفماار ي ت  أت يجد الإبداع ات.  التجديد
 : هي الترمي  استراتيجية في الان بات  نواع احتمالات ث ث بونو د  أورد
  Focus Discipline:التركٌز انضباط -1

 تحفا وبالتالي الت مير لحظة أثنا  به تقوم بما جدا اوا ح تموت أت بمعني
 . الترمي   بت خ ا مت تريدها التي النتيجة على
  Method Discipline : الطرٌقة انضباط -2

 أ  في به القيام نحاوا لمت المن بتة المعرفة الى التريقة  بت ويشير
 . رمي الت أثنا  نتبعه ال   الإجرا  التريقة تمثا وبالتالي لحظة
  Time Discipline  : الوقت انضباط -3

 خا ا مات والعماا محادد وقات و ا  الاى الان ابات مات الاحتماا ه ا يشير
 . عما مت به تقوم في ترم  يجعلك الوقت ان بات أت يعني وه ا، الوقت  لك

 هييً الإجيرااات ميين مجموعية وفي  التركٌييز اسيتراتٌجٌه فييً المعليم وٌسيٌر
 : التالً النحو    على
 التعليمية للمهمة المحدده الترمي  نقتة عت يعلت بأت الاستراتيجيات ه   المعلم يبدأ -أ

 . بتن ي ها التلبة سيقوم التي
 . اهتمامهم بيره لهم حددت التي الترمي  نقتة جعا التلبة مت يتلد -د
 الوقت وفي التعليمية للمهمة الم بم التعلم أسلود تحديد أو ب بت التلبة ارشاد - 

 التعلم  نمات الم بم ن سه
 .التشتت عواما لابتعاد المهمة على بالترمي  القيام أثنا  ال  م الوقت  بت -د

 Random Entry: العشوائً الدخول استراتٌجٌه:  ثانٌا

 بحاجه نموت عندما اليه نلجأ المبدع الترمي  مت نوع بأنها بونو د  ويعرفها
 .للمناقشة المتروحة ا فمار بيت مت عشوابي ملمة ونختار. جديده أفمار توليد الى

 والتاي العشاوابي الادخوا اساتراتيجية فيها نستخدم أت يممت التي المواقؾ أما
 التالياة المواقاؾ في خا  استخدام فهي Random Word  العشوابية الملمة أحيانا تسمي

:(De Bono ,1992,177-183) 



 د/ياسر بيومي أحمد عبد   

  
 

722 

  Stagnant: الركود -1
 تن   أت المممت فمت ن سه المو وع حوا عديده اتمر الإنسات ي مر عندما

 يموت عندب ،  قلي  مختل ة بأشماا ا فمار تمرار مت حالة في فيموت، منه ا فمار
 . بديلة أفمار ايجاد في م يدا العشوابي الدخوا استراتيجية استخدام

  Quick Creativity: السرٌع الإبداع -2
 الإبداع استراتيجيات بيت مت وا بست ا سرع هي العشوابي الدخوا استراتيجية ات

 عندها مث  ما اجتماع وست الجديده ا فمار بعض توليد ا مر يتتلد فعندما.  الجاد
 . العشوابية الملمة تقديم يممت
  Products and Services: والخدمات المنتجات -3

 مت فابده اقا العشوابي الدخوا استراتيجية تموت أت المحتما مت
 تموت الإستراتيجية ه   ولمت بتحسينات الآتيات أو ا نظمة تؽيير في ستراتيجياتالا

 . جديده خدمات أو لمنتجات ا فمار تقديم في جدا فعالة
  Totally new Considerations : كلً بشكل جدٌدة اعتبارات -4

 ت ت  أت الإستراتيجية له   يممت ماهر بشما الإستراتيجية ه   استخدام تم ات
 لا أو تقود فقد قبا    مت الاعتبار قيد أبدا تمت لم والتي ملي بشما جديده اعتبارات

 . نافعة جديده أفمار  الى تقود
 النحو على هً الإجرااات من مجموعة العشوائً الدخول استراتٌجٌه فً وٌراعً
 : التالً

 الممتوباة مااتالمل مات ملماة أ  استخدام يممنه يبدأ أيت مت المتعلم يعرؾ لا عندما -أ
 تشاما السابوره علاى الممتوباة الملماات أت حياث، عشاوابي وبشاما السابوره على

 . متنوعة م اهيم
 التاي الترميا  نقتاة مات المشاتقة النقاات مات مجموعة بتوليد  لك بعد المتعلم يقوم -د

 .م هوما   بتوليدها قام نقتة ما يعتبر ثم ومت عشوابي بشما اختارها
 وبشما بتوليدها قام التي العديده النقات مت م هوم أو نقتة أ  يارباخت المتعلم يقوم - 

 . ثانية مره ترمي   محور يجعلها ثم ومت عشوابي
  لاك فاي مستندا ودوابر ختوت ا افة خ ا مت جديده أفمار بتوليد المتعلم يبدأ ثم -د

 . عشوابية بتريقة اختارها التي الترمي  نقتة  الى
 . متعدده جانبية بمسارات العشوابية الملمة خ ا مت حركيت أت للمتعلم يممت -هـ
 تاام التااي العشااوابية الملمااة خاا ا ماات جديااده مسااارات فاات  علااى التلبااة تشااجي  -و

 . م اهيم ا فا في هي والتي النقات مت مجموعة بيت مت اختيارها
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  Alternatives Strategy  : البدائل إستراتٌجٌة: ثالثا

 لعمااا  أخاار  ترقااا هناااك بااأت الاعتقاااد هااو بداعيااةالإ الدافعيااة جااوهر ات 
 الدافعيااة وؼياااد.  الشااي  هاا ا لعمااا الوحيااده ليساات الحاليااة التريقااة وات، ا شاايا 
 التريقة أو تريقة أف ا هي ا شيا  لعما الحالية التريقة بات الاعتقاد هو الإبداعية
 ث ثااة بوجااود الا يااتم لا الباادابا عاات الإبااداعي البحااث أت بونااو د  ويعتقااد.  الوحيااده
 علاى بالترمي  يتعلق فيما القرار اتخا د 2 البدابا توليد على القدره امت كد 0 شروت
 البادابا عات البحاث في الرؼبة وجودد 1 ا خر  البدابا دوت مت أمثر أو واحد بديا

(De Bono ,1992,119-128)  . 
 عت للبحث دال ر تدف  التي الدواف  مت مجموعة هناك أت بونو د  وير  
 (De Bono ,1992,177-183): التالية النقات في اجمالها يممت البدابا

  Obvious Need : الواضحة الحاجة -1
 في البديلة ا ساليد أخ   الى تحتا  فانك ما مشملة حا في البد  عند
 .الاعتبار

  More Alternatives: البدائل من المزٌد -2
  ا ف ا لإيجاد البدابا مت يدم  عت البحث  الى بحاجة أننا ير 

  Improvement : التحسٌن-3
 تريقاة  الاى نسعى عندب ،  المشملة لحا أف ا تريقة يوجد انه نعتقد عندما 
 مل اة ا قاا يعناي قاد ا ف اا وم هاوم،  المشاملة ها   حاا أو العملياة ه   لتن ي  بديلة

 بديلاة تارق عات حاثالب ببسااتة يممات لا ا،  ختاا  وا قاا وا سرع بساتة وا مثر
 أت يممات التاي ال واباد ماا لنار  البادابا ن ح  ثم ومت. المشملة حا أو العملية لتن ي 
 .نجنيها

    على هً الإجرااات من مجموعة وف  البدائل استراتٌجٌه فً المعلم وٌسٌر
 : التالً النحو

 . البحث أو للحا المتروحة للمشملة متعدده تعري ات بتوليد المتعلم يقوم -أ
 دوت المتروحاة للمشاملة المتعادده البادابا مات مجموعاة تولياد علاى التلباة يعما -د

 . تقويمية أحمام افدار
 المعاايير مات لجملاة تبعا المتروحة المشملة لمواجهه المولده البدابا التلبة يرتد - 

 ا مثار الباديا -مل اة ا قاا الباديا -ا ف اا الباديا: مثا انشابها على يعملوت التي
 . ختأ ا قا البديا- المشملة حا في ا سرع البديا -تةبسا
  Challenge Strategy: التحدي إستراتٌجٌة:  رابعا

 فبادوت،  الإباداع عملياة فاي المهام ا سااس هاي التحاد  استراتيجية تموت قد 
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 أو ا شيا  بتحسيت القيام نحاوا لا وبالتالي هي مما ا شيا  عت را يت نموت تحد 
 .تؽييرها
 باأت ل عتقاد تقودنا ا ساسية الافترا ات مت عددا هناك أت بونو د  ر وي 

 De Bono) هااي الافترا ااات وهاا   ا ف ااا تمااوت أت يجااد الحاليااة التريقااة هاا  

,1992,104-118). 
 . اختيار  تم قد أف لها وات اختيرت البدابا أنواع جمي  أت -0
 . الحا على سةالمناف في تشترك قد المختل ة الترق مت عددا أت -2
 . ا ف ا فهو ول لك ال مت عبر تتور  الحالي التريق أت -1

.  البادابا تاتلمس عااده فبالتحاد ،  والبادابا التحاد  بيت وتيده ع قة وهناك 
 شاى  ا  نتحاد  أت نساتتي   نناا،  الترميا  ونقتاة التحد  بيت ع قة هناك أت مما
 . انتقادا أو جوماه ليس التحد  أت ندرك أت ال رور  مت انه مما

 هييً الإجيرااات ميين مجموعية وفي  التحييدي اسيتراتٌجٌه فييً المعليم وٌسيٌر 
 : التالً النحو على
 .المتروحة للمشملة التقليدية الحلوا أو الافترا ات تحد  -0
 . المجا فة استخدم -2
 .منتقية ؼير أحيانا تبدو والتي المثيره البدابا مت مجموعة اترح -1
 تتبيااق خاا ا ماات المتروحااة المشااملة لمعالجااة المتااروح البااديا أو الحااا تحااد  -4

 .عليها التمنولوجيا مبادئ
 . للنقاش المتروحة للمشملة القابم الو   لتؽيير الحاجة عت ابحث -1
 .المجموعة قبا مت المولده ا فمار لتحسيت اس  -6

  Harvesting Strategy   : الحصاد إستراتٌجٌة:  خامسا

 النواتج نجم  أت خ لها مت نحاوا ومقفوده معتمده ةتريق بها ويقفد
  خ ا ظهرت التي الإبداعية

 متنوعة فبات الى الإبداعي الجهد تفنيؾ مت نتممت بحيث الإبداعية الجلسة
 الحفاد قوابم وتستخدم

 في تستعما التي ا دوات ومت الإبداعي الجهد تفنيؾ على مدليا
 : يلي ما الحفاد استراتيجية

 Harvesting Checklist   : الحصاد ةقائم -1
 نواتج على خ لها مت للنظر نواف  هي القابمة ه   في ال قرات أو البنود

 . النواف  ه   خ ا مت نرا  ما ون   محدده ناف ه خ ا مت ننظر ونحت الإبداع
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  Specific Ideas: المحددة الأفكار -2
 ال   هو ربما وه ا وم يده وعلمية قيمة  ات تبدو التي ا فمار ناف ه ه  

 .الجاد الإبداعي الت مير في عنه يبحث
 Beginnings of Ideas: الأفكار بداٌات طلائع -3

 ا . سايبة أم جياده مانات ساوا  ا فمار بدايات أو ت ب  تر  الناف ه ه   عبر
 القابلاااة ؼيااار ا فماااار مثاااا مرؼوباااة ؼيااار أفماااار هاااي الاساااتعماا ناااادره ا فماااار أت

 . ا فمار ه   ندوت ونحت قيمة أو عادية ؼير أو  مثيره تبدو أحيانا لمت، مل ستخدا
 Concepts: المفاهٌم -4

 و ا  نساتتي  ماا ناادرا  لاك مات الارؼم وعلى مباشره  الم اهيم تظهر ربما
 ونجعلها واحده فمره مت أفمار عده استخرا  المحتما مت ا ،  الإبداعي للتقدم عنوات
 .للتتبيق قابلة
     Approaches: مداخلال -5

 نادعوها أت ويممت،  الموق  أو المشملة  الى للنظر واسعة تريقة هو المنحي
 .الإراده أو للأفمار قاعده
  Changes: التغٌرات -6

 مي يااة فااي التؽيياار يمااوت وقااد،  الم اااهيم فااي أو الاتجااا  فااي يمااوت قااد التؽيياار
 . تدريجي أو م اجا بشما التؽيير يحدث وأحيانا.  للأشيا  النظر
  Flavor: النكهة -7

 جااوهر  الااى عااام بشااما وتعااود الإبااداعي الت مياار لجلسااة المياا ه الفاا ة هااي
 للإباداع النمهاة المميا ه الفا ة وا   بشما عليها يؽلد الجلسات بعض في، ا فمار
  أخار  فا ة امتسااد  علاى تسااعد التاي الم حظاة مات للأفماار الممي ه القيمة وتنب 
 . داعيالإب للت مير

 لتفاانيؾ من اابتة تريقااة هااي الحفاااد اسااتراتيجية أت يت اا  ساابق ممااا
 . معينة فبات في الإبداع نواتج أو المخرجات
 هيً الإجيرااات مين مجموعية وفي  الحصياد اسيتراتٌجٌه فيً المعليم وٌسٌر 

 : التالً النحو على
 .  الآخريت قبا مت المتروحة للأفمار الاستماع -أ
 .  المجموعات مقرر  خ ا مت أممت ات متابة وحةالمتر ا فمار تدويت -د
 ؼيار وأفماار جياده وأفماار وايجابياة سالبية أفمار  الى المتروحة ا فمار تفنيؾ - 

 . مثيره ؼير وأفمار مثيره وأفمار ل ستخدام قابلة
 مت عليها يتدرد التي بالمهمة ع قة  ات محدده معلومات عت بالبحث التلبة بقوم -د
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 . ل م بهم المفادر تلك موثقيت همتعدد مفادر
 مات اليهاا توفالوا التاي المعلوماات لعارض التلباة بعض يتتوع التالي اللقا  في -هـ

 . مختل ة مفادر
 د  مت وجاده مبدعة محاولة بال عا أنها يجد الاستراتيجيات له   والمتأمل

 خ ا مت بن سه للمعلومة التالد توفا مي ية على تعتمد التدريس في De Bono بونو
 التعلم وأنمات أساليد فيها يراعي جديد بشما ال اتي التعلم م هوم تحقق استراتيجيات

 تحست أت شانها مت والتي.  الجاد الإبداع نحو والانت ق الت د  لد  الم  لة
 لا تعلم نواتج تقديم مت عليه در  ما عت ما حدا  الى مؽايره هامة تعلم مخرجات

 في يختل وت ا فراد مات وا ا.  الإنساني والت مير لبشر ا العقا انما  في تسهم
 فات،  لديهم المعرفية الت  ي ت وأنمات والت مير والتفور والإدراك الت مر عادات
 مثا للعلوم المعافر التدريس فمره على قابمة تدريس ترق  تبني علينا ي رض  لك

 يتوافر والتي التتبيق في ةوالسهول بالبساتة تتسم التي الجاد الإبداع استراتيجيات
،  وتنميته الإبداعي الت مير لتعليم الجيده التدريس استراتيجيات وعنافر شروت فيها
 مرؼوبة تعلم ومخرجات نواتج مت الجديده المتؽيرات ه   تقابا أت يممت والتي

 الجاد الإبداع نحو ل نت ق المتعلم أمام ال رفة اتاحة خ ا مت التعلم مأساليد
 معني  ات المعلومة تفب  حتى لها سلبيا مستقب  لا للمعلومة نشت معالج لجعله

 مد  خ ا مت ووجدانا فمرا النمو على يساعد  وبشما له بالنسبة ودلالة ومؽ  
 لعواما تخ   والتي الت د لد  المختل ة التعلم أساليد بعض تنمية في اسهامها
 .المتعلم سلوك على البشر  اللعق المروييت النف يت احد  هيمنة منها مثيره

 Learning Styles التعلم أسالٌب:  الثانً المبحث

 : التعلم أسالٌب ماهٌة:  أولا
 اليها يميلوت التي الت  ي ت أنها على التعلم أساليد Oxford أمس ورد يعرؾ 
 ه   وتت مت،  ما مشملة لحا أو جديد لمحتو  تعلمهم عند تظهر والتي المتعلموت
 وسلومهم المتعلميت تفرفات عت تعبر وسلومية وان عالية معرفية عنافر الت  ي ت

 د.2.9-069، 7..2، المتلد وعبد  ابراهيم) ت  ي تهم خ ا مت
 & Grigorenkoوستيرنبر  جريجورينمو  المعنى ه ا على وييمد 

Sternberg,1997,295-312)  الترق وهي،  تعلمه عند ال رد يعتادها أنمات بأنها د 
 نسبيا ثابتة ا نمات ه   وتعتبر التدريس أو التعلم مثا معينة عمليات  دا    لةالم

 . المختل ة النشات مجالات وفي تويلة ل تره
 فبة هي التعلم أساليد أت فيد 231- 284 ، ...2، هاشم أبو) مت م  ويت ق

  د ل نسبيا ثابتة ت  يا ترق وهي،  والنواتج المدخ ت بيت المتؽيرات مت وسيتة
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 والوجداني المعرفي المجاليت في المعلومات لمعالجة تجهي هم أثنا  الت د بعض
 . خارجها أو الدراسة حجره داخا

 أو الترق هي التعلم أساليد أتد 01، 1..2، والإمام  يدات) وير 
 وتعتمد المعلومات وتحفيا لامتساد التالد يستخدمها التي الوسابت أو الوسابا
 . المختل ة ةالحسي ا ع ا  على

 أساليد  (Felder and Silverman, 1988, 674-681)وسيل رمات فلدار يعرفات وأخيرا
 معا   تعما والتي ، والن سية والوجدانية المعرفية السلوميات مت مجموعة بأنها التعلم

 . التعلم بيبة م  التالد واستجابة وت اعا ادراك لمي ية نسبيا   ثابتة مميشرات
 :  أت على أمدت التعلم  ساليد السابقة التعري ات تأ الباحث وير  

 وتظهر ؼير  عت ال رد تمي  التي الشخفية الخفاب  احد يعد التعلم أسلود د0
 . التعلم عملية أثنا 

 . النسبي بالثبات يتمي  التعلم أسلود د2
 . ون سية ووجدانية معرفية أبعاد له التعلم أسلودد1

  : التعلم أسالٌب نماذج:  ثانٌا
 بع ها عت تختلؾ والتي التعلم  ساليد النظرية التفورات بعض هناك 
 ا فراد ويتبعها ي  لها التي الترق أو ا ساليد ه   وتبيعة عدد حيث مت البعض

 :  يلي ما والنما   التفورات ه   ومت ، تعلمهم في
 بيت ةالع ق أساس على النمو   ه ا ويقوم Entwistle (1981)انتوستا نمو  د 0)

 ث ثة على النمو   ه ا يحتو  حيث ، التعلم نواتج ومستو  ال رد تعلم أساليد
 في ال رد يستخدمها معينة تعلم أساليد عنها وينتج ، مختل ة بدواف  ترتبت توجهات
 وأهم لل هم، مختل ة مستويات  الى وييد  تعلمه عملية أثنا  المختل ة التعلم مواقؾ

  المعنى نحو التوجه:  هي المختل ة التعلم أساليد عنها ينتج التي التوجهات
 Reproducing الإنتاجية اعاده نحو والتوجه ، Personal Meaning Orientationالشخفي

Orientation  ، التحفيا نحو والتوجهAchievement Orientation   ه   على وبنا 
  :هي للتعلم أساليد ث ثة وجودEntwistle  انتوستا ير  التوجهات

 في ورؼبتهم بقدرتهم ا سلود ه ا أفحاد ويتمي :  Deep Style العميق ا سلودد أ)
 بفوره ا فمار وفؾ في والتماثا التشابه واستخدام  المعنى عت البحث

  الى ويميلوت، السابقة بالخبرات الجديده للأفمار ربتهم على ع وه متماملة،
 . تعلمهم في والبراهيت ا دلة استخدام

 في الحقابق بعض ت مر على القادريت ويمي :  Surface Style الستحي  سلوداد د)
 دراستهم في ويعتمدوت ، المو وع ه ا في با سبلة ترتبت والتي ، ما مو وع
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 في المنتقي وا سلود ، والح ظ ، المحدده والمناهج الوا حة التعليمات على
 . ت في    الحقابق  الى الوفوا

 أوقات تنظيم على القادريت ؼير ويمي :  Strategic Style راتيجيالاست ا سلودد جـ)
 الخارجية ودافعيتهم ، الدراسة نحو السلبية واتجاهاتهم للدروس است مارهم

 التلميحات بعض على الحفوا دابما   ويحاولوت ، فقت النجاح بؽرض للتعلم
 . التعلم موقؾ في المعلم مت والميشرات
 في سوا  التعلم  ساليد انتوستا نمو   فدق حوا مثيره دراسات وأجريت

 مت مرت عة بدرجة النمو   تمت   الى جميعها وأشارت ا جنبية أو العربية البيبة
 التعليمية المراحـا في للت د الدراسي بالتحفيا التنبي على وقدرته الفدق
 باخت ؾ الت د تحفيا  مستو  اخت ؾ على النتابج أجمعت حيث ، المختل ة

 د .292-210، ...2 هاشم أبو ، 061-010، 0916 ، سالم)  التعلم اليدأس
 نمو جا   مولد و   ) Kolb , 1984,28-32 Kolb , 1984,77-88 - ( مولد نمو  د 2)

 Experiential Learning التجريبي التعلم نظرية أساس    على يقوم التعلم عملية لت سير

Theory ،  يبدأ وال   المعلومات ادراك:  ا وا عديتب عت عباره التعلم أت فيه وير 
 مت ويبدأ المعلومات معالجة:  والثاني المجرد، بالم اهيم وينتهي الحسية الخبرات مت

 أنه التعلم مت النوع ه ا خفاب  ومت.  ال عاا يالتجريد وينتهي التأملية الم حظة
 وعملية ، الخبره أساسه متفا تعلم وهو للمعلومات، ممعالجة التعلم أنواع أف ا مت

 ا فعاا ورا  ما يت مت وأنه ، به المحيتة البيبة م  ال رد تميؾ على تعما ديناميمية
 :  هي متتالية مراحا أرب  في يتم ه ا وأت والبيبة الشخ  بيت
 المعلومات ومعالجة ادراك تريقة أت وتعني Concrete Experience الحسية الخبراتد أ)

 في اندماجهم خ ا مت أف ا يتعلموت هيلا  وأت الحسية، الخبره على مبنية
 في تتمثا التي السلتة مت بدلا    م بهم مناقشة  الى يميلوت أنهم مما ، ا مثلة
 التؽ ية وم لك  م بهم م  مناقشتهم مت ويست يدوت التعلم، عملية أثنا  معلميهم
 منهمول الآخريت، نحو ايجابي اجتماعي توجه  وو وهم الخارجية، الراجعة
 . فعالة ؼير التعلم في النظرية ا ساليد أت يروت

 ومعالجة ادراك في ا فراد يعتمد حيث  Reflective Observation التأملية الم حظةد د)
 التعلم، موقؾ تحليا في المتأنية والم حظة والمو وعية التأما على المعلومات
 الم حظ بدور يامللق ال رفة لهم تتي  التي التعليمية المواقؾ وي  لوت

 . بالانتوا  يتسموت ولمنهم ، المتحي  ؼير المو وعي
 ادراك في هنا الاعتماد ويموت  Abstract Conceptualization المجرده الم اهيمد جـ)

 المنتقي، والتقويم المجرد والت مير التعلم موقؾ تحليا على المعلومات ومعالجة
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 والتعلم المنظم والتحليا النظريات لىع يرم وت  لك الى يميلوت ال يت وا فراد
 نحو  عي ا   توجههم يموت حيت في ا شيا  نحو والتوجه السلتة تريق عت

 . الآخريت ا شخا 
 ال عاا التجريد على هنا ا فراد ويعتمد  Active Experimentationال عاا التجريدد د)

 ا عماا في والاشتراك للأفمار العملي التتبيق خ ا مت التعلم لموقؾ
  الى يميلوت لا وهم ، معيت عما لإنجا  الفؽيره والجماعات ، المدرسية

 .  العما نحو النشت بالتوجه يتسموت ولمنهم النظرية المحا رات
 مت مرحلتيت في ال رد درجة على بنا  يحدد التعلم أسلود أت مولد وير 
 , Kolb,1984, 100) تم ما وف ها أساليد أربعة الدوره ه   وتنتج ، السابقة المراحا

Duff, 2004 ,699-709,Loo,2004, 99-108 التالي النحو علىد  : 
 على بقدرتهم ا سلود ه ا أفحاد ويتمي  ،Convergent Style التقاربي ا سلودد أ)

 العاده في ا فراد وهيلا . واحده اجابة تتتلد التي والمشم ت المواقؾ حا
 واهتماماتهم ، بؽيرهم قورنوا ما ا ا ا شيا   م التعاما وي  لوت نسبيا   عات يوت

 . والهندسية التبيعية العلوم في التخف   الى ويميلوت  يقة العاده في
 باستخدام ا سلود ه ا أفحاد ويتمي  Divergent Style التباعد  ا سلودد د)

 يةوري ، الواسعة العقلية اهتماماتهم وم لك ، التأملية والم حظة الحسية الخبرات
 انتا  تتتلد التي التعليمية المواقؾ في أف ا وييدوت ، عديده  وايا مت المواقؾ
 بالمشارمة م لك ويتسموت ، ال هني العفؾ مواقؾ وبخافة عديده أفمار

 . وال نوت الإنسانية العلوم بدراسة ويهتموت ، الآخريت م  ال عالة الوجدانية
 باستخدام ا سلود ه ا أفحاد ويتمي  Assimilator Style الاستيعابي ا سلودد جـ)

 نظرية نما   و   على قدرتهم وم لك ، التأملية والم حظة المجرده الم اهيم
 المتباعده والمعلومات الم حظات ويستوعبوت ، الاستقرابي الاستدلاا جاند الى
 في للتخف  ويميلوت للأفمار، العملي بالتتبيق يهتموت ولا ، متماملة فوره في

 . والريا يات العلوم
 باسااتخدام ا ساالود هاا ا أفااحاد ويتمياا  Accommodator Style التمي ااي ا ساالودد د)

 والتجاااارد الختااات تن يااا  علاااى وقااادرتهم ال عااااا، والتجرياااد الحساااية الخبااارات
 والختااأ المحاولااة تريااق عاات المشاام ت وحااا الجديااده الخباارات فااي والاناادما 
 .والعملية ال نية المجالات دراسة لىا ويميلوت الآخريت، معلومات على معتمديت
 :  مولد عند التعلم أساليد نمو   التالي الشما ويبيت 

 
 



 د/ياسر بيومي أحمد عبد   

  
 

722 

 CE   الحسية الخبرات                                
  التباعد 

 
 

 التمي ي       
                       

  AEال عاا دالتجري                                      ROالتأملية الم حظة
 التقاربي                    الاستيعابي                    

  AC المجرده الم اهيم                        
  
 لنمو   البنابي الفدق متد  Sadler – Smith , 2001,207-214) سميث -سادلر وتحقق
 عينة  لد  التعلم أساليد في والإناث ال مور بيت وال روق ، التعلم  ساليد مولد
 المقترح النمو   تمت  النتابج وأظهرت بالجامعة، وتالبة تالبا  د 211) مت ممونة
 ا سلود بيت احفابيا   داا سالد ارتبات ووجود ، البنابي الفدق مت مقبولة بدرجة

 ال مور بيت احفابيا   دالة فروق وجدت وم لك ، فقت والعمر النظر  أو الاستيعابي
 الاستيعابي ا سلود وفي ال مور، لفال  التأملي أو التباعد  سلودا  في والإناث

 . الإناث لفال  النظر  أو
 تعلـم ترق أنها على التعلم أساليد النمو   ه ا وي سر Biggs بيج  نمو  د 1)

 داف ،" عنفريت منهم لما للتعلم أساليد ث ثة وجود بيج  وير  الت د،
 وأجر  التعلم، أسلود  الى والاستراتيجية لداف ا بيت الاتحاد وييد " استراتيجية

 ويممت ،(Biggs and others, 2001, 267-290) النمو   ه ا حوا مثيره دراسات بيج 
 :  وهي فيها للتعلم أساليد ث ثة بو وح القوا

 المدرسي التعلم أت يروت ا سلود ه ا وأفحاد Surface Style الستحي ا سلودد أ)
 ا ساسي وهدفهم ، وظي ة على الحفوا أهمها  أخر  اتؼاي نحو تريقهم هو
 . والت مر الح ظ خ ا مت الدراسي المحتو  متتلبات انجا  هو

 الداخلية بالدافعية ا سلود ه ا أفحاد ويتمي  Deep Style العميق ا سلودد د)
 ويهتموت والتلخي  والتحليا الت سير على والقدره ، تعلمو  لما الحقيقي وال هم

 بالخبرات النظرية ا فمار بربت ويقوموت ، واستيعابها وفهمها الدراسية لمادهبا
  . الدراسة نحو جاده اهتمامات ولديهم ، اليومية الحياتية

 على ا سلود ه ا أفحاد ترمي  وينفد Achieving Style التحفيلي ا سلودد  )
 لمهارات مهمبامت  ويتمي وت ، الدراسة مهمة على لا الدرجات أعلي الحفوا
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 . والجهد الوقت وتنظيم جيده دراسية
 Dunn and others,1995,353-362-Dunn and)وآخروت دت يعرؾ Dunn دت نمو  د 4)

others, 2001, 485-494) المجالات في معينة عنافر تأثير تريقة بأنه التعلم أسلود 
 واستيعابهم التلبة ثاتم على ال سيولوجية أو والجسمية والاجتماعية والان عالية البيبية

"  هي مثيرات  ربعة نتا  أنه أو.  بها واحت اظهم المختل ة والمهارات للمعلومات
  نه ال رد قدره على تيثر"  التبيعية أو المادية – الاجتماعية – العات ية – البيبية
 . الم اهيم أو الحقابق أو القيم أو بالمعلومات ويحت ظ يتمثا

 Meta – Analytic البعد  التحليا Dunn and others , 1995 وآخروت دت واستخدم 
 الدراسات مبير عدد بحفر و لك ، التعلم  ساليد دت نمو   فدق مت للتحقق

 النمو   تمت  النتابج وأظهرت سنوات عشر عت  ادت مده في حوله المنشوره
 التعلم أساليد بيت ايجابية ع قة وجود  الى بالإ افة ، الفدق مت مرت عة بدرجة

 التي التعليمية والمراحا العينات باخت ؾ الت د  لد  ا ماديمي ا دا  ومستو 
 . الدراسات فيها أجريت

 الاخت ؾ أت  الى" Dunn دت" مت ما أجراها التي الدراسات توفلت وقد 
 المختل ة العقلية والقدرات ا عمار  و  مت التلبة بيت فقت يموت لا التعلم أساليد في
 المقررات أت وجدا فقد ، العقلية والقدرات العمر في متمافبيت تلبة وبيت با ،

 آخريت تلبة تعلم أمام عابقا   مانت  التلبة بعض تناسد التي تدريسها وترق التعليمية
 التعلم  ساليد ايجابي تأثير وجود Dunn& et al ,2001 دراسة نتابج أظهرت وم لك ،
 الدراسات في التحفيا  على مختل ةال بمموناته Dunn دت نمو    و  في

 . المتوستة المدارس ت د  لد  نحوها الاتجا  وم لك الاجتماعية
 أساليد يعرفات د (Felder and Silverman, 1988, 674-681وسيل رمات فلدار نمو  د 1)

 معا   تعما والتي ، والن سية والوجدانية المعرفية السلوميات مت مجموعة بأنها التعلم
 ويشتما.  التعلم بيبة م  التالد واستجابة وت اعا ادراك لمي ية نسبيا   ثابتة تمميشرا

 :  هي Bipolar القتد ثنابية أساليد أربعة على النمو   ه ا
 ا سلود ه ا وأفحاد  Active – Reflective Style التأملي – العملي ا سلودد أ)

 بالت مير التعلم مقابا في مجموعات في والعما التجريد خ ا مت يتعلموت
 . ال رد  والعما المجرد

 خ ا مت هنا والتعلم Sensing – Intuitive Style الحدسي – الحسي ا سلودد د)
 الت مير مقابا في والم اهيم الحقابق نحو التوجه م  العياني أو الحسي الت مير

 .  المعنى ورا  وما النظريات نحو والتوجه التجريد 
 البفرية ا شماا الى يميلوت Visual – Verbal Style البفر  – الل ظي ا سلودد  )
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 . والممتوبة الش هية الت سيرات مقابا بيانية ورسوم فور مت للماده
 ختوات خ ا مت هنا والتعلم Sequential – Global الملي – التتابعي ا سلودد د)

 . للموقؾ الشمولي أو الملي الت مير مقابا تتابعية دقيقة
 المراحا في وبخافة مولد نمو   م  النمو   ه ا تشابه لباحثا وٌري 
 الم اهيم – ال عاا التجريد – التأملية الم حظة – الحسية الخبرات" ا ربعة
 .  التعلم أساليد استنتا  في مولد عليها اعتمد التي" المجـرده

 :(Reid,1998,165-166) هي التعلم أساليد أت فيه وير   Reid ريد نمو  د 6)
 البفر حاسة على بالترمي  ا سلود ه ا ت د ويتفؾ:  البفر  ا سلودد أ)

 والتي القرا ه أت حيث،  المتد مت الدراسية الماده است مار خ ا مت  لك ويتم
 تسجيا على يرم وت أنهم مما لديهم التعلم أسلود أساس هي البفر على تعتمد

 . المحا رات أثنا  الم حظات
 ملمات مت يسمعه ما خ ا مت التعلم على الاعتماد ويتم: معًالس التعلم أسلوب
، الدراسة حجره خار  أو الإقرات أو الدروس مت الدراسي ال فا داخا سوا  ش هية

 . الإقرات أو المعلم م  بالمناقشات ويستمتعوت
 في العما مثا المباشره الحسية الخبرات على الترمي  يتم وفيه: الأدائً التعلم أسلوب

 الماده ي هموا حتى ال م   م  العملية ا دابية ا نشتة في والمشارمة جاردالت
 . الدراسية
 آخريت ت د م  الاست مار في الراؼبيت الت د يمي : الجماعً التعلم أسلوب
 أت مما،  المجموعة خ ا مت المختل ة المو وعات تعلم على قدره أمثر ويمونوت
 . الجديده المعلومات وفهم تعلم على يساعدهم المجموعة داخا المحاماه استخدام
، من رده بفوره والاست مار العما الى ال رد  التعلم  و يميا: الفردي التعلم أسلوب

 التعلم في بالتحست يشعروت يجعلهم مما بأن سهم تعلموها التي المعلومات ويت مروت
 . الآخريت م  المشارمة دوت بأن سهم يعملوت عندما

 البحوث بعض أٌضا أجرٌت فقد التعلم أسالٌب بدراسة تمامالاه إطار وفً
 هذه ومن, الأخرى المتغٌرات ببعض وعلاقاتها التعلم أسالٌب حول والدراسات
 : الدراسات
 في التعلم  ساليد العاملي البنا  على الجنس تأثير Brew ( 2002) بر  تناوا 
 تالدد 011) منهم ةوتالب تالبا  د 191) مت العينة وتمونت مولد، نمو    و 

 عليهم تبق ، البيولوجي يدرسوت الاسترالية بالجامعة ا ولي ال رقة في تالبةد .24)
 باخت ؾ التعلم أساليد  اخت ؾ عت النتابج وأس رت،  التعلم  ساليد مولد قابمة
 . الجنس
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 وع قتها التعلم أساليد Backer & Yelich ( 2002) ويليش بيمر وبحث 
د 2.9) مت العينة وتمونت Aviation Students الم حة ت د  لد  راسيالد بالتحفيا

 أمريمي افريقي) مختل ة جنسيات مت تالدد 077) ، تالبةد 12) منهم وتالبة تالد
African American  ، أسباني Hispanic ،  أسيو Asian  ، فلبيني (Filipino عليهم تبق 

 الت د  لد  التعلم أساليد اخت ؾ ابجالنت وأظهرت،  لمولد التعلم أساليد قابمة
 .الجنس باخت ؾ
 التعلم أساليد بيت الع قة Woolhouse & Blaire ( 2003) وبلير ولهوس ودرس 

د 026) مت العينة وتمونت ، مختل ة دراسية مستويات خ ا الدراسي والتحفيا
 هوني اسمقي عليهم تبق تالبةد 67) ، تالدد 19) منهم بالجامعة وتالبة تالبا  

 خ ا التعلم أساليد اخت ؾ عت النتابج وأس رت  Honey & Mumford (1986) ومم ورد
 . العينة  فراد التحفيلية المستويات باخت ؾ اخت فها وم لك ، الدراسية المراحا
 ممونة عينة لد  لمولد التعلم أساليد نمو   فدق Duff (2004) دوؾ وبحث 

 مت تالبةد 014) ، تالدد 60) منهم ، عةبالجام وتالبة تالدد ..2) مت
 الدراسات ، الن س علم ، الفحة ، ا عماا اداره)  مختل ة أماديمية تخففات
  الى بالإ افة Romero & et al  (1992) التعلم أساليد استبيات عليهم تبقد  الاجتماعية
 موجد اتارتب وجود النتابج وأظهرت ، ا ماديمي للأدا  مميشر الدراسية معدلاتهم

د  التمي ي ، الاستيعابي ، التباعد  ، التقاربي)  التعلم أساليد بيت احفابيا   داا
 ا ماديمية التخففات في التعلم أساليد وتماي  ، الدراسي التحفيا ومعدلات
 . المختل ة

 تالبا  د 2.0) مت ممونة عينة على Loo (2004) لو دراسة نتابج وأظهرت
 التعلم أساليد استبيات عليهم تبق تالبة،د 11)تالد،د 001) منهم بالجامعة وتالبة
 . الجنس باخت ؾ التعلم أساليد اخت ؾLearning Styles Inventory(LSI) لمولد

 التعلم أساليد دراسة استهدفت )6..2)العمرات بها قامت دراسة وفي 
 مت عينة لد  الدراسي والتحفيا التعلم لفعوبات السلومية بالخفاب  وع قتها
 بتتبيق الباحثة قامت الهدؾ ه ا ولتحقيق، ا ساسي التعليم بمرحلة البحرينييت التلبة
 عينة على التعلم فعوبات ومقياس والحرمي والسمعي البفر  التعلم أساليد مقياس
 ارتبات وجود عت الدراسة نتابج أس رت وقد.  بالبحريت وتالبة تالد .21 مت

 بيت داا سلبي وارتبات البفر  التعلم سلودوأ الدراسي التحفيا بيت داا ايجابي
 .  التعلم فعوبات وفبة للعادييت بالنسبة الحرمي التعلم وأسلود الدراسي التحفيا

 بيت ال روق دراسة استهدفت بدراسة د7..2( المتلد وعبد ابراهيم قاما مما
 والتحفيا والتخف  الجنس مت ما  و  في الاختبار  والت مير التعلم أساليد
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 مقياس بتتبيق الباحثات قام الهدؾ ه ا ولتحقيق،  التربية ملية ت د  لد  راسيالد
 جامعة التربية ملية ت د مت عينة على الاختبار  الت مير ومقياس التعلم أساليد
 منها نتابج  الى الدراسة توفلت وقد.  تالبة 102 تالد  .22عددها بلػ ال قا يق

 لفال  السمعي التعلم أسلود في والإناث مورال  بيت احفابيا دالة فروق وجود -0
 أسلود في وا دبية العلمية التخففات بيت احفابيا دالة فروق وجود -2 الإناث
 دالة ال روق مانت بينما،  ا دبية التخففات لفال  وال رد  الستحي التعلم

 .  العلمية التخففات لفال  والجماعي السمعي التعلم أسلود في احفابيا
  الى التوفا التعلم أساليد حوا سابقة بحوث مت عر ه سب  امم ٌتضح

 والتحفيا والتخف  النوع باخت ؾ التعلم أساليد اخت ؾ -0 وهي هامة نتيجة
 وطر  – عامة التدرٌس طر  مجال فً عربٌة دراسات وجود عدم -2 .الدراسي
 تبيعة ديدتح في هاما دورا يلعد ال   المتؽير ه ا تناولت –  خاصة العلوم تدرٌس

 استجابات يحدد وال  ،  للمتعلم الم  ا التعلم أسلود م  يتسق بما العلمية النشاتات
 ي يد مما ا ماديمي بتحفيله والارتقا  الدراسي المقرر لمحتو  والمي ية الممية ال رد
 التعلم أساليد م  التدريس استراتيجيات توافق أت حيث،   التعلم نحو دافعتيه مت

 استراتيجيات تبني علينا ي رض وه ا  –نجاحا أمثر تعلم  الى ييد   دللت الم  لة
 للت د الم  لة التعلم  ساليد تأثيرها مد  عت المشؾ يممت جديده تدريس وفنيات

 . الدراسة به   القيام دواف  أحد المسلمة ه   وتعد. 
 :  الدراسة إجرااات
 : ٌلً كما اااتالإجر سارت الحالٌة الدراسة تساؤلات عن للإجابة 

 :  المعلم دلٌل إعداد -أولا
  العلوم مقرر مو وعات بعض تدريس مي ية لتو ي  المعلم دليا اعداد تم 
 عند روعي وقد الجاد الإبداع استراتيجيات فلس ة وفقد الإنسات جسم أجه ه) وحده
 :  يلي ما المعلم دليا اعداد

 : يلي ما على الدليا أشتما وقد  
 استراتجيات وفق المختاره المو وعات يدرس ال   للمعلم اداتوارش توجيهات -

 .الجاد الإبداع
 وفق المختاره المو وعات لتدريس المناسبة الساعات بعدد  منية ختة -

 .الجاد الإبداع استراتجيات
 د. الوجدانية – المهارية – المعرفية)  المختاره للمو وعات العامة ا هداؾ -
 ا هاداؾ) على اشتملت حيث المختاره، المو وعات سدرو تح ير لختت نما   -

 د.التقويم أساليد – الدرس في السير ختة –التعليمية والوسابا ا نشتة –الإجرابية
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 ف حيته، مت للتأمد  المحمميت مت مجموعة على المعلم دليا عرض تم وقد 
 فاي  أفاب وبا لك. الاعتباار في و عها تم مهمة م حظات عده المحمموت أبد  وقد

 . ل ستخدام وفال   النهابية فورته
 :القياس أدوات: ثانيا
 إعداد الباحث(  اختبار مهارات الإبداع الجاد :) -1

 :التالية الختوات وفق الاختبار اعداد تم  
 :             الاختبار من الهدف تحدٌد -

 - جدياده مااتادرا توليد)  الجاد الإبداع  مهارات قياس الى الاختبار ه ا يهدؾ     
 .  الابتدابي السادس الفؾ ت مي  لد د  جديده بدابا توليد - جديده أفمار توليد
 :  الاختبار مفردات صٌاغة -

 ما  يات  م بما ورسومات فور شما في الاختبار م ردات معظم فياؼة تم 
 ماات والارتباااك والخااوؾ القلااق ماات التالااد شااعور لتقليااا  الابتدابيااة المرحلااة ت مياا 

 الاختبييار م ااردات اشااتملت، فرعٌيية اختبييارات ثييلاث ميين الاختبييار وتكييون ختبااار،الا
 ويتماوت، جديده ادرامات توليد مهاره وهي ا ولي المهاره تعمس مثيرات على الأول

 أت فيهاا والمتلاود رساومات و أشاماا هيباة علاي معظمهاا أسابلة سابعة مت الاختبار
 واحاده درجاة م ارده ماا وتعتاي، نظارك وجهاة مات ا سبلة ه   علي اجابات تعتي
 تولياد مهااره لقيااس فاياؼتها تام الثانً الاختبار م ردات أما. الفحيحة الإجابة على
 الإجاباات مت مجموعة تعتي أت فيها المتلود أسبلة سبعة مت ويتموت، جديده أفمار
 درجاة عباره ما وتعتي، المتروح السياا  تجا   نظرك وجهة عت أي ا تعبر التي
 تعتاي وانماا الفاحيحة للإجابات أقفي حد يوجد ولا فحيحة اجابة أ  على واحده

 الاسااتجابات ماات ممماات عاادد أقفااي اعتااا  علااى التلمياا  قاادره علااى بنااا  الاادرجات
 للاختبييار وبالنساابة، اسااتجابة مااا علااى درجااة بواقاا  المعتااي المثياار حااوا الفااحيحة

 الاختباار تفحي  تريقة بن س تفحيحه يتم جديده بدابا توليد بمهاره الخا  الثالث
 جياادا المشاملة قارا ه مناك المتلاود مشااما ساابعة مات الاختباار ها ا ويتماوت، الثااني
  .نظرك وجهه مت مناسبة أنها تر  أت يممت التي البدابا مت عدد أمبر وتحديد

 :  للاختبار الاستطلاعٌة التجربة -
 ت مي  مت ا  تلمي د 007) قوامها استت عية عينة على الاختبار تتبيق تم 
 التعليم لإداره  التابعة الابتدابيةد الهيثم بت الحست) بمدرسة الابتدابي السادس الفؾ

 . السعودية العربية المملمة –د نجرات بمنتقة)
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 :   ككل الاختبار تحلٌل
 : الاختبار صد  -أ

 لإبادا  المحممايت مات مجموعة على ا ولية فورته في الاختبار عرض تم          
 ماا مناسابة ،وماد  أجلاه مات و ا  ال   للؽرض الاختبار مناسبة مد  حوا لرأ ا

 وماد  ، ودقتهاا الاختباار تعليماات و اوح ماد  وما لك، اليه تنتمي ال   للبعد فقره
 مات بمجموعاة ت ويادهم وتام. الابتدابي السادس الفؾ لت مي  الاختبار أسبلة م بمة

 ا ساابلة مناساابة مااد  تحديااد  علااى همتعياان بحيااث مهاااره لمااا الإجرابيااة المحااددات
 . آرابهم  و  في الاختبار م ردات بعض تعديا تم وقد،  المحدده للمهاره

 : الاختبار ثبات -ب
 أل ااا تريقااة:  همااا بتااريقتيت ل ختبااار الثبااات معااام ت بحساااد الباحااث قااام       

 تتبياق اعااده ثام الت ميا  مات العينة ن س على و لك التتبيق اعاده وتريقة مرونباك
 التاالي والجادوا العيناة، ن اس علاى أساابي  خمسة قدر   مني ب افا عليهم الاختبار
 . اليها المشار بالتريقتيت الثبات معام ت يو  

 ( معاملات ثبات الأبعاد والدرجة الكلٌة لاختبار مهارات الإبداع الجاد1جدول )
 بطرٌقتً ألفا كرونباك وإعادة التطبٌ  

 الثبات بطرٌقة إعادة التطبٌ   ت بطرٌقة ألفا كرونباك الثبا البعد 

 14.. 12.. تولٌد إدراكات جدٌدة

 16.. 11.. تولٌد أفكار جدٌدة

 14.. 12.. تولٌد بدائل جدٌدة

 11.. 14.. الدرجة الكلٌة

 ٌتضح من الجدول الساب  ما ٌلً :        
 تبعااا   التتبياق واعاااده رونبااكم أل ااا بتريقتاي بالنساابة الثباات معااام ت قايم تتاراوح -

د 812.) بايت ماا الماد  فاي علياه الملياة للدرجاة بالنسابة وم ا الاختبار أبعاد لدرجات
 الوثوق يممت مما الاختبار نتابج لثبات مقبولا   ميشرا   تعتى جميعا   وهىد 816.) الى

 . الجاد الإبداع مهارات لقياس الحالية الدراسة في نتابجه ثبات الى والاتمبنات
 : الاختبار زمن -ج

 حسااد معادلاة باساتخدام الاختباار أسبلة عت للإجابة ال  م ال مت حساد تم         
 الاختباار على للإجابة ال  م ال مت وبلػد  467، 0979 ، السيد البهي فياد) ال مت

 الا مت يموت وعليه.  دقابقد 1) التعليمات لقرا ه ال  م ال مت أت مما ، دقيقةد 41)
 . دقيقةد .1) يساو  ل ختبار مليال
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د 20) مات مموناا    النهابياة فاورته فاي الاختباار أفب  النتابج تلك  و  وفي       
 مات عليهاا الحفاوا ياتم التاي النتاابج فاي الوثاوق ويممت ، ل ستخدام وفالحا   م رده
 .    تتبيقه خ ا
 ( الباحث إعداد (: التعلم أسالٌب مقٌاس -2

 أساااليد مقااييس معظاام علاى الواساا  الاتا ع بعااد المقيااس هاا ا الباحاث أعاد 
 علام مجاا في المتخففيت آرا  باستت ع الاستعانة وم ا،  وا جنبية العربية التعلم
 الت ميا   لاد  الم  الة الاتعلم أسااليد انسد لمعرفة والتقويم والقياس التربو  الن س
 بياجياة نظرياة توفايؾ عتباارالا فاي ا خا  ما ،  الابتادابي التعليم مرحلة في خافة
 أسااليد أربا  علاى مو عة م رده 11 مت التعلم أساليد مقياس وتموت.  العقلي للنمو
 اساتجابات ثا ث م ارد  ماا وأمامد  الجماعي - ال رد  – الستحي - العميق)  للتعلم
 الادرجات بإعتاا  وتقادر،  علاى تنتباق لا - أقرر أت أستتي  لا - على تنتبق:  هي
 ب اته أسلود ما درجات م  التعاما ويتم،  الترتيد على السابقة  ستجاباتل 1-2-0

 تم للتتبيق المقياس ف حية مت التأمد سبيا وفي.  للمقياس ملية درجة يوجد لا حيث
 . التالي النحو على المقياس وثبات فدق حساد
 :المقٌاس تقنٌن

 بسمي ما أو الظاهر  الفدق تريقة:أولهما بتريقتيت المقٌاس صد  مت التحقق تم 
 وعلاام العلميااة التربيااة أسااات ه ماات مجموعااة علااى عر ااه تاام حيااث المحمماايت بفادق
 الم ردات على الات اق نسبة وبلؽت، التربو  والتقويم القياس في المتخففيت الن س

 الاتسااق حسااد خا ا مات المقيااس فدق مت التأمد تم فقد الثانية التريقة أماد.0.86)
 البعد درجة مت وما ال قره درجة بيت الارتبات معاما بحساد و لك، ل قراته الداخلي
 محافظة – الابتدابي السادس الفؾ ت مي  مت عينة على تتبيقه بعد الية تنتمي ال  

 قاايم تراوحاات حيااث، تالاادد 317) عااددها بلااػ السااعودية العربيااة المملمااة -نجاارات
 د 0.01)  مسااتو  عنااد دالااة عاااجمي وهااي د.0.84)  الااىد 0.72) باايت الارتبااات معااام ت
 الوثاوق لإممانياة ميشارا يعتاي مماا المقيااس فادق شارت بتحقق القوا يممت وعليه

 . الحالية الدراسة في نتابجه  الى والاتمبنات

 : المقٌاس ثبات
 أل اا معاماا تريقاة:  هماا بتاريقتيت المقياس ثبات معاما بحساد الباحث قام 
 التتبيااق اعاااده ثاام السااابقة العينااة ن ااس علااى لااكو  التتبيااق اعاااده وتريقااة مرونباااك
 باالتريقتيت الثباات معاام ت يو ا  التالي والجدوا شهر، قدر   مني ب افا عليهم
 . اليهما المشار
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( معامل ثبات المقاٌٌس الفرعٌة لمقٌاس أسالٌب التعلم بطرٌقتً ألفا كرونباك وإعادة 2جدول )
 التطبٌ 

الثبات بطرٌقة إعادة  ونباكالثبات بطرٌقة ألفا كر الأسلوب
 التطبٌ 

 .1.. 11.. العميق

 16.. 11.. الستحي

 19.. 90.. ال رد 

 11.. 19.. الجماعي

 ٌتضح من الجدول الساب  ما ٌلً : 
 تبعا   التتبيق واعاده مرونباك أل ا لتريقتي بالنسبة الثبات معام ت قيم تراوح -

 قيم جميعا   وهىد 0,1,) الىد .81.) تبي ما المد  في ال رعية المقاييس لدرجات
 الثبات مت عالية بدرجة يتمت  المقياس أت الى يشير مما للثبات، مقبولا   ميشرا   تعتى
 أساليد لقياس الحالية الدراسة في نتابجه ثبات الى والاتمبنات الوثوق معه يممت
 . التعلم

 ( توزٌع مفردات مقٌاس أسالٌب التعلم 3جدول )

 المفردات أسالٌب التعلم

 23 -21 -,1- -3 -13 -1 -4 -1 العميق

  27 -24- ,2 -17 -15 -,- 5 -2 الستحي

 14 -21 -,3 - 22 - 25-  11 - 11 -6 ال رد 

 16 -,2- 31 -26- ,1 -12 -7 الجماعي

 (.وقد استخدمه الباحث في دراسة سابقة-إعداد الباحث):  الاتجاه مقٌاس -3
 : التالية للختوات وفقا الاتجا  مقياس اعداد تم
  : المقٌاس من الهدف تحدٌد -

 أو باالقبوا الابتادابي الساادس الفؾ ت مي  اتجاهات تحديد المقياس استهدؾ 
 نتيجااة و لااك الااتعلم عمليااة فااي الجاااد الإبااداع اسااتراتيجيات اسااتخدام تجااا  الاارفض
 د .الانسات جسم أجه ه)  وحده دراسة في استخدامها

 : اسالمقٌ مفردات صٌاغة -
 للمقيااس والسالبية الايجابياة ال قارات بايت التوا ت المقياس تفميم عند روعي        
 قياساه، الماراد للمو اوع العاام الاتجاا  المستجيد يعرؾ لا حتى عشوابيا تو ع وأت
 فمااره علااى وتحتااو  بالما ااي مفااوؼة ؼياار قفاايره المقياااس عبااارات تمااوت وأت

 ان عالياة جما  تماوت  المعناى وا حة سهلة بلؽة وممتوبة مرمبة، ؼير بسيتة واحده
 .قياسه المراد المو وع حسد شعورية
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 :    هما محوريت تحديد تم وقد 
 . فيها والت مير التسايلات وترح البحث في الدابمة الرؼبة -
 . التعلم في الجاد الإبداع استراتيجيات باستخدام الاستمتاع -

 تبعا متدر  مقياس أمام و عت محور الم العبارات مت عدد فياؼة تم وقد       
 العبارات ه   وبعضد أوافق لا -متأمد ؼير -أوافق) ا بعاد ث ثي  ليمرت لتريقة
 نظر  وجهه عت ويعبر العبارات يقرأ أت التلمي  وعلي،  موجبة وبع ها سالبة
 .بشأنها

 :المقٌاس صد  -
 للتحقاق يتالمحمما مات مجموعة على المبدبية فورته في المقياس عرض تم 

 ومد ، للمحوريت الم ردات تؽتية ومد ، الم ردات فياؼة س مة ومد  فدقه مت
 للمقياااس النهابياة الفايؽة الاى التوفاا تام  لاك  او  وفاي، الدراساة لعيناة مناسابتها
 .سالبة عبارهد 07) ،موجبةد .2) منها عبارهد 17) مت المموت

 : المقٌاس ثبات -
 انه ووجد مرونباخ ألـ ا معادلة اسـتخدام بتريقة المقياس ثبات حساد تم 
 . الحالية الدراسة في اليه الوثوق يممت وعليهد 16..) يساو 

 :المقٌاس زمن -
 قرا ه  الى بالإ افة دقيقةد 41) يساو  أنه ووجد المقياس  مت تحديد تم 
 .به الخافة التعليمات

 :للمقٌاس النهائٌة الصورة -
 حساد تم وقد م ردهد 17)  النهابية رتهفو في المقياس م ردات عدد بلػ 
 :مالتالي الدرجة

 أوافق لا – درجتات متأمد ؼير – درجات ث ث أوافق الموجبة للعبارات بالنسبة -
 واحده درجة

 أوافق لا – درجتات متأمد ؼير – واحده درجة أوافق السالبة للعبارات بالنسبة -
 والعظمي درجة د17) للمقياس الفؽر  الدرجة تموت وب لك درجات ث ث

 .درجةد 000)
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 . الجاد الإبداع استراتٌجٌات استخدام نحو الاتجاه مقٌاس مواصفات( 4) جدول

 العدد
 العبارات أرقام

 السلبٌة

 العبارات أرقام
 الاٌجابٌة

 أبعاد 
   المقٌاس

22 4-6-7-1-9-
00-01-07-
09-22  

0-2-1-1-0.-02-01-
04-06-01-2.- 20 

 وطرح البحث ًف الدائمة الرغبة
 فٌها والتفكٌر التساؤلات

 

01 26-1.-10-
12-11-11-
17 

21-24-21-27-21-
29-14-16 

 استراتٌجٌات باستخدام الاستمتاع
 التعلم فً الجاد الإبداع

 الإجمالً .2 07 17

 :  التطبٌ  إجرااات:  ثالثا
 :  الدراســة عٌنــة -1

 بمدرسة الابتدابي السادس الفؾ ت مي  بيت متد التجريبية العينة) اختيار تم 
 عادد بلاػ وقاد ، الساعودية - التعليمياة نجارات منتقاة – الابتدابياةد الؽ اار   ر أبي) 

 مدرساااة مااات تلميااا د 71، ) التجريبياااة المجموعاااة يمثلاااوت تلميااا د 70) العيناااة أفاااراد
 .  ال ابتة المجموعة يمثلوت الابتدابيةد الترم  )
 :  المتغٌرات ضبط -2

 ه   ومت التجربة نتابج على تيثر أت يممت التي لمتؽيراتا  بت تم 
 : المتؽيرات

 . تقريبا   سنة 02 العينة أعمار تراوح حيث ال مني العمر -أ
 التعلم أساليد ومقياس الجاد الإبداع مهارات اختبار تبق حيث القياس أدوات -د

 شرحي مره ما وفى،  واحده ظروؾ تحت الاستراتيجيات نحو الاتجا  ومقياس
 عليهما، الإجابة مي ية لهم ويو   والاختبار المقياسيت تعليمات الم حوفيت للت مي 

 النتابج تفب  حتى القياس أدوات تتبيق عند والمو وعية بالدقة الالت ام تم مما
 . ال علي الت مي    دا  ممثلة
 : الدراسة لأدوات القبلً التطبٌ  -4
 على التعلم أساليد ومقياس الجاد الإبداع مهارات اختبار مت ما تتبيق تم -5

 تمافي مت التأمد بهدؾ قبليا   وال ابتة التجريبية المجموعة ت مي 
 تلقي قبا فقت التجريبية المجموعة ت مي  على الاتجا  ومقياس،  المجموعتيت
 نتابج دلت وقد.  )الجاد الإبداع استراتيجيات( المقترحة التجريبية المعالجة
 ت مي  درجات متوستات بيت دالة فروق ودوج عدم على التتبيق

 ومقياس الجاد الإبداع مهارات لاختبار القبلي التتبيق في المجموعتيت
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 . المجموعتيت تمافي على يدا مما التعلم أساليد
 الضابطة والمجموعة التجرٌبٌة المجموعة درجات متوسط بٌن الفرو  دلالة لحساب(  5) جدول

 دراسةال لأدوات القبلً القٌاس فً

 المجموعات الأداة
عدد 
أفراد 
 العٌنة

 المتوسط
الانحراف 
 المعٌاري

قٌمة 
 ت

 الدلالة

اختبار مهيارات 
 الإبداع

 1033 2,013 71 تجرٌبٌة 
106, 

عنااد غٌيير داليية 
 1015 2,051 75 ضابطة  8.0.مستو 

مقٌاس أسالٌب 
 التعلم

 1044 4,067 71 تجرٌبٌة
,011 

عنااد غٌيير داليية 
 10,4 41014 75 ابطةض   8.0.مستو 

 :  الدراسٌة الوحدة تدرٌس -4
 أجه ه) وحده بتدريس الابتدابية الؽ ار   ر أبي بمدرسة العلوم معلم قام 
 تدريس اجرا ات على دقيق بشما تدريبه بعد و لك التجريد مو  د الإنسات جسم
 دليا في وارد هو مما الجاد الإبداع استراتيجيات وفلس ة لإجرا ات وفقا   الوحده
 تدريس في البد  وقبا التعلم، عملية أثنا  والمتعلم المعلم دور على والتعرؾ المعلم
 الباحث م  ومناقشتها عليه م حظات أ  لإبدا  المعلم دليا العلوم معلم تسلم الوحده
 الت مي  أت المعلم لاحظ وقد وجه أمما على الاستراتيجيات اجرا ات تن ي  يم ا بما
 لد  فعوبات وجود  مر أنه الا الوحده، تدريس أثنا " وحماسا وايجابية ت اع    أمثر

 التى التدريبية المهام في خافة الوحده مو وعات مت ا ولى الحف  في الت مي 
، جديده وأرا  أفمار وتوليد البدابا عت البحث فر  عت تعبر استجابات الى تحتا 
 بدأت التدريبية المهام مت لنوعا ه ا على الت مي  تدريد فر  استمرار م  لمت

 لهم التدريس تم فقد ال ابتة للمجموعة بالنسبة أما. تدريجيا   تت شي الفعوبات
 .المتبعة بالتريقة

 :  الدراسٌة لأدوات البعدي التطبٌ  -5
 ت مي  على ا دوات ن س تتبيق تم الدراسية الوحده تدريس مت الانتها  بعد 

 النتابج رفد وتم التدريس، قبا تم ما نحو على بتةوال ا التجريبية المجموعتيت
 :  التالي النحو على جا ت التي
 :  وتفسٌرها الدراسة نتائج
 :  مهاراته تنمٌة فً الجاد الإبداع استراتٌجٌات فعالٌة نتائج:  أولاا 

 تم الجاد الإبداع مهارات تنمية على المقترحة التجريبية المعالجة فعالية لقياس 
 ت مي  درجات متوستي بيت ال روق دلالة عت للمشؾد ت) راختبا حساد

 2 ايتا مرب  ا ثر حجم قياس وم ا الاختبار، على وال ابتة التجريبية المجموعتيت
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 .  لك يو   التالي والجدوا المقترحة التجريبية للمعالجة
( دلالة الفرو  بٌن متوسطً درجات المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً 6جدول )

 لقٌاس البعدي على اختبار مهارات الإبداع الجادا

 البٌان
مهارات الإبداع 

 الجاد
 المتوسط العٌنة المجموعات

الانحراف 
 المعٌاري

 حجم الأثر ت الدلالة

تولٌد إدراكات 
 جدٌدة 
 

 %14061 21033 0,1, 073, 70,1 71 تجرٌبٌة

 75 ضابطة
3061 ,077 

تولٌد أفكار 
 جدٌدة

 %2012, 4102 0,1, 1051 210,5 71 تجرٌبٌة

 071, 12011 75 ضابطة

تولٌد بدائل 
 جدٌدة 

 %1056, 3,061 0,1, ,106 21067 71 تجرٌبٌة

 0,4, 120,4 75 ضابطة

 %40,1, 52031 0,1, 2054 4,071 71 تجرٌبٌة  الدرجة الكلٌة

 2011 2,056 75 ضابطة 

 ٌتضح من الجدول الساب  ما ٌلً : 
 درجات متوستي بيت 8.0. مستو  عند احفابية دلالة  ات فروق توجد -

 لفال  الجاد الإبداع مهارات اختبار على وال ابتة التجريبية المجموعتيت
 .  التجريبية المجموعة
 الملية للدرجة بالنسبة التجريبية المجموعة درجات متوست بلػ حيث        

 في مبير وتحست نمو يعنى مما ال ابتة، للمجموعةد 29816)مقابا فيد49871)
 ال رعية الدرجات مستو  على التجريبية للمجموعة الجاد الإبداع مهارات درجات
 د .الجاد الإبداع استراتيجيات) المقترحة التجريبية المعالجة خبرات تلقى نتيجة

 التجريبية المعالجة أحدثته ال   ا ثر حجم الى 2 ايتا مرب  قيمة تشير مما -
 مهارات على مبيره تأثير درجة وجود الى الجاد الإبداع استراتيجيات  في ةوالمتمثل
 مما% 94891 ،% 14861 بيت قيمتها تراوحت حيث القياس مو   الجاد الإبداع
 رفض يممت  لك وعلى المهارات، ه   تنمية في الاستراتيجيات فعالية الى يشير

 مستو  عند احفابية ةدلال  ات فروق توجد لا" على ين  ال   الف ر  ال رض
 التتبيق في وال ابتة التجريبية المجموعتيت ت مي  درجات متوستي بيت 8.0.
 .  الجاد الإبداع مهارات لاختبار البعد 
 التجريبية المعالجة أحدثته ال   ا ثر حجم بارت اع النتائج هذه تفسٌر وٌمكن 

 خ ا مت،  الجاد عالإبدا مهارات لتنمية خفيفا فممت الاستراتيجيات ه   بات
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 للمتعلم الجاد الإبداع استراتيجيات أتاحتها التي التعليمية والخبرات المواقؾ مجموعة
 مرحلة مت بد  المختل ة بمراحله الإبداعي العما ممارسة على ساعدته والتي

 حدود توسي  خ ا مت للأفمار جديده روابت وعما،  بالتحقق وانتها  التح ير
 امتسبه ما نتيجة للمتعلم الم اهيمية المسافة و ياده جديده ونواتج رأفما وتوليد معرفته

 الى أد  مما لديه المعرفية والتنظيمات ا بنية  ياده  الى أدت جديده خبرات مت
 المعرفي الاستت ع وحد لل  وا ال رفة واتاحة.للمشم ت جديده حلوا تمويت
 التعلم نحو والدافعية التموح  و مست و ياده بالن س الثقة مت عالية مستويات وتمويت

 أي ا تمثا جميعا وهي المعقده والمسابا المواقؾ نحو والميا ال ات على والاعتماد
 أدوات بمثابة هي الاستراتيجيات ه   أت وبما.  المبدع الم مر وخفاب  ف ات
 في اندماجه تريق عت المتعلم  لد  الجاد الإبداع مهارات لإنما  جيده وآليات

 منه تجعا التي الإبداعية الت اعلية وا نشتة والبحث العما حلقات مت مجموعة
 م  يت ق بما واستعداداته قدراته وفق بن سه معارفه فيبني ، الوقت توا ونشت ايجابي
 الى والاستظهار الت مر حدود مت التعلم يتحوا وب لك المستخدمة الإستراتيجية تبيعة
 النتيجة ي سر وه ا الجاد الإبداع عالم نحو  قوالانت والت رد وال هم الإدراك حدود
 . السابقة
 :  التعلم أسالٌب تنمٌة فً الجاد الإبداع استراتٌجٌات فعالٌة نتائج:  ثانٌا

 حسااد تم التعلم أساليد تنمية على المقترحة التجريبية المعالجة فعالية لقياس 
 المجمااوعتيت ياا ت م درجااات متوسااتي باايت ال ااروق دلالااة عاات للمشااؾد ت) اختبااار

 للمعالجااة 2 ايتااا مرباا  ا ثاار حجاام قياااس وماا ا المقياااس، علااى وال ااابتة التجريبيااة
 .  لك يو   التالي والجدوا التجريبية

( دلالة الفرو  بٌن متوسطً درجات المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً 7جدول )
 القٌاس البعدي على مقٌاس أسالٌب التعلم

 البٌان          
 ٌب التعلمأسال

الانحراف  المتوسط العٌنة المجموعات
 المعٌاري

 حجم ا ثر  ت الدلالة 

 %71051 1,01 0,1, 1075 17041 71 تجرٌبٌة العمٌ 

 0,4, 120,4 75 ضابطة

 غٌر دالة 041, 0,1, 2027 13033 71 تجرٌبٌة السطحً

 10,5 13021 75 ضابطة

 %11077 ,507 0,1, 30,1 15044 71 تجرٌبٌة الفردي

 10,6 13024 75 ضابطة

 %71054 ,,1,0 0,1, 1057 17022 71 تجرٌبٌة  الجماعً 

 0,5, 130,2 75 ضابطة 
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 ٌتضح من الجدول الساب  ما ٌلً : 
 درجات متوستي بيت 8.0. مستو  عند احفابية دلالة  ات فروق توجد -

 المجموعة لفال  التعلم أساليد مقياس على وال ابتة التجريبية المجموعتيت
 عدم الى الإحفابية النتابج تشير حيث الستحي التعلم أسلود باستثنا  التجريبية
 درجات في وتحست نمو يعنى مما.  البعد  التتبيق في المجموعتيت بيت فروق وجود
 مقياس في ال رعية الدرجات مستو  على التجريبية للمجموعة التعلم أساليد مقياس
 المعالجة خبرات تلقى نتيجة والجماعي وال رد  العميق للأسلود التعلم أساليد

 د .الجاد الإبداع استراتيجيات) المقترحة التجريبية
 التجريبية المعالجة أحدثته ال   ا ثر حجم الى 2 ايتا مرب  قيمة تشير مما -

  علمالت أساليد على تأثير درجة وجود الى الجاد الإبداع استراتيجيات  في والمتمثلة
 ملحوظة بدرجة أمبر ا ثر حجم وماتد الجماعي°  ال رد °  العميق) القياس مو  
 مو   هو مما ال رد  التعلم بأسلود بالمقارنة والجماعي العميق التعلم أساليد على

 على صٌاغته وإعادة الثانً الصفري الفرض رفض يممت  لك وعلى.  بالجدوا
 متوستي بيت 8.0. مستو  عند احفابية دلالة  ات فروق توجد"  التالي النحو

 أساليد لمقياس البعد  التتبيق في وال ابتة التجريبية المجموعتيت ت مي  درجات
 د . الجماعي°  ال رد °  العميق) التعلم

 مت تت منه وما الجاد الإبداع استراتيجيات بأت النتائج هذه تفسٌر وٌمكن
 والتحد  والبدابا العشوابي والدخوا  الترمي ماستراتيجيات متعدده وفنيات اجرا ات
 الخافة تعلمه وأنمات أساليد وفق يتعلم لات المتعلم أمام ال ر  تتي  والحفاد
 ه   فجوهر.  واحد أسلود أو واحد نمت وفق التالد معاملة وعدم لديه والم  لة

  م تت ق عديده بترق المعلومات م  المتعلم يتعاما وات التعددية هو الاستراتيجيات
 بفوره ومعالجتها وتجهي ها المعلومات استقباا ييسر مما له الممي  التعلم أسلود
 م  التعلم أساليد تتوافق حينما  نه.  التعلم عملية على يشجعهم مما أعمق

 ي سر وه ا.  نجاحا أمثر تعلم  الى  لك سييد  شك وب  فانه التدريس استراتيجيات
 العميق التعلم أساليد في المقترحة تجريبيةال المعالجة أحدثته ال   ا ثر حجم

 استراتيجيات تبيعة أت  الى  لك يرج  وقد الستحي دوت والجماعي وال رد 
 ومهاراته الجانبي والت مير الجاد الإبداع لإنما  مفممة ا فا في هي الجاد الإبداع

 ه   ت ر ه وال   والوجداني والاجتماعي الن سي البعد فيها يراعي تعلم بيبة في
 متسقة النتابج جا ت فقد وعليه الستحي التعلم بأساليد معنية وليست، الاستراتيجيات

 .  المقترحة الاستراتيجيات تبيعة م 
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 ثالثا : نتائج مقٌاس الاتجاه نحو استخدام استراتٌجٌات الإبداع الجاد : 
 القبلً ( دلالة الفرو  بٌن متوسطً درجات المجموعة التجرٌبٌة فً القٌاس1جدول ) 

 والبعدي لمقٌاس الاتجاه 

 البٌان                    
 المحاور 

المتوس التطبٌ 
 ط

الانحراف 
 المعٌاري

 حجم الأثر ت الدلالة
2 

 فً الدائمة الرغبة
 التساؤلات وطرح البحث

 فٌها والتفكٌر

 %,7,06 11044 0,1, 60,6 33 قبلً

 بعدي
54021 705, 

 باستخدام الاستمتاع
 الإبداع اتٌجٌاتاستر

 التعلم فً الجاد

 1,033 0,1, 5061 23045 قبلً
 

7205,%  

 بعدي
310,1 40,1 

 %13076 260,6 0,1, 1032 56045 قبلً الدرجة الملية 

 7017 3012, بعدي

 ٌتضح من الجدول الساب  ما ٌلً :  
 درجات متوستي بيت 8.0. مستو  عند احفابية دلالة  ات فروق توجد

 بلػ حيث.  الاتجا  مقياس    على والبعد  القبلي التتبيق في التجريبية جموعةالم
 التتبيق في الملية للدرجة بالنسبة التجريبية المجموعة درجات متوست
 مبير وتحست نمو يعنى بما ، البعد  التتبيق فيد 91802) مقابا فيد 16841)القبلي
 ال رعية ا بعاد مستو  على م او البعد  التتبيق في للمقياس الملية الدرجة في

 . المقترحة الجاد الإبداع استراتيجيات خبرات تلقى نتيجة
 التجريبية المعالجة أحدثته ال   ا ثر حجم الى 2 ايتا مرب  قيمة تشير مما -

 أبعاد على مبيره تأثير درجة وجود الى الجاد الإبداع استراتيجيات  في والمتمثلة
 فعالية الى يشير مما% 72819 ،% 7.869بيت تهاقيم تراوحت حيث المقياس

 الفرض رفض يممت  لك وعلى ، استخدامها نحو الاتجا  تنمية في الاستراتيجيات
 8.0.  مستو  عند احفابية دلالة  ات فروق توجد لا"  على ين  ال   الصفري

 اسلمقي والبعد  القبلي التتبيق في التجريبية المجموعة ت مي  درجات متوستي بيت
 ". الجاد الإبداع استراتيجيات استخدام نحو الاتجا 

 تعلمهم في مبيره مسبولية الت مي  تحما أت الى النتيجة ه   ت سير ويممت  
 الموقؾ فياؼة على وقدرتهم التعلم أساليد في بينهم ال ردية ال روق ومراعاه
 وتنوع الجديده تالخبرا على والان تاح الحلوا مت العديد وتوليد جديده بترق المشما

 بالن س الثقة  ياده على يساعد  لك ما العما جو تسود التي والحرية،  الاهتمامات
 المت منة العلمية الم اهيم في خافة المعرفي الاستت ع وحد بالإنجا  والشعور
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 له   يممت.  التلمي  بحياه وثيقا ارتباتا ترتبت والتي الإنسات جسم أجه ه وحده في
 استخدام نحو التجريبية المجموعة ت مي  اتجا  تنمية على اعدتس أت العواما

 .   التعلم في الجاد الإبداع استراتيجيات
 تنمٌة فً فعالٌتها أثبتت الجاد الإبداع استراتٌجٌات بأن القول ٌمكن وعلٌه 
 الصف تلامٌذ لدى استخدامها نحو والاتجاه التعلم وأسالٌب الجاد الإبداع مهارات
 . تدائًالاب السادس

 :الدراســة توصٌــات
 :  يأتي بما يوفى نتابج مت الدراسة عنه أس رت ما  و  في 

 مهارات تنمية فر  تتي  التى الحديثة التدريس استراتيجيات استخدام في التوس د 0
 .المتعلم لد  الإبداع

 أساليد وتبني الت مي  لد  الم  لة التعلم أساليد عت والمشؾ الاهتمام  رورهد 2
 . لديه المعرفي التوا ت لتحقيق معها تتوافق تدريس

 أت يممت معرفية خبرات توافر خ ا مت المتعلم لد  الاتجاهات بتنمية الاهتمامد 1
 امتساد في مبير دور لها والتي شخفيته في الوجداني الجاند ابرا  على تساعد 
 . المعرفة

 :  الدراســة مقترحــات
 :  الآتية البحوث  بإجرا القيام الدراسة تقترح 

 أساليد تنمية على العلوم تدريس في الجاد الإبداع استراتيجيات استخدام أثر -0
 .  الإعدادية المرحلة ت مي  لد  الت مير

 العمليات تنمية على العلوم تدريس في الجاد الإبداع استراتيجيات استخدام أثر -2
 .  الإعدادية المرحلة ت مي  لد  العليا المعرفية

 ما مهارات تنمية على العلوم تدريس في الجاد الإبداع استراتيجيات استخدام أثر -1
 . الثانوية المرحلة ت مي  لد  المعرفة ورا 

 مراجــــع الدراســـــــــة

 أولاا : المراجع العربٌة :
د : "أسااليد الاتعلم 7..2ابراهيم، أحمد عبد الرحمت وعبد المتلد، السيد ال  الي )

يااار الاختباااار  فاااي  اااو  ماااا مااات الجااانس والتخفااا  والتحفااايا والت م
 07، المجلاد  مجلية كلٌية التربٌية ببنهياالدراسي لد   تا د ملياة التربياة"، 

 . 2.9ـ  069،     .7العدد 
د: "أساليد التعلم في  و  نمو جي مولد وانتوستا ...2أبو هاشم ، السيد محمد )

مجليية كلٌيية امعااة ا  هاار ، لااد   تاا د الجامعااة" " دراسااة عامليااة " ، ج
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  292-210د ،    91، العدد) التربٌة
أثر استخدام تريقة التعلم ال اتي بالاستقفا  الموجه " د:0992تمام ، تمام اسماعيا )

فااي تاادريس العلااوم علااى تنميااة الم اااهيم العلميااة والت مياار الابتمااار  لت مياا  
، جامعااة م الينفسمجلية البحييث فيى التربٌية وعليالفاؾ الساادس الابتادابي"، 

 .  4.1-149،     1، المجلد 4المنيا، العدد
: "أساااليد الااتعلم وع قتهااا بالخفاااب  الساالومية  )6..2(العماارات ، جيهااات عيسااي

لفعوبات التعلم والتحفيا الدراسي لد  عينة مت التلبة البحرينييت بمرحلة 
،    71 ، العادد .2المويات ، مجلاد - المجلية التربوٌية،  التعليم ا ساساي"

 . 000ـ  71  
د : فعاليااة اسااتخدام ا لعاااد التعليميااة والعااروض 0991ر ااا ، حنااات عبااد الساا م )

العملياااة الاستقفاااابية فاااي تااادريس العلاااوم علاااى تنمياااة الت ميااار الابتماااار  
والتحفاايا لااد  ت مياا  المرحلااة الابتدابيااة، ماجسااتير ؼياار منشااوره، مليااة 

 التربية : جامعة المنوفية .
د : "الاا ما  الان عااالي وع قتااه 1..2عفااام محمااد والإمااام ، مماااا احمااد)  ياادات ،

مجليية دراسييات عربٌيية فييً علييم باابعض أساااليد الااتعلم وأبعاااد الشخفااية". 
 . 62 - 00، ،     0، ع 2مفر ، مج  - النفس
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The impact of the use of serious creative strategies in the sciences 

teaching to develop its skills and learning styles for primary school 

students 
  

Dr . Yasser Buomy Ahmed Abdou 
Abstract: 

The study aims at measuring The effectiveness of using serious creative strategies in the sciences 

teaching to develop his skills and learning styles for primary school students. To achieve this target 

the (human body organs unit) was made according to serious creative strategies and the preparation of  

serious creative skills test and learning style inventory and also the attitude inventory towards serious 

creative strategies for pupils of primary six grade . Instruments of measurements were applied before 

and after to the sample of the study, after finishing the experiment the study concluded to the 

following results: 

- There are statistical significant differences at level of 0.01 between the scores of the treatment 

group and the scores of the control group for serious creative skills test in favor of the treatment 

group. 

- There are statistical significant differences at level of 0.01 between the scores of the treatment 

group and the scores of the control group for learning style inventory in favor of the treatment group 

(Learning styles at a deep level and individual and collective). 

- There are statistical significant differences at level of 0.01 between the scores of the treatment 

group in the pre and post application in the attitude inventory in favor of the post application. 
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