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 
  

م عن كلية 1987/هـ1408لوم التربوية الصادرة عام لمجلة الع اً امتدادم، 2005/ه1425م تأسست في جامعة طيبة عا
محمد بن سعود الإسلامية؛ بمرسوم جامعتي الملك عبد العزيز والإمام  عيالملك عبد العزيز قبل اندماج فر  فرع جامعة -ة التربي

ومجلس  ةمة، تصدر عن كلية التربي، تخصصية، محكَّ نصف سنويةمجلة  يوهم، 2004/هـ1424 لكي في جامعة طيبة عامم
  .النشر العلمي بجامعة طيبة

  
ها، وتوفير مع وضع التوصيات المقترحة لحل ة،، ودراسة مشكلاته التربويالتربويةعلوم الفي فكر الدعم  إلىتهدف المجلة 
  .لنشر البحوث التربوية الأصيلةيز المجال العلمي المم

  
وتعنى بنشر البحوث التربوية الأصيلة، سواء النظرية أو التطبيقية الميدانية المهنية، وكذا تقارير المؤتمرات التربوية المحلية 

وهي موجهة للمشتغلين بالحقل . ملخصات الرسائل الجامعية الهادفةو والعربية والعالمية، ومراجعات الكتب التربوية الحديثة، 
  .جليزيةنحوث للنشر باللغتين العربية والإوتقبل الب. ختصاصسين وإداريين وصناع قرار وأهل امدر التربوي من أكاديميين و 

  
ور صد ،كالة الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي، بدعم من و التربويةجامعة طيبة للعلوم مجلة هيئة تحرير  أقرت
نصف (كمجلة  ؛مرتين في العام) 2(تصدر كانت بعد أن ، م2015 نيسان عاممن  بدءاً  في العام؛ مرات ثلاث) 3( المجلة
نظام الاشتراك، ومعارض الكتب الإهداء، و  هذه المجلة عن طريق ويتم توزيع .م2014عام  منذ تأسيسها حتى نهاية ،)سنوية

  .ها الجامعةفيالتي تشارك 
: التالية ةفهرستها ضمن قواعد البيانات العلمي تمتالتربوية، وقد  البحوثتسعى المجلة لتكون مجلة دولية في مجال نشر 

على معامل التأثير العربي  2016ة عام ، وقد حصلت المجل Google Scholarالمنهل، دار المنظومة التربوية،، دار المعرفة
Arab impact factor 2016   على فهرستها ضمن قواعد البيانات العلمية التالية والعمل جارٍ . ) 0.68(بقيمة:  

EBSCO, SCOPUS, THOMSON REUTERS (ISI), ERIC, ULRICHS Web 

  
 

التربوية، لتكون ضمن أشهر قواعد في الدراسات  مةأن تكون مجلة علمية، ذات ريادة في مجال الأبحاث العلمية المحكَّ 
  .بيانات المؤسسات والجمعيات العلمية العالمية

  
 
  .هاونشر  البحوثلقبول  المهنية العالميةالعلمية المحكمة في المجالات التربوية والنفسية، وفق المعايير  البحوثنشر 

  
 

المجلة إلى تحقيق الأهداف التالية تسعى: 
  وتطورها المحكمة الرصينة التي تسهم في تقدم المجتمعات البحوثنشر. 
 ليزيةالبحوث التربوية باللغتين العربية والإنج، وعالمياً لنشر اً ة حاجة الباحثين محلياً، وإقليميبيتل. 
 والدراسات التربوية والنفسية البحوثفي مجال  مُحكمة علمية ةالإسهام في إيجاد مرجعي. 
  المجلات العلمية المصنفة عالمياً  ناديدخول المجلة)ISI (في العلوم التربوية. 
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  "جامعة طيبة للعلوم التربوية مجلة  "

  

  رئيس هيئة التحرير
  )المبنى الدائري( -بة جامعة طي
  المملكة العربية السعودية –المدينة المنورة 
  )30003( .ب.ص

  )8618888-14-00966(هاتف 
  
 

  
  )5366(رئيس هيئة التحرير 

  )5364( مدير مكتب رئيس هيئة التحرير
  )5365( التنفيذيسكرتير التحرير 

  

  

  )00966-14-7353748: (فاكس

  jtues@taibahu.edu.sa: لكترونيد الإـالبري
  

  http://www.taibahu.edu.sa:  لكترونيالموقع الإ
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تهدف إلى إتاحة الفرصة للباحثين في جميع بلدان مجلة علمية محكمة، تصدر عن جامعة طيبة، و  مجلة العلوم التربوية
 الالتزام بأخلاقيات البحث العلميمع  ،العالم لنشر إنتاجهم العلمي الذي يتصف بالأصالة والجدة، في مجال العلوم التربوية

  .والمنهجية العلمية
البحوث  :ليزية، وتشملنجالإو العربية وتقبل للنشر بالتي لم يسبق نشرها،  ةالعلميوالدراسات  البحوثوتقوم المجلة بنشر 

 المميزة،الرسائل العلمية  ستخلصاتوتقارير المؤتمرات واللقاءات والندوات والمنتديات العلمية، وم التطبيقية والنظرية، ،لةيالأص
  .وصى بنشرهاالم
  
  

 
  

 

للباحثين، إن كانت /، مع سيرة ذاتية للباحث)pdf(، وبصيغة )وورد(إرسال البحث حسب الشروط الفنية بصيغة  .1
 .لهم/لمجلة هي الأولى لهل مراسلتهم/مراسلته

، وتتم مراسلة المجلة على )http://www.taibahu.edu.sa(الإلكتروني يتم تقديم البحوث إلكترونياً من خلال موقع المجلة  .2
 ).jtues@taibahu.edu.sa(بريدها الإلكتروني 

والآخر باللغة كلمة، ) 200( علىأحدهما باللغة العربية لا يزيد عدد كلماته : ملخصين للبحث ونالباحث/يعد الباحث .3
 .كلمة) 400( على يزيد مة ولاكل) 300(يقل عدد كلماته عن الإنجليزية لا 

على خمس كلمات، تعبر عن  تزيدلا  )Keywords(كلمات مفتاحية ، العربي، والإنجليزي: لخصينالم يلي كلاً من .4
  .محاور البحث بدقة

 .كلمة آلافثمانية ) 8000( –بأي حال  -البحث المقدم للنشر عدد كلمات  يتجاوز يجب ألاّ  .5

سم، والمسافة بين الأسطر ) 3(سم، والأيمن والأيسر ) 4.2(الأعلى والأسفل : تكون أبعاد جميع هوامش الصفحة .6
 .مفردة

 (Times New Roman)، وباللغة الإنجليزية )14(بحجم ) Simplified Arabic(يكون نوع الخط في المتن باللغة العربية  .7
 ).Bold( بخط غامق، وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين )12(بحجم 

 Times New) ، وباللغة الإنجليزية)11(بحجم ) Simplified Arabic(ول باللغة العربية ايكون نوع الخط في الجد .8

Roman)  ( بخط غامق، وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين )9(بحجمBold.( 

الجداول في  سواء في متن البحث، أو، )Arabic ...3 -2 -1(تخدام الأرقام العربية باس ونالباحث /يلتزم الباحث .9
 .أو غيرها مراجع، ولا تقبل الأرقام الهنديةالفي  والأشكال، أو

ثم الملخص الإنجليزي،  من صفحة الملخص العربي ابتداءً يكون الترقيم لصفحات البحث في منتصف أسفل الصفحة،  .10
 .التي تتضمن المراجعحتى آخر صفحة من صفحات البحث 

هويتهم، وإنما /في متن البحث سواء بشكل صريح، أو بأي إشارة تكشف عن هويته ثينالباح/ب عدم إيراد اسم الباحثيج .11
 .الأسماء/ملاسابدلاً من ) حث، أو الباحثينالبا(م كلمة تستخد



 ي 
 

نجليزية، وتتضمن عنوان محتوياتها باللغتين العربية والإ كتبتُ صفحة مستقلة عن البحث،  ونالباحث/يضع الباحث .12
كل  ة التي ينتمي إليهاالبحث، واسم الباحث أو الباحثين المشاركين، وتخصصات كل منهم، ودرجاتهم العلمية، والمؤسس

ثم تتبع هذه الصفحة بصفحات البحث، بدءاً بالصفحة الأولى حيث يكتب  هم باللغة العربية واللغة الإنجليزية،باحث من
 .اللذين يكتب كل منهما في صفحة مستقلة، ثم كامل البحث ،نجليزيث فقط، متبوعاً بالملخصين العربي والإعنوان البح
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 .الجودة في الفكرة والأسلوب والمنهج، والتوثيق العلمي، والخلو من الأخطاء اللغوية والنحوية .1

 .محلياً أو عربياً أو عالمياً ، هاالإسهام في تنمية الفكر التربوي وتطبيقاته وتطوير  .2

يفيد بأن البحث لم يسبق نشره، وأنه غير مقدم ، منه ومن جميع الباحثين المشاركينيقدم الباحث الرئيس تعهداً موقعاً  .3
 الباحثين/ثأو الاعتذار للباح جهة أخرى حتى تنتهي إجراءات تحكيمه، ونشره في المجلة، ولن يقدم للنشر في للنشر،

 .لك وفق النموذج المعتمد في المجلةوذ ن،على رأي المحكمي لعدم قبول البحث بناءً 

 :يينظم البحث وفق التال .4

مقدمة تبدأ بعرض طبيعة البحث، ومدى الحاجة إليه ومسوغاته  ونالباحث/يورد الباحث: البحوث التطبيقية  .أ 
وتساؤلاته، ثم مجتمع البحث، وعينته، وأدواته، وإجراءات تنفيذه، والمعالجات  لتهومتغيراته، يلي ذلك استعراض مشك

 .الإحصائية أو كيفية تحليل بياناته، ثم تعرض نتائج البحث ومناقشتها، والتوصيات المنبثقة عنها

أدبيات  مع بيانث، للفكرة المركزية التي يناقشها البحالتمهيد  فيها يتممقدمة  ثونالباح/يورد الباحث: البحوث النظرية  .ب 
جة من يقسم البحث إلى أقسام على در و  البحث،منهجية عرض تُ ثم  ه،ميته، وإضافته العلمية إلى مجالالبحث، وأه

م البحث ثم يخت. الفكرة المركزية للبحث عرض في كل منها فكرة محددة تكون جزءاً منتُ الترابط فيما بينها، بحيث 
 .ي خلص إليها البحثأهم النتائج الت تتضمنبخلاصة شاملة 

 .لوب التوثيق المعتمد في المجلةـأس تباعبا ،ـثع في نهاية البحــــة المراجمــــقائع ضــــتو  ،وثـفي كلا النوعين من البح  .ج 

ان ، ولا يفرد لها عنو )حسب اللازمب(سواء في المقدمة أو الإطار النظري  ،تدمج في متن البحثالدراسات السابقة   .د 
 .الأحوالبأي حال من تقل مس

إن  –دره ــلاه، ومصعــون لكل منها عنوانه أــرقيماً متسلسلاً مستقلاً لكل منها، ويكترقم الجداول والأشكال في المتن ت .5
 .أسفله –وجد 

الاهتمام بتفسير نتائج البحث طبقاً لواقع المجتمع والعينة والقوى والعوامل التي تؤثر فيها، والمقارنة مع الدراسات  .6
 .وجدت إن -السابقة

 :هو نظام جمعية علم النفس الأمريكية، الإصدار الســـــــادس لةالتوثيق المعتمد في المج نظام .7

American Psychological Association-6th Edition )APA(  
بتوثيق المقالات المنشورة في الدوريات العربية الواردة في قائمة المراجع العربية، وفقاً للنظام  ونالباحث/يلتزم الباحث .8

  :التالي
الأخير للمؤلف الأول، وفقاً  الاسمهجائياً حسب بة ترتيباً ع العربية في نهاية البحث، مرتتوضع قائمة بالمراج  .أ 

 .لأسلوب التوثيق المعتمد في المجلة

 .ليزيةقائمة المراجع الإنجترجمة جميع المراجع العربية وتضمينها تتم   .ب 

  



 ك 
 

 

، وفق ترتيبها ترجمتها تمتالمراجع العربية التي  تتضمنقائمة بالمراجع الأجنبية،  ةقائمة المراجع العربي ليت  .ج 
 .في المجلةحسب الاسم الأخير للمؤلف الأول، وفقاً لأسلوب التوثيق المعتمد ) باللغة الإنجليزية(الهجائي 

أو أسماء  اسم المؤلف،التي تشمل (في قائمة المراجع  الة المنشورة باللغة العربية الواردةمقإذا كانت بيانات ال  .د 
فتكتب  فيها، تم نشرهاالتي موجودة باللغة الإنجليزية في أصل الدورية ) المؤلفين، وعنوان المقالة، وبيانات الدورية

وإذا لم توجد فيقوم الباحث . البحثبعد عنوان بين قوسين ) in Arabic(فة كلمة مع إضا ،كما هي في قائمة المراجع
 .بترجمتها

  
  :وفيما يلي مثال على ترجمة بيانات المراجع العربية           

 ،العلاقة بين الرضا الوظيفي والأداء المهني لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة اليرموك .)2015( .العمري، نبيلة
  .360-349، )3( 10 .مجلة جامعة طيبة للعلوم التربوية

Al-Omari, N. (2015). Relationship between Job Satisfaction and Professional Performance amongst 

Academic Staff at Yarmouk University, Jordan, (in Arabic). Taibah University Journal -

Educational Sciences. 10 (3), 349-360 

، Minnesotaجامعة منيسوتا : ثال ذلكملأصلية بجوار المكتوب بالعربية، المصطلحات أو الأسماء الأجنبية ا تتم كتابة .9
  ،Saint-Étienne، في مدينة سانتإتيان Tokogawa، حكومة توكوجاوا ),Kubow 1997(و كوبوفي دراسة 

 .UNICEFاليونيسيف 
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حتى تنطبق عليه شروط  ؛قبولهعدم الاعتذار عن أو  ،متقرير أهليته للتحكيل ث،هيئة التحرير بالفحص الأولي للبحتقوم  .1

 .رالنش

ولا يجوز نشره في أي منفذ آخر ورقياً أو إلكترونياً دون إذن  ،تؤول كل حقوق النشر للمجلة في حالة قبول البحث للنشر .2
 .كتابي من رئيس هيئة تحرير المجلة

عند النشر وفقاً  لهيئة التحرير الحق في تحديد أولويات النشر للأبحاث المقدمة للمجلة حسب معاييرها، وترتب البحوث .3
 .ة لاعتبارات فني

  .راض الضبط اللغوي ومنهج التحريرلأغأو تعيد صياغتها  ل والعباراتجمتحتفظ المجلة بحقها في أن تختزل بعض ال .4
  .دون إبداء الأسباببذلك لغ أصحابها يب ن؛على تقارير المحكميءً البحوث غير المقبولة للنشر بنا .5
) 2(، وكذا منه ة مستلةعشر خمس  )15(، وهمبحث/بحثهمن العدد المنشور فيه  تاننسخ) 2( ثينالباح/لباحثليُهدى  .6

 .)CD(قرص مُدمَج  شكلنسختان من العدد في 

 .تهاوسياس المجلةالباحثين، ولا تعبر عن رؤية /البحوث المنشورة تعبر عن رأي الباحثجميع  .7
   



 ل 
 

   



 م 
 

  المحتويات
      

   

 س  علي بن محمد زهيّد الغامدي. د.أ  كلمة ھيئة التحرير  

  العربيةالبحوث العلمية باللغة  

  شإبراهيم محمد عبد االله العمو 
  عبد االله بن حمود بن محمد الجهني

أثر استخدام أسلوب التدريس التبادلي في تنمية مهارات فهم المقروء لدى 
الصف الثالث المتوسط في محافظة القريات بالمملكة العربية  بةطل

  السعودية
1  

المعرفي لدى طلاب جامعة طيبة بالمدينة المنورة مستوى التفكير ما وراء   اسمال مثقال القجم
 15  بمتغيري الكلية والتحصيل الدراسي هوعلاقت

تنمية و التحصيل  الإلكترونية علىاستخدام الخرائط ب الجغرافياأثر تدريس   صريلحاكامل دسوقي 
 31  الصف الثاني الإعدادي لابلدى طمهارات التفكير الجغرافي  ضبع

  دةعبد حمدان عواو  إسماعيل
  ةمحمد قاسم محمد المقابل

المرحلة  ومعلمات معلميلدى ستراتيجيات التقويم الواقعي ادرجة ممارسة 
 43  مامدالمتوسطة في محافظة ال

المتبادلة بين معلمي التربية الفنية عبر تطبيق  )IM(لرسائل الفورية ارتباط ا  نزار بن صالح أحمد عبد الحفيظ
  61  "دراسة تحليلية" :بتخصصهم الواتساب

تأثير برنامج للتمرينات البدنية على تنمية بعض عناصر اللياقة الحركية   علي محمد جباري
  77  ومستوى الأداء المهاري لكرة القدم والجمباز لطلاب المرحلة المتوسطة

  اهر ذيب أبو شريخش
التحصيل الدراسي ما وراء الإدراك في ات ستراتيجيا قائم على برنامج عليةفا

طلبة  لدى الذكاء الذاتيو لاستراتيجي واالتفكير الإبداعي مهارات تنمية في 
  بالأردن جرشمساق الثقافة الإسلامية بجامعة 

91  

  105  المعرفة التربوية لدى خريجي التربية البدنية بالمملكة العربية السعودية  مشعان بن زبن الحربي

أثناء أداء التربية  ت جامعة نجران لتكنولوجيا التعليم فيطالبادرجة توظيف   روضة أحمد عمر محمد
  119  العملية

أثر استخدام التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب على التحصيل المعرفي   عائشة بنت بليهش محمد العمري
  137  والأداء المهاري لدى الطلاب المعاقين عقلياً القابلين للتعلم
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  هيئة التحرير رئيس كلمة 

كبر قدر ألى إفالعلم والعالم في سباق للوصول  ى؛د منها في أي وقت مضأشلى الدراسات والبحوث لهي اليوم إن الحاجة إ
البحث العلمي ا كانت الدول المتقدمة تولي إذو . للإنسانممكن من المعرفة الدقيقة المستمدة من العلوم التي تكفل الرفاهية 

والبحث العلمي ميدان . بنائها العلمية والفكرية والسلوكيةأتكمن في قدرات  الأممعظمة  أندركت لأنها أفذلك  راً،كبياهتماما ً 
صبحت أوقد  .يةوالمحافظة على مكانتها الدول تحقيق رفاهية شعوبها ومن ثم ،ساسية لاقتصاد الدول وتطورهاأ خصب ودعامة

لى إ بالإضافةكاديمية ومراكز البحوث، ور المسلم بها في المؤسسات الأمساليب القيام بها من الأوأمنهجية البحث العلمي 
على ميادين العلوم  اً لم يعد البحث العلمي قاصر  إذ ؛انتشار استخدامها في معالجة المشكلات التي تواجه المجتمع بصفة عامة

  .هاالطبيعية وحد

ركة البحث العلمي وتقدمه، من حالتربوي، وتنشيط  يأتي صدور هذا العدد من المجلة، لتواصل مسيرتها في إثراء البحث
العالم العربي، الذين يشكلون الرافد الحقيقي  أنحاءخلال أبحاث كوكبة من الباحثين، وبمساندة طاقم من المحكمين من شتى 

  .ين والباحثين فيهاميلثقة الأكادي

أثر استخدام أسلوب ": عن بحوثاً  مّنتضيتلف المجالات التربوية؛ إذ خفي م البحوثمن  اً عدده يضم هذا العدد بين دفتي
، "الصف الثالث المتوسط في محافظة القريات بالمملكة العربية السعودية طلبةالتدريس التبادلي في تنمية مهارات فهم المقروء لدى 

أثر "، و"بمتغيري الكلية والتحصيل الدراسيقته جامعة طيبة بالمدينة المنورة وعلا طلابمستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى "و
الصف الثاني  دى طلابتنمية بعض مهارات التفكير الجغرافي لو التحصيل  الإلكترونية علىاستخدام الخرائط الجغرافيا بتدريس 
ارتباط "، و"لدمامالمرحلة المتوسطة في محافظة ا ومعلمات معلميلدى ستراتيجيات التقويم الواقعي ادرجة ممارسة "، و"الإعدادي

تأثير برنامج "و ،"دراسة تحليلية: بتخصصهم المتبادلة بين معلمي التربية الفنية عبر تطبيق الواتساب) IM(لرسائل الفورية ا
، "المرحلة المتوسطة لطلابللتمرينات البدنية على تنمية بعض عناصر اللياقة الحركية ومستوى الأداء المهاري لكرة القدم والجمباز 

لاستراتيجي وا الإبداعي التفكيرمهارات تنمية التحصيل الدراسي في ما وراء الإدراك في ات ستراتيجيى اقائم عل برنامج فاعلية"و
المعرفة التربوية لدى خريجي التربية البدنية بالمملكة "و ،"بالأردن جرشجامعة بطلبة مساق الثقافة الإسلامية  لدى الذكاء الذاتيو 

أثر استخدام التعلم "و، "أثناء أداء التربية العمليةجامعة نجران لتكنولوجيا التعليم في  درجة توظيف طالبات"و، "العربية السعودية
  ."لمعاقين عقلياً القابلين للتعلما الطلابالإلكتروني التشاركي عبر الويب على التحصيل المعرفي والأداء المهاري لدى 

الباحثين والقراء الذين يودون أن يسهموا في المشاركة ببحوث في أعداد المجلة يطيب لي أن أشكر جميع وبهذه المناسبة، 
عة طيبة التي أسهمت في بلوغ المجلة هذه جامر جهود الإدارة العليا في دّ أقو  .أعدادها الدورية أو المراسلة لغرض الحصول على

أو  أفكارأو  عن استعدادنا جميعاً لتقبل أي مقترحاتكما يسعدنا في مجلة جامعة طيبة للعلوم التربوية أن نعرب لكم  .المكانة
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  الملخص
الصف  طلبةأسلوب التدريس التبادلي في تنمية مهارات فهم المقروء لدى استخدام الكشف عن أثر  ة إلىهدفت الدراس

الصف الثالث  طلبةأُجريت الدراسة على عينة من . الثالث المتوسط في محافظة القريات بالمملكة العربية السعودية
ريبية التي درست بأسلوب التدريس التبادلي، طالباً في فصلين، أحدهما مثّل المجموعة التج) 61(المتوسط، تألفت من 

لقياس مهارات " اختبار فهم المقروء"وقد وظّف الباحثان . والآخر مثّل المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة العادية
وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود فرق جوهري بين المتوسطين الحسابيين المعدَّلين لأداء الطلبة على . فهم المقروء

والتفاعل بينهما ) مستوى التحصيل(، ولمتغير )أسلوب التعليم(تبار فهم المقروء ككل للاستجابة البعدية يعزى لمتغير اخ
 الطلبةوجود فرق جوهري بين المتوسطين الحسابيين المعدَّلين لأداء كما كشفت عن لصالح أفراد المجموعة التجريبية، 

ذوي مستوى التحصيل  الطلبةلصالح ) مستوى التحصيل(دية يعزى لمتغير على اختبار فهم المقروء ككل للاستجابة البع
ذوي مستوى التحصيل المتوسط  الطلبة، ولصالح )المنخفض ثم المتوسط(العالي مقارنة بكل من ذوي مستوى التحصيل 

  ).المنخفض(مقارنة بزملائهم من ذوي مستوى التحصيل 

لتنبؤ، التساؤل، اهارات فهم المقروء، الصف الثالث المتوسط، أسلوب التدريس التبادلي، م: كلمات المفتاحيةال
  .يصالتوضيح، التلخ

  

  دمةــالمق
 

تعد القراءة مفتاحاً يلج القارئ من خلاله إلى مستويات 
عليا من الفهم والإدراك، لذلك كان ولا يزال فهم المقروء من 
أسمى مطالب المعلمين والتربويين، فهم يبذلون الجهد 

بعملية فهم والوقت لتمكين الطلبة منه؛ من أجل الارتقاء 
المواد الدراسية الأخرى، إلا أن عملية فهم المقروء بحاجة 

  .إلى المزيد من الخطط والاستراتيجيات لتطويرها
يعد من أهم وسائل  فهم المقروء فهما صحيحا عميقاً و 

اكتساب المعرفة، ففهم النصوص القرائية هو صلة الوصل 
المرء بين الإنسان وماضيه وحاضره ومستقبله؛ فلا يستطيع 

ف تراثه والاطلاع عليه، إلا من خلال قراءة ذلك تعرُّ 
الماضي، ولذلك فإن تطور المجتمعات يقاس بنسبة شيوع 
القراءة لدى أفرادها؛ فالقراءة وسيلة الفرد في الرقي والتقدم 

وتظهر أهمية القراءة بشكل . )2006زايد، (علميا وعمليا 

الشخصي للطلبة على التوافق  جلي في مساعدتها
في إكسابهم الاتجاهات  والاجتماعي، كما أنها تسهم

الإيجابية والفهم العميق لمحيطهم، وذلك عن طريق 
تجارب الآخرين وخبراتهم، فالقراءة تحقق  الاطلاع على

أن للطلبة المتعة والمنفعة والراحة النفسية، وهذا ما ينبغي 
لقراءة ا مستمتعين بعملية ؛ بغية جعلهميونالتربو عليه  يركز

  ). 2003اللبودي، (
كما يقوم الطلبة بالقراءة بعمق؛ ليتمكنوا من مهارات 
القراءة بعامة والقراءة الاستراتيجية بخاصة، ذلك أن عملية 
القراءة هي تآلف مجموعة من العمليات المعقدة والمتداخلة، 
وتطبيق لاستراتيجيات متعددة في آن واحد، بغية بناء 

الطبيعة،  هوبناء على هذ. قروءةالمعاني من النصوص الم
فالقراءة عملية نشطة منظمة تتضمن مجموعة من 
الاستراتيجيات والإجراءات المحددة التي تعمل على تعزيز 

ولا تنفصل الاستراتيجيات . عمليات الفهم والاستيعاب
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القرائية بعضها عن بعض، بل هي سلسلة متصلة، تحدث 
وبناء على ما  .خرىالأفي منها  بشكل تبادلي، وتؤثر كلٌّ 

عون في استخدام سبق، فإن القراء الجيدين ينوِّ 
القراءة، على عكس  في أثناء عمليةالاستراتيجيات القرائية 

القراءة الأضعف، حيث إنهم قلَّ ما يستخدمون هذه 
وفي ذلك إشارة قوية إلى . الاستراتيجيات في أثناء قراءتهم

  .لمتنوعةأهمية استخدام الاستراتيجيات القرائية ا
من حيث بيان  ولا بد من أن يكون دور المعلمين محورياً 

آلية تطبيق الاستراتيجيات من قبل الطلبة، على أن يكون 
فمثلا لا . لهم لا تطبيقا مباشرا للاستراتيجيات ذلك تعليماً 

الطلبة على تكوين أسئلتهم  يطرح المعلم الأسئلة، بل يشجع
 ,Nampaktai, Kaewsombut, Akwaree)صةالخا

Wongwayrote and Sameepet, 2013). النظر  وحين ننعم
في أدوار المعلمين وطبيعتها، وبخاصة في تعليم القراءة، 

مسؤولية ما : مسؤوليات محورية، هيثلاث أن لهم  يتبين
قبل القراءة، وتقوم على تنشيط الخبرات السابقة المرتبطة 

ويكون المعلم ومسؤولية في أثناء القراءة، . بموضوع القراءة
خلالها موجها وميسرا ومشجعا للطلبة أفرادا ومجموعات عند 

ومسؤولية ما بعد القراءة، . تطبيق الاستراتيجيات القرائية
حيث يشجع المعلم طلبته على التأمل في خبرتهم القرائية 

تأملاتهم  في واى حدة، ثم يطلب إليهم أن يتشارككلٌّ عل
فضل، وأيها أكثر مناسبة مبينين أي الاستراتيجيات هي الأ

 Duffy and)قة لموضوع النص المقروءة، وما إجراءاتها الدقي

Israel, 2009).  
وللخطوة السابقة أهمية كبيرة في نجاح تعلم القراءة، إذ 
إن التأمل بمراحله جميعها هو الوجه الثاني للتفكير فيما 

الطرق  دوندرك الطلبة آليات تعلمهم، ويحدوراء المعرفة، في
 ,Salehi and Vafakhah) لأنجع لفهم المادة المقروءةا

وحتى تتحقق أعلى درجات الفهم للمادة المقروءة، . (2013
فلا بد من ممارسة عمليات الفهم بمستوياتها جميعها في 
أثناء عملية القراءة، من عمليات تفكير معرفية وعمليات 

إضافة إلى أنها تعمل على -فهذه العمليات . فوق معرفية
من المتعة على تعلم  اً جو  تضفي-الفهمحسين مستوى ت

الطلبة، ويتحقق ذلك للطلبة حين يتمكنون من استراتيجيات 
فهم المقروء، بحيث يستخدمونها بمرونة وسهولة في أثناء 

  .(Fung, Wilkinson and Moore, 2003)القراءة 
كما يتطلب تعليم فهم المقروء بمستوياته العليا تعليم 
الطّلبة بطريقة مختلفة، وذلك باستخدام الاستراتيجيات 
والبرامج بطريقة عمليّة منظّمة، حتى يكتسب الطّلبة 

المهارات الخاصّة به، ويكون باستطاعتهم أن يروا القضايا 
 المختلفة في النصّ برؤية أشمل وأكثر انفتاحًا؛ ذلك أن

الفهم أداة الطّلبة في تعلّم كيفيّة سبر النصوص، والدخول 
في حوار معها، وكيفيّة إثارة التساؤلات من أجل استخلاص 
النتائج، فهم يفكرون في  أثناء القراءة، ويعملون على حلّ 

ون، ويتخيلون، بأالمشكلات، ويتوقفون عند الثغرات، ويتن
مهارات تفكير  ويولّدون احتمالات متعدّدة ممكنة، موظّفين

مختلفة في بناء معنى جديد للمقروء، وهذا النوع من القراءة 
يقع ضمن المستويات العليا لها، وأعلاها هو المستوى 

  .)2004طه وقناوي، ( يالإبداع
وحتى يحقق الطلبة المستوى المطلوب من الفهم، لا بد 
للمعلمين من أن يوفقوا بين طبيعة النصوص المقروءة 

ات القرائية المتنوعة؛ للوصول إلى معرفة والاستراتيجي
واضحة ودقيقة حول المقروء، حيث إن القراءة تتضمن 
الكثير من العمليات الاستنتاجية التي تعمل على ربط الخبرة 
والمعرفة السابقة بالمعرفة الجديدة، في محاولة لفهم المادة 

  .(Luo, 2013)المقروءة 
ن فهم المقروء يعد وعند ممارسة عملية الربط السابقة، فإ

من أكثر المهارات الذهنية ارتباطا بعمليتي التعليم والتعلم، 
ولذلك، فقد حظي . وتأثيرا في مستوى تقدم الطلبة العلمي

بمكانة خاصة لدى الباحثين والدارسين، فهو يمكّن الطلبة 
من إدراك مضامين النص المقروء بالاعتماد على القدرة 

وي، فكلما زاد المخزون اللغوي اللغوية وسعة المخزون اللغ
 لدى الطلبة ازداد إدراكهم للمعاني القريبة والبعيدة في النص

(Closs, 2006).  يجب على المعلمين زيادة نمو كما
المهارات القرائية عند الطلبة، والتركيز على الفهم من خلال 
تقديم التغذية الراجعة المستمرة، فينتقل دور المعلم إلى 

يتأكد من أن طلبته قد تمكنوا من  الميسر عندما
  .الاستراتيجيات

من المهارات الأكثر استخدامًا في  ولأن فهم المقروء يعد
التعلّم، فإن القارئ يحتاج إلى أن يركّز انتباهه، ويحصر 

تعرّف  تفكيره فيما يقرأه؛ ليتمكَّن من فهمه، من خلال
ا سياقها وتفسيرهعلى  لأفكار وتفسير المعاني بالاعتمادا

ركنا أساسيا  كما يُعدّ فهم المقروء. وتقييمها والاستفادة منها
في اكتساب المعارف المتنوّعة والخبرات الجديدة، وفهم 
تفاصيل الموضوع المقروء، وذلك من خلال تلخيص 

). 2007 عطية،(المقروء، وتفسيره وتقييمه، وتقويم الكاتب 
ز التميي: ويتطلب فهم المقروء مهارات متعددة، منها

الصوتي، والتصنيف، واستخلاص الفكرة الرئيسة، والتفكير 
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مدكور، ( يمهالاستنتاجي، والحكم على صدق المقروء وتقو 
2000(.  

فهم معاني الكلمات، والتركيز : ومن مهارات فهم المقروء
في المادة المقروءة، والاستعداد للقراءة والتهيؤ لها، وفهم 

أفكار النص بالخبرات للنص المقروء، وربط  الفكرة المحورية
السابقة، وإدراك أهمية المقروء، وتذكر العبارات التي بدأ بها 
النص والتي انتهى بها، وإدراك أهم ما يرد في المقروء من 
أفكار وأحداث وأسماء، وترتيب الأفكار الواردة في المقروء 
ترتيبا منطقيا، وتقويم محتوى المادة المقروءة، وتدوين أهم 

ادة ما جاء في المقروء شفهيًا أو كتابيًا، عناصرها، وإع
 عطية،(والتنبؤ بالنتائج التي يمكن أن يصل إليها الكاتب 

2007(.  
القدرة على متابعة : ومن مهارات فهم المقروء أيضاً 

المقروء مع التركيز والانتباه، والقدرة على إدراك المعاني، 
قيقة واستخلاص النقاط الرئيسة وتذكرها، والتفريق بين الح

والآراء، وتلخيص المقروء شفويًا أو كتابيًا، واكتشاف 
الأخطاء اللغوية نحوا وصرفا، واستخلاص الأفكار العامة 
والجزئية، والقراءة بغية تدوين الملحوظات، والقراءة بغرض 
تقويم المقروء، والقراءة بغرض ربط المقروء بالخبرات 

البجة، (السابقة، والقراءة بغرض الموازنة بين الآراء 
2005.(  

ويتطلّب فهم المقروء إدراك هدف الكاتب، وإدراك معاني 
الكلمات، وفهم الأفكار والعلاقات القائمة بينها وتنظيمها، 

ولا يتمّ ذلك إلا من . واستخلاص المعلومات ذات الأهمية
خلال عمليات التفسير والتحليل للرسائل المتضمنة في 

اندماج الخبرات السابقة النص المقروء؛ فالقراءة حالة من 
لدى القارئ مع ما يتلقاه من أفكار من المقروء، ويتم ذلك 
باستخدام الاستراتيجيات والوسائل المناسبة للاحتفاظ 

 .)2003يوسف، (أطول وقت ممكن  بمضمون المقروء

) 1: (وعليه، فإن فهم المقروء يشتمل على مهارات، هي
تحديد أفكار النص ن طريق فهم المعنى الإجمالي، وذلك ع

تفسير ) 2(، والتمييز بينها وبين الأفكار الفرعية؛ ةالرئيس
المقروء والتفاعل معه، ويتمّ ذلك من خلال معرفة أساليب 
الكاتب بغية تحديد غرضه الحقيقي، والتمييز بين المعاني 
والمضامين المتشابهة أو المتغايرة، والعمل على التنبؤ 

القدرة على ) 3(في النص؛  بالأفكار التي ستأتي لاحقا
التمكّن ) 4(ترتيب الأحداث الواردة في النص ترتيبا منطقيا؛ 

اء بن) 5(المادة المقروءة وتوضيحها؛  من معرفة تفاصيل
القدرة ) 6(ادة المقروءة؛ للمأسئلة توضح مدى فهم القارئ 

القدرة على ) 7(على اقتراح عناوين جديدة للنص المقروء؛ 
 )8(تضمن أهم الأفكار؛ يالمقروءة  عمل تلخيص للمادة

تقويم المقروء، ويكون بإطلاق الأحكام على المقروء من 
البنائية بين خبرات ) 9(حيث نصّه ومضمونه ومنتجه؛ 

السابقة، وتعدُّ هذه المهارة الهدف من  قارئوخبرات ال الكاتب
ويفهم؛ ليثري وراء عمليّة القراءة، فالمتعلّم يقرأ ويفسر ويقوّم 

؛ عمار، 2003نصر، (رأه قـــــــته عن طريق ما خبرا
2002(.  
يتمكن الطلبة من هذه المهارات، فإن الأمر  ماعندو 
يتعدى معرفة الاستراتيجيات إلى مراقبتها وتكييفها بما  لديهم

يتناسب مع الأهداف القرائية، وهم خلال ذلك يخططون 
  .(Kelley, 2011) لمهاراتهم الخاصة ويضبطونها ويقومونها

أنها عملية بنائية،  يتبينعملية القراءة  فيوبالنظر 
أولا، تنشيط الخبرة : ثلاثة وبالتالي فإنها تستلزم أموراً 

ثالثا، . ثانيا، المشاركة الفاعلة مع النص المقروء. السابقة
وتركيب هذه العناصر الثلاثة معا . المعالجة الاستراتيجية

يعني أن على القارئ أن ينظر إلى القراءة على أنها عملية 
تفكير عميق، فيعمل على استحضار معرفته السابقة 

لمقروء؛ ليستنتج من النص ويفسره المرتبطة بالموضوع ا
ويقومه، في محاولة لبناء نموذج ذهني واضح ومتماسك 

  .(Lai, 2011) حول النص
والقراء الجيدون يتناولون النص القرائي بعد أن يحددوا 
هدفهم من القراءة، وبناء على هذه الأغراض يتفاعلون مع 

م اء تفسيراتهم، ثالنص ويدركونه، وعلى أساسه يضع القرَّ 
يستمرون في معالجة النص حتى بعد الانتهاء من قراءته، 
ويساعدهم في ذلك استخدامهم لاستراتيجيات متنوعة طبقا 

 .(Attaprechakul, 2013) لطبيعة النص والهدف من القراءة
من  قدروعليه، فالقارئ الجيد هو من يمتلك أكبر 

من المعارف السابقة  قدرالاستراتيجيات القرائية، ولديه 
  .لمرتبطة بموضوعات القراءةا

سعى من وراء تطبيقه نالتدريس التبادلي أسلوب تعليمي و 
إلى تحسين مستوى فهم المقروء لدى الطلبة بمختلف 

ومن مؤسسي . فهو أداة فاعلة في مجال القراءة. مستوياتهم
 ,Palincsar and Brown)التدريس التبادلي بالينسكار وبراون

الطلبة في فهم المواد المقروءة اللذان سعيا لإنجاح  (1984
وقد أوجدا مفهوم مراقبة الفهم في محاولة منهما . واستيعابها

لشرح الهدف من ابتكار هذا الأسلوب التعليمي، وذلك نابع 
من أهمية تعليم الاستراتيجيات القرائية المتنوعة، وأثرها في 

  .نجاح عملية التعلم والتعليم



 

   الصف الثالث المتوسط في محافظة القريات بالمملكة العربية السعودية بةأثر استخدام أسلوب التدريس التبادلي في تنمية مهارات فهم المقروء لدى طل

 

  4  

ادئ مهمة، منها تمكين ويُبنى التدريس التبادلي على مب
الطلبة من استراتيجيات مراقبة الفهم؛ لزيادة مستوى الفهم 

ويُحمِّل التدريس التبادلي الطلبة مسؤولية تعلمهم . القرائي
ستوى تقدم رصد م فيالاستراتيجي، ويساعد المعلمين 

أن يصبحوا مقيمين ذاتيين في طلبتهم، ويفيد الطلبة 
تدريس التبادلي تظهر فوائد، وبالنظر في أسلوب ال. لتعلمهم
الفائدة المتحققة للطلبة باختلاف مستوياتهم وقدراتهم، : منها

وكلمات ومعارف جديدة،  اً وإكساب الطلبة مصطلحات وأفكار 
كل ذلك ناجم عن و والارتقاء بمستوى الطلبة وتحصيلهم، 

 قدرة التدريس التبادلي على تنمية مهارات التفكير العليا
(Hacker and Tenent, 2002).  

ويتقن الطلبة عمليات القراءة من خلال التدريس 
التبادلي، فهم يمارسون أدوارهم تارة، وأدوار المعلم تارة 
أخرى، حيث إن التدريس التبادلي يقوم على استراتيجيات 

، (Questioning)، والتساؤل (Prediction) التنبؤ: أربع، هي
  .(Summarizing)، والتلخيص (Clearing)والتوضيح، 

ويمارس الطلبة الاستراتيجيات السابقة في معالجة كل 
قبل القراءة،  :نص من النصوص القرائية، في مراحل ثلاث

فبمجرد الاطلاع على عنوان النص، . وفي أثنائها وبعدها
تبدأ القراءة، يضع  وعندمانه، أو يبدأ الطلبة بتوقع ما سيقر 

شرح، ثم يقومون الطلبة تساؤلاتهم حول ما يحتاج إلى 
بتوضيح الأفكار والمصطلحات، وما ينطوي عليه النص 
من غموض، وبعد القراءة يلخص الطلبة النص مركزين 

 ,Hashey and Connors)يه فكار الواردة فعلى أهم الأ

2003).  
ووفقا لكثير من الباحثين، فإن التدريس التبادلي أثبت 

حة كبيرة من نجاحا في تيسير عمليات فهم المقروء لدى شري
المتعلمين باختلاف مستوياتهم، ويدعم هذا النجاح تعلم 
استراتيجيات ما وراء المعرفة خلال تعليم مهارات القراءة 
(Hacker and Tenant, 2002; Carter and Fekete, 2001; 

Lederer, 2000; Palincsar and Brown, 1987).  
إتقان بون أويعمل التدريس التبادلي على جعل الطلبة يبد

الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية للاستفادة منها 
ويتم . ضمن سياقات القراءة، وتحقيق أقصى مدى من الفهم

ذلك للطلبة إذا استطاعوا تحديد الاستراتيجية الأنسب للنص 
 Abul- Haija and) دملمقروء، ومتى تستخدم، وكيف تستخا

Sarayrah, 2006)  
أكثر الأساليب التعليمية  مني ويعد التدريس التبادل

فاعلية في تنمية المهارات الذهنية العليا لدى الطلبة، ذلك 

أنه يتضمن إجراءات منظمة تعطي الطلبة القدرة على 
اختيار الاستراتيجية للتخطيط والمراقبة والتقويم 

(Alkhawaldah, 2012) . فأساس التدريس التبادلي الحوارات
الأدوار بين المعلم والطلبة، وذلك لجعل والمناقشات وتبادل 

  .الطلبة مسؤولين بشكل أكبر عن عملية تعلمهم
ويقرأ المعلم والطلبة النص في مجموعات صغيرة، 
ويعمل المعلم على قيادة نقاش حول النص بداية، ويطبق 

د من الاستراتيجية المناسبة خلال الحوار والنمذجة؛ ليزي
ى الطلبة، ويستمر المعلم بهذه لد الفهم والإدراك الاستراتيجي

ثم ينتقل الدور من المعلم . العملية لأجزاء النص جميعها
إلى الطلبة، فيتولى الطلبة زمام الأمور، من اختيار 

وبذلك يمنحون مسؤولية قيادة . للاستراتيجيات وتطبيقها
علم إلى ميسر الحوار والنقاش والتعلم، وهنا يتحول دور الم

  (Williams, 2010) موموجه لعملية التعل
وتلخيصا لما ورد سابقا، فإن التدريس التبادلي يقوم على 
عمليات تبادلية بين المعلم والطلبة بغية تحقيق فهم للمادة 
المقروءة، والتحكم بهذا الفهم، ومراقبته وضبطه، فيصبح 

ولا تقوم . الطالب قائدا وميسرا للنقاشات والحوارات
على ترتيب محدد، إنما  استراتيجيات التدريس التبادلي

ويبلغ التعلم ذروته  .تستخدم الاستراتيجيات وفق الحاجة لها
إذا كان المعلم حازما في تعليمه دقيقا في تناول 

  .الاستراتيجيات وفق مقتضى الحال
سلسلة أنشطة لزيادة  (Palinscar) وقد طور بالنسكار

 ديناميكية الطلبة، تقوم على إجراء حوارات بين الطلبة من
جهة، والطلبة والمعلم من جهة أخرى، وتتم هذه الأدوار 

فتوقع الطلبة . طبقا لاستراتيجيات التدريس التبادلي الأربع
ونه في النص يجعلهم متيقظين لما سيتضمنه من قرألما سي

معلومات، في محاولة منهم لإثبات ما توقعوه أو رفضه، 
لعناوين ويتم التحكم بهذه الاستراتيجية من خلال استثمار ا

ع ما سيحويه الرئيسة والفرعية والإشارات والدلالات لتوقُّ 
على ما لديهم من خبرات سابقة مرتبطة  النص بناءً 

  .بموضوع النص
وفي أثناء قراءة النص يساعد المعلم الطلبة كما يساعد 

البحث عن المعلومات المهمة،  فيالطلبة بعضهم بعضا 
بة من خلال تكوين أسئلة تساعدهم في فهم المقروء، ومراق

ح النص من خلال إدراك ضيويحاولون جميعا تو . هذا الفهم
ما تشير إليه العبارات والمفاهيم، ولهم أن يعيدوا القراءة 
مرات عدة، أو طلب المساعدة لتجاوز ما يعترضهم من 

  .(Todd and Tracey, 2006) عقبات
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 5    جميع الحقوق محفوظة –كلية التربية  –جامعة طيبة.  

وتأتي استراتيجية التلخيص لتضع الصورة الكلية للنص 
المقروء وفق فهم الطلبة، حيث يلخصون هذا النص مركزين 

وتقوم . على أفكاره الرئيسة، منظمين العلاقات التي تربطه
 هذه الاستراتيجية مقام إنتاج النص، لكن بصورة أخرى

(Attaprechakul, 2013) .تبادلي وعليه، فإن التدريس ال
من خلال  الة،يسعى إلى تعليم استراتيجيات فهم المقروء الفعَّ 

التدريس المباشر : ، هييسةإدراك ثلاثة عوامل رئ
للاستراتيجيات من خلال المعرفة التفسيرية والإجرائية 

الإعفاء التدريجي من المسؤولية من المعلم إلى و  .والشرطية
 ,Sun)دة المتعدالاستخدام المنظم للاستراتيجيات و . الطالب

2010).  
أن التدريس   (Crawford, 2005, P: 238)ويرى كراوفورد

  :التبادلي يتضمن مراحل، هي
يقود المعلم الحوار، ويطبق الاستراتيجيات الفرعية على . 1

  .فقرة واحدة
ينمذج المعلم الاستراتيجيات الفرعية أمام الطلبة من . 2

الذهنية خلال التفكير بصوت عالٍ، وشرح العمليات 
ومن المهم التأكيد . التي يستخدمها في كل استراتيجية

  .على الأنشطة التي قد تحسِّن هذه العمليات
يوزع المعلم على الطلبة بطاقات تحتوي على المهمات . 3

  .للاستراتيجيات الفرعية
ثم يأخذ الطلبة  إحدى الفقرات بصمت،يقرأ الطلبة . 4

ام المتضمنة في جميعهم دوراً في الحوارات طبقا للمه
  .البطاقات

يُقسِّم المعلمون الطلبة بشكل متنوع في مجموعات من . 5
طلبة طبقا للاستراتيجيات الفرعية؛ لتنفيذ المهام  3-5

  .تعاونيا
وعند تبني التدريس التبادلي على المعلم اتخاذ مجموعة 

تقسيم الطلبة إلى مجموعات، واختيار  :من الإجراءات، منها
ة، يقوم مقام المعلم، على أن يتبادل الطلبة قائد لكل مجموع

هذا الدور، ثم إعطاء وقت مناسب للقراءة، وفقا لطبيعة 
المهام التي  وفقوتنظم كل مجموعة آلية عملها . النص

وعند انتهاء . يطلبها منهم المعلم بمساعدة قائد المجموعة
الحوار، يتم توزيع أسئلة حول المادة المقروءة؛ ليتأكد المعلم 

ن مستوى فهم الطلبة، ثم تُعرض النتائج على الصف م
  .(Sporer, Brunstein and Kieschke, 2009) لهبأكم

وفيما يتعلق بالقراءة وأسلوب التعلم التبادلي، فقد تناولته 
دراسات عدة، لما له من أهمية في اكتساب المهارات 
اللغوية والذهنية المعرفية وما وراء المعرفية، فاستقصت 

أثر استخدام استراتيجية التدريس ) "2014(البكر  دراسة
التبادلي في تدريس النصوص الأدبية على تنمية مهارات 

  ".لمتوسطالتذوق الأدبي لدى تلميذات الصف الثالث ا
وأظهرت نتائج  تلميذة،) 48(ونت عينة الدراسة من كت

الدراسة وجود ضعف في مستوى إتقان التلميذات لمهارات 
التذوق الأدبي، وبالتالي تحتاج هذه المهارات إلى تنمية، 
إضافة إلى ظهور تحسن لصالح المجموعة التجريبية، 

  .أن الاستراتيجية فعالة يتبينوبالتالي 
أثر استخدام "بدراسة بعنوان ) 2013(وأجرت الميعان 

يجية التدريس التبادلي على الفهم القرائي والاتجاه نحو استرات
تكونت ". القراءة لدى طالبات الصف السابع بدولة الكويت

طالبة من طالبات الصف السابع ) 40(عينة الدراسة من 
وأظهرت النتائج وجود فرق دال لصالح المجموعة . الأساسي

التجريبية التي درست باستخدام استراتيجية التدريس 
  .تبادليال

فاعلية : "بإجراء دراسة عنوانها) 2012(وقام الخوالدة 
مية برنامج تعليمي قائم على استراتيجية التدريس التبادلي لتن

صعوبات التعلم بالمرحلة مهارات الفهم القرائي لذوي 
) 40(وتكونت عينة الدراسة من ". الأساسية في الأردن

الخامس تلميذا وتلميذة من الصفوف الثالث والرابع و 
وأظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائيا لصالح . الأساسي

المجموعة التجريبية التي درست باستخدام البرنامج التعليمي 
  .القائم على التدريس التبادلي

 ,Choo, Eng and Ahmad)مدشو وإنج وأح توقام

فاعلية استراتيجيات التدريس التبادلي : بدراسة بعنوان (2011
طالبا ) 68(تكونت عينة الدراسة من  .في فهم المقروء

وطالبة من ذوي القدرة المنخفضة في القراءة من طلبة 
وقد استخدم الباحثون اختبارا . الصف السادس الأساسي

قبليا وبعديا وتسعة دروس معدة باستخدام التدريس التبادلي 
وقد أظهرت النتائج فاعلية للتعليم . وخمسة أسئلة تأملية

  .م فهم المقروءالتبادلي في تعلي
دراسة سعت إلى تجربة  (Casey, 2011)وأجرى كيزي 

زيادة وعي متعلمي اللغة الإنجليزية بالاستراتيجيات فوق 
وقد . المعرفية واستخدامهم لها من خلال التدريس التبادلي

من طلبة الصف  طلاب) 4(تكونت عينة الدراسة من 
واستخدمت الباحثة أسلوبي البحث . الخامس الأساسي

وأشارت النتائج  ا،النوعي في جمع البيانات وتحليلهالكمي و 
  .إلى أن الطلبة قد تحسنوا في فهمهم اللغوي

الغوص  :انبدراسة بعنو  (Meyer, 2010) وقامت ميير
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إعادة النظر في تدريس التدريس التبادلي في : في القراءة
) 20(وقد تكونت عينة الدراسة من  .لصفوف المتوسطةا

وأظهرت  .معلما ومعلمة من معلمي المرحلة المتوسطة
نتائج ضرورة الاهتمام بتدريب المعلمين على استخدام ال

التدريس التبادلي؛ لما له من أثر في تنمية فهم المقروء، 
  .وزيادة كفاءة المعلمين التعليمية

تقصي أثر  ت إلىسة هدفبدرا (Sun, 2010)وقام صن 
التدريس التبادلي باعتباره استراتيجية تعليمية في الوعي فوق 
المعرفي والكفاءة الذاتية وفهم المقروء باللغة الإنجليزية لدى 

وقد تكونت عينة الدراسة من . طلبة المرحلة الإعدادية
طالبا وطالبة من طلبة الصف الثامن الأساسي، في ) 164(

ظهرت النتائج أن التدريس التبادلي أو . مدينة تايوان
استراتيجية فعالة في تحسين فهم المقروء، وتعمل على 

  .تمكين الطلبة من الوعي باستخدام الاستراتيجية
لكشف عن أثر نموذج لدراسة ) 2007(وأجرت الزبيدي 

التعليم الدوري في فهم المقروء بالمستويين الاستنتاجي 
وقد تكونت عينة . ساسيوالناقد لدى طلبة الصف التاسع الأ

طالبا وطالبة من طلبة الصف التاسع ) 118(الدراسة من 
وقد أجرت الباحثة اختباراً قبليا . الأساسي في مدينة إربد

وبعديا، فظهرت فروق دالة إحصائيا بين متوسطي أداء 
المجموعتين الضابطة والتجريبية على الاختبار لصالح 

  .المجموعة التجريبية
 Abu-Haija and)هيجاء والصرايرةلوأجرى أبو ا

Sarayrah, 2006)  دراسة هدفت إلى فحص أثر نموذج
التدريس التبادلي في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي 

وتكونت عينة الدراسة من . في فهم المقروء باللغة الإنجليزية
وقد طبق الباحثان اختباراً قبلياً . طالبا وطالبة) 166(

ائج فاعلية النموذج التعليمي في زيادة نتالوبعدياً، فأظهرت 
  .تحصيل الطلبة في فهم المقروء

ومن خلال النظر في الدراسات السابقة، يظهر أنها 
أشارت إلى فاعلية أسلوب التدريس التبادلي في تنمية فهم 

؛ 2012؛ الخوالدة، 2013؛ الميعان، 2014البكر، (المقروء 
 ,Abu-Haija and Sarayrah, 2006; Choo؛2007الزبيدي، 

Eng and Ahmad, 2011; Meyer, 2010 Sun, 2010; 

Casey, 2011) . وتختلف الدراسة الحالية عن سابقاتها بأنها
القريات التعليمية  تتناول المرحلة المتوسطة في محافظة

  .بالمملكة العربية السعودية
ورغم أن القائمين على العملية التعليمية يسعون جاهدين 

استقلالية تعلم القراءة لدى الطلبة، والتمكن لأن يزيدوا من 

من استراتيجيات الفهم المتنوعة، إلا أن كثيرا من الدراسات 
تشير إلى ضعف مستوى امتلاك الطلبة لهذه 
الاستراتيجيات، وبالتالي ضعف في مستوى الفهم للنصوص 

؛ الزبيدي، 2013؛ والميعان، 2014البكر، ( المقروءة
 ,Nampaktai, Kaewsombut, Akwaree؛2007

Wongwayrote and Sameepet, 2013; Luo, 2013; 

Kelley, 2011)  
  

  مشكلة الدراسة
ضعف مستوى طلاب  ة الدراسة الحالية منتنبع مشكل

مهيدات، (المقروء المرحلة المتوسطة في مهارات فهم 
، فالطلاب يعانون ضعفا واضحا )2003؛ يوسف، 2003

في مهارات فهم المقروء ينعكس في مستوى اكتسابهم 
للمهارات اللغوية الأخرى، كما ينعكس في تدني مستوى 

؛ الزبيدي، 2007، الربابعة؛ 2013الميعان، ( تحصيلهم
دعوة التربويين إضافة إلى  ).2004؛ طه والقناوي، 2007

وذوي الاختصاص إلى ضرورة معالجة الضعف الحاصل 
لدى الطلبة في مختلف المراحل العمرية لمهارات فهم 

؛ طه وقناوي، 2007الزبيدي، ؛ 2014البكر، ( المقروء
 ,Attaprechakul, 2013; Coskan, 2010; Meyer؛2004

وعليه، فإن على المعلمين استخدام طرائق وأساليب . (2010
واستراتيجيات تعليمية ذات فاعلية في تنمية هذه المهارات، 

الاعتبار الفروق الفردية بين الطلبة في  بعين مع الأخذ
  .مستويات الفهم

واعتمادا على ما سبق، فقد سعت الدراسة إلى استقصاء 
تنمية مهارات فهم فاعلية أسلوب التدريس التبادلي في 

لدى طلاب الصف الثالث المقروء في اللغة العربية 
. المتوسط في محافظة القريات بالمملكة العربية السعودية

سؤال ولتحقيق هذا الهدف، حاول الباحثان الإجابة عن 
  :الدراسة الرئيس، الذي ينص

  ما أثر استخدام أسلوب التدريس التبادلي في التحصيل
لدى طلاب الصف ) فهم المقروء(العربية في مادة اللغة 

الثالث المتوسط في محافظة القريات بالمملكة العربية 
 السعودية؟

 :ويتفرع عنه السؤالان الآتيان

  ما مهارات فهم المقروء اللازم توافرها لدى طلاب
 الصف الثالث المتوسط؟

  فهم(يختلف فهم المقروء في مادة اللغة العربية هل 
/ التدريس التبادلي( التدريسلوب أس باختلاف) المقروء
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/ متوسط/ منخفض(مستوى التحصيل و  )الطريقة المتبعة
  والتفاعل بينهما؟) عالٍ 

  
  ف الدراسةاهدأ
  تحديد قائمة بمهارات فهم المقروء اللازم توافرها لدى

 .طلاب الصف الثالث المتوسط

 تنمية  استقصاء فاعلية أسلوب التدريس التبادلي في
لدى طلاب في مادة اللغة العربية  مهارات فهم المقروء

مقارنة بطريقة التدريس  الصف الثالث المتوسط
 .الاعتيادية

  
  أهمية الدراسة

تستمد الدراسة الحالية أهميتها من انسجامها مع أهداف 
عمليتي التعليم والتعلم الساعية إلى إكساب الطلبة الأدوات 

. في تنمية الفهم بمستوياته المختلفةوالاستراتيجيات الفعالة 
ومن أهميتها أيضا لفت أنظار الباحثين والتربويين العرب 

تحصيل إلى استخدام أسلوب تعليمي قد يكون فعالا في 
وقد يؤدي هذا إلى سد الفجوة بين واقع . مادة اللغة العربية

وعليه، فإن المستفيدين هم معلمو . التعليم وما يُؤمل منه
  .بية وطلبتهماللغة العر 

  
  :تقتصر الدراسة الحالية على :محددات الدراسة

  فيها الدراسة في الفصل  التي طبقتالفترة الزمنية
 .م 2012/2013الدراسي الثاني من العام الدراسي 

  موضوعات الفصل الثاني من كتاب اللغة العربية
 .للصف الثالث المتوسط في المملكة العربية السعودية

  
  الإجرائيةات تعريفال
 أسلوب تعليمي يختص بتنمية  هو :التدريس التبادلي

فهم المقروء من خلال إكساب الطلبة استراتيجيات 
التنبؤ والتساؤل والتوضيح والتلخيص : محددة، هي

(Palincsar and Brown, 1984). ويعرف إجرائيا 
الذي اعتمده الباحثان، في تدريس النصوص  بالأسلوب

ى معالجة النص قبل القراءة وفي القرائية، المعتمد عل
أثنائها وبعدها، من خلال تبادل الأدوار بين المعلم 

  .والطالب
 عملية لغوية يعيد القارئ بوساطتها بناء : فهم المقروء

معنى عبر عنه الكاتب في صور رموز مكتوبة هي 
الألفاظ، ثم يستخلص المعنى منها، فيفهمه ويحلله 

معالجة شؤون حياته ويفسره، وينقده ويفيد منه في 
 :إجرائيا فهم المقروءو . )2008السليتي، " (ومشكلاته

عملية بناء المعاني من النصوص القرائية، من خلال 
عمليات ذهنية متنوعة معرفية وما وراء معرفية، بحيث 
يتمكن القارئ من التفاعل مع النصوص وبناء المعاني 

ت مهاراذلك  مستعينا بخبراته السابقة، ويشمل منها
تصنيف المقروء إلى حقائق وآراء، تحديد جملة الرأي أو 
جملة الحقيقة، وتحديد الشبه بين شيئين، وتحديد 
الاختلاف بين شيئين، والاستنتاج من المقروء، 
والاستدلال على فكرة في المقروء، والاستنتاج من 
المقروء على شيء خارجه، إصدار حكم يتعلق 

جملة الشبه أو  بمضمون المقروء أو شكله، وتحديد
جملة الاختلاف بين شيئين، وإصدار حكم يتعلق بمؤلف 

 .المقروء

 

  وتصميمها منهج الدراسة
تعتمد الدراسة المنهج شبه التجريبي القائم على اختبار 

بأسلوب  درستبعدي لمجموعتين، إحداهما تجريبية، وقد 
وقد اشتملت الدراسة  التدريس التبادلي، والأخرى ضابطة،

طريقة التعليم، ولها ) 1: (متغيرين مستقلين، هماعلى 
) 2(، )الطريقة المتبعة/ يس التبادليأسلوب التدر (مستويان 
منخفض، ومتوسط، (التحصيل، وله ثلاثة مستويات مستوى 

  .فهم المقروء :؛ وعلى متغيّر تابع واحد، هو)وعالٍ 
  

 والإجراءاتالطريقة 

طالباً من ) 61(تكوّنت عينة الدراسة من  :عينة الدراسة
متوسطة الإمام  في مدرسة طلاب الصف الثالث المتوسط

في منطقة القريات التعليمية، وذلك في الفصل  الغزالي
 وقد .م2012/2013الدراسي الثاني من العام الدراسي 

فصول للصف الثالث المتوسط،  ضمَّت المدرسة أربعة
ة، بالطريقة العشوائي) ج(و) أ: (منها، وهما اختير فصلان
المجموعة التّجريبيّة، وكان عدد طلابه ) أ(ليمثّل الفصل 

المجموعة الضّابطة، وكان ) ج(طالباً؛ ويمثّل الفصل ) 30(
  .طالباً ) 31(عدد طلابه 

استخدم الباحثان لتحقيق أهداف الدراسة  :أدوات الدراسة
  :الحالية ثلاث أدوات

بمهارات فهم المقروء المناسبة لطلاب الصف قائمة   .أ 
 .الثالث المتوسط

الأدب النظري المتعلق بفهم  :اشتقت هذه المهارات من
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الدراسات السابقة في مجال فهم المقروء ، ومن المقروء
الخوالدة، ( ومجال مناهج وطرق تدريس اللغة العربية

، عطية؛ 2004 طه والقناوي،؛ 2007 الربابعة،؛ 2012
 ,Abul- Haija and Sarayrah؛ 2013الميعان، ؛ 2008

2006; Albaker, 2014).  وقد تم عرض القائمة على
مجموعة من المحكمين؛ للتأكد من صدقها، وقد تضمنت 
القائمة مهارات فهم المقروء، وتم تعديل القائمة في ضوء 

شكلها النهائي إلى  فيمقترحات المحكمين حتى وصلت 
  .اتمهار ) 10(
لتدريس موضوعات فهم المقروء المختارة  دليل المعلم  .ب 

الكتاب المدرسي المقرر للصف الثالث المتوسط،  من
التدريس  وتقديم طريقة مفصلة لاستخدام استراتيجية

 .التبادلي، ومدرج نموذج لأحد دروس فهم المقروء

وقد بُني لقياس مهارات فهم المقروء  :فهم المقروءاختبار   .ج 
ويقوم الاختبار . لدى طلاب الصّف الثالث المتوسط

ر اللغة العربية للصف الثالث على نصٍّ من خارج مقر 
لم يسبق للطلاب أن درسوه في كتب اللغة - المتوسط 

من  عشرون سؤالاً  يليه -العربية في الصّفوف السّابقة
، بحيث ترصد درجة لكل سؤال، نوع الاختيار من متعدد

وقد  .درجة كون الدرجة الكلية للاختبار عشرينوعليه ت
من  مهاراتعشر د أُعدّ الاختبار في مراحل أولها تحدي

المشتقة من سؤال الدراسة الأول،  فهم المقروءمهارات 
 جملة وتحديد وآراء، حقائق إلى المقروء تصنيف: وهي
 شيئين، بين الشبه وتحديد الحقيقة، جملة أو الرأي

 المقروء، من والاستنتاج شيئين، بين الاختلاف وتحديد
 من والاستنتاج المقروء، في فكرة على والاستدلال
 يتعلق حكم إصدار خارجه، شيء على المقروء

 أو الشبه جملة وتحديد شكله، أو المقروء بمضمون
 بمؤلف يتعلق حكم وإصدار شيئين، بين الاختلاف جملة

من  مؤشّرين سلوكيين لكل مهارةثم تم تحديد . المقروء
وبعد ذلك تم صياغة سؤال لكل مؤشر  .هذه المهارات

شرين سؤالا، يختص سلوكي، بحيث تضمن الاختبار ع
 .كل سؤالين بمهارة من مهارات فهم المقروء

وزّع الاختبار في صورته الأوليّة على  :صدق الاختبار
مجموعة من المحكّمين من أهل الخبرة والاختصاص في 
مجال طرق تدريس اللغة العربيّة واللغة؛ وذلك للحكم على 
مدى ملاءمة الأسئلة لمهارات فهم المقروء، ومناسبة 

لمهارات لمستوى طلاب الصف الثالث المتوسط، ومدى ا
مناسبة المؤشرات السّلوكيّة لمهارات فهم المقروء، وصلاحية 

صوغ المهارات والمؤشرات السّلوكيّة من الناحيتين الفنية 
وقد قدّم المحكَّمون جملة من المقترحات . واللغوية

والملحوظات التي أُخذت بعين الاعتبار في تعديل بعض 
ؤشرات السّلوكيّة، أو استبدال بعضها، أو تعديل بعض الم

الفقرات الاختبارية لعدم ملاءمتها للمؤشرات السلوكية، أو 
 .استبدال بعض الأسئلة غير المناسبة

طُبّق اختبار فهم المقروء على عيّنة : ثبات الاختبار
طلاب  من-الغزاليمتوسطة الإمام  مدرسة في-استطلاعية 

طالباً من فصل خارج ) 23(الصف الثالث المتوسط قوامها 
، بهدف معرفة الوقت اللازم من نفس المدرسة عينة الدراسة

وتبيّن، بعد تحليل . لتطبيق الاختبار، واستخراج معامل ثباته
نتائج العينة الاستطلاعية، أنّ الوقت المناسب لتطبيق 

تساق الداخلي وفق دقيقة؛ وأنّ معامل الا) 60(الاختبار هو 
وتعدُّ هذه القيم مناسبة ). 0.88(بلغ ) ألفا-كرونباخ(معادلة 

وصُحّح اختبار فهم المقروء البعدي،  .لأغراض هذه الدراسة
 :وفق الإجراءات الآتية

حُددت الإجابة الصحيحة لكلّ فقرة من فقرات الاختبار  -1
  .على نموذج خاص بالإجابة

يث كانت العلامة لكلّ إجابة صحيحة، بح درجةحُددت  -2
  .ككل ختبارللا علامة) 20(القصوى 

صُححت إجابات الطلاب في المجموعتين التّجريبيّة  -3
 .والضابطة؛ تمهيدا لتحليلها إحصائيًا

تم تنفيذ الدراسة وفق الخطوات : إجراءات الدراسة
  :الآتية

استئذان مدير المدرسة ومعلّم اللغة العربية لتطبيق  -1
  .الدراسة

ن فصول الصف الثالث المتوسط فصلين م اختيار -2
بالمدرسة بطريقة عشوائية، يمثل أحدهما المجموعة 

طالباً، والآخر يمثل المجموعة ) 30(التجريبية وقوامه 
ويدرس هذين الفصلين  .طالباً ) 31(الضابطة وقوامه 
  .مدرسان مختلفان

في أربع جلسات؛  المجموعة التجريبية الالتقاء بمعلّم -3
التدريس وفق أسلوب التدريس وتدريبه على عمليّة 

التبادلي، وتوضيح الإجراءات، والإجابة عن أيّة 
 .تساؤلات لديه

القيام بتدريس  المجموعة التجريبية الطلب من معلّم -4
نصوص القراءة، على أن تُدرّس المجموعة التجريبية 
وفق إجراءات أسلوب التدريس التبادلي، وتُدرّس 

 .ة في المدارسالمجموعة الضابطة بالطريقة المتبع
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الطلب من معلم المجموعة الضابطة تدريس نصوص  -5
القراءة وفق دليل المعلم المعتمد من وزارة التربية والتعليم 

 .في المملكة العربية السعودية

تطبيق اختبار فهم المقروء بعدياً على طلاب  -6
المجموعتين التجريبية والضابطة، وتصحيحه تمهيدًا 

 .لمعالجة البيانات

نتائج الدراسة متسلسلة وفق أسئلتها، ومناقشة عرض  -7
 .هذه النتائج، ثم تقديم التوصيات في ضوئها

م، وانتهى بتاريخ 9/3/2013بدأ تطبيق التجربة بتاريخ 
بدءًا من الالتقاء –م، وبذلك كان تنفيذ الدراسة 2/5/2013

على مدى -بمدير المدرسة، وانتهاءً بتطبيق الاختبار البعدي
باً في الفصل الثاني من العام الدراسي شهر ونصف تقري

حيث تم معالجة أربعة نصوص قراءة،  .م2012/2013
دعوة الإسلام إلى العمل، واكتساب المهارات، والخمر : هي

، بمعدل رجس من عمل الشيطان، ومن يكافح المخدرات
حصص دراسية في كل  5بمعدل و أسبوعين لكل نص، 

 .أسبوع

  
  عرض النتائج

ما مهارات فهم "للإجابة عن سؤال الدراسة الأول 
" المقروء اللازم توافرها لدى طلاب الصف الثالث المتوسط؟

تم الاطلاع على بعض البحوث والدراسات السابقة، 
المتضمنة قوائم بمهارات فهم المقروء، والبحث في أهداف 
منهاج اللغة العربية للمرحلة المتوسطة، والاسترشاد بآراء 

ومن . صين والعاملين في مجال تعليم اللغة العربيةالمخت
خلال تحليل ومراجعة ما سبق ذكره، تمكَّن الباحثان من 
وضع قائمة بمهارات فهم المقروء اللازمة لطلاب الثالث 
المتوسط، عن طريق بناء استبانة تضم مجموعة المهارات 

المتفق عليها من الباحثين، ثم عرضها على المحكمين من 
ختصاص، وقد أشار المحكمون إلى الاقتصار على ذوي الا

المهارات الآتية؛ ليتم الاسترشاد بها عند تحسين مهارات فهم 
  :المقروء لدى طلاب الصف الثالث المتوسط

 .وآراء حقائق إلى المقروء تصنيف .1

 .الحقيقة جملة أو الرأي جملة تحديد .2

 .شيئين بين الشبه تحديد .3

 .شيئين بين الاختلاف تحديد .4

 .المقروء من الاستنتاج .5

 .المقروء في فكرة على الاستدلال .6

 .خارجه شيء على المقروء من الاستنتاج .7

 .شكله أو المقروء بمضمون يتعلق حكم إصدار .8

 .شيئين بين الاختلاف جملة أو الشبه جملة وتحديد .9

 .المقروء بمؤلف يتعلق حكم إصدار.10

: الذي نصَّ علىالثاني سؤال الدراسة  وللإجابة عن
هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة "

(0.05 ≤α)  تعزى لأسلوب مهارات فهم المقروءفي ،
مستوى و  )الطريقة المتبعة/ التدريس التبادلي( التدريس

  ."؟والتفاعل بينهما) عالٍ / متوسط/ منخفض(التحصيل 
حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

القريات  لأداء طلاب الصف الثالث المتوسط في محافظة
مهارات فهم المقروء بالمملكة العربية السعودية على اختبار 

للاستجابتين القبلية والبعدية، فضلاً عن حساب ) ككل(
المتوسطات الحسابية المُعدَّلة والأخطاء المعيارية لأدائهم 

ية وفقاً للاستجابة البعد) ككل(مهارات فهم المقروء على 
، وذلك كما )أسلوب التعليم، ومستوى التحصيل(لمتغيري 

  .)1(في الجدول 

  
  )1(الجدول 

 مادة مهارات فهم المقروء في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء طلاب الصف الثالث المتوسط على اختبار
ستجابتين القبلية والبعدية والمتوسطات الحسابية المُعدَّلة للاستجابة البعدية والأخطاء المعيارية لها للا) ككل( العربية اللغة

  وفقاً للمتغيرين

 أسلوب
التعليم

  مستوى
  العدد  التحصيل

 العلامة الكلية  )مصاحب(العلامة الكلية القبلية 

  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعياري

 المتوسط
  الحسابي

 الانحراف
  المعياري

 الحسابي المتوسط
  المعدل

  الخطأ
  المعياري

 1.72 74.99 2.07 75.60 3.35 44.20  5  منخفض  تبادلي
 0.87 87.39 2.22 87.42 2.29 45.84  19 متوسط
 1.54 89.92 2.79 89.83 2.86 46.17  6 عالٍ 
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 0.82 84.10 5.29 85.93 2.58 45.63  30 الكلي
 1.96 46.84 4.21 48.80 2.07 40.40  5  منخفض متبع

 0.85 63.40 5.28 63.30 3.02 46.20  20 متوسط
 1.79 75.97 4.07 74.17 3.85 51.00  6 عالٍ 
 0.81 62.07 9.02 63.06 4.36 46.19  31 الكلي

 1.36 60.91 14.47 62.20 3.30 42.30  10  منخفض الكلي
 0.61 75.40 12.86 75.05 2.66 46.03  39 متوسط
 1.19 82.95 8.83 82.00 4.10 48.58  12 عالٍ 

  
بين  ، وجود فرق ظاهري)1(يلاحظ من الجدول 

المتوسطين الحسابيين لأداء طلاب الصف الثالث المتوسط 
للاستجابة البعدية ناتج عن ) ككل(اختبار فهم المقروء  على

أسلوب التعليم، مستوى (اختلاف مستويات المتغيرين 
، وللتحقق من جوهرية الفروق الظاهرية؛ أُجري )التحصيل

تحليل التباين ثنائي التفاعل المصاحب لأداء طلاب الصف 
أسلوب التعليم، ومستوى (الثالث المتوسط وفقاً للمتغيرين 

مهارات فهم بعد تحييد أثر أدائهم على اختبار ) التحصيل
للاستجابة القبلية، وذلك كما في الجدول ) ككل(المقروء 

)2(.  
  

  )2(الجدول 
  مهارات فهم المقروء في نتائج تحليل التباين ثنائي التفاعل المصاحب لأداء طلاب الصف الثالث المتوسط على اختبار

 للاستجابة البعدية) ككل( العربية اللغة مادة

  مجموع  التباين مصدر
  المربعات

  درجة
  الحرية

  متوسط
  مجموع
  المربعات

  قيمة ف
  المحسوبة

  الدلالة
  الإحصائية

  الدلالة
  العملية

 %6.78 0.053 3.925  56.133 1  56.133  )مصاحب(العلامة الكلية القبلية 

 %87.06 0.000 363.448 5198.423 1  5198.423 التعليمأسلوب 

 %70.52 0.000 64.580 923.696 2  1847.392 مستوى التحصيل

 %25.54 0.000 9.260 132.447 2  264.894 مستوى التحصيل×أسلوب التعليم

 14.303 54  772.365 الخطأ

     60  11227.082 الكلي

  
، وجود فرق جوهري بين )2(يلاحظ من الجدول 

المتوسطين الحسابيين المُعدَّلين لأداء طلاب الصف الثالث 
 فهم( العربية اللغة مادة في التحصيلالمتوسط على اختبار 

أسلوب (للاستجابة البعدية يعزى لمتغير ) ككل) (المقروء
وا ، لصالح أفراد المجموعة التجريبية الذين دُرِّس)التعليم

باستخدام أسلوب التدريس التبادلي مقارنة بنظرائهم من أفراد 
المجموعة الضابطة الذين دُرِّسوا باستخدام أسلوب التعليم 
المتبع، مع الإشارة إلى أن الدلالة العملية الخاصة بمتغير 

  %).87.06(قد بلغت قيمتها ) أسلوب التعليم(الدراسة 
، وجود فرق جوهري بين )2(كما يلاحظ من الجدول 

المتوسطات الحسابية المُعدَّلة لأداء طلاب الصف الثالث 
القريات بالمملكة العربية السعودية  المتوسط في محافظة

) المقروء فهم( العربية اللغة مادة في التحصيلعلى اختبار 
 ؛)مستوى التحصيل(للاستجابة البعدية تعزى لمتغير ) ككل(

ولكون المتغير متعدد المستويات، فقد أُجري اختبار 
Bonferroni  للمقارنات البعدية المتعددة لأداء طلاب الصف

القريات بالمملكة العربية  الثالث المتوسط في محافظة
 فهم( العربية اللغة مادة في التحصيلالسعودية على اختبار 

ستوى م(للاستجابة البعدية وفقاً لمتغير ) ككل) (المقروء
  .)3(، وذلك كما في الجدول )التحصيل
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  )3(الجدول 
  الصف الثالث المتوسط على اختبار للمقارنات البعدية المتعددة لأداء طلاب Bonferroniنتائج اختبار 

 )مستوى التحصيل(للاستجابة البعدية وفقاً لمتغير ) ككل(فهم المقروء 

  عالٍ   متوسط منخفض    التحصيلمستوى 
Bonferroni  82.95 75.39  60.91 المتوسط الحسابي المعدل 

  60.91  منخفض

  14.48  75.39 متوسط

  7.55 22.03  82.95  عالٍ 

  
، وجود فرق جوهري بين )3(يلاحظ من الجدول 

طلاب الصف الثالث المتوسطين الحسابيين المُعدَّلين لأداء 
القريات بالمملكة العربية السعودية  المتوسط في محافظة

) المقروء فهم( العربية اللغة مادة في التحصيلعلى اختبار 
) مستوى التحصيل(للاستجابة البعدية يعزى لمتغير ) ككل(

الطلاب ذوي مستوى التحصيل ) أ: على الترتيب لصالح
المنخفض ثم (التحصيل العالي مقارنة بكلٍّ من ذوي مستوى 

الطلاب ذوي مستوى التحصيل المتوسط ) ، ب)المتوسط
، )المنخفض(مقارنة بزملائهم من ذوي مستوى التحصيل 

مستوى (مع الإشارة إلى أن الدلالة العملية الخاصة بمتغير 
  %).70.52(قد بلغت قيمتها ) التحصيل

، وجود فروق جوهرية )2(وكذلك يلاحظ من الجدول 
سطات الحسابية المُعدَّلة لأداء طلاب الصف بين المتو 

القريات بالمملكة العربية  الثالث المتوسط في محافظة
 فهم( العربية اللغة مادة في التحصيلالسعودية على اختبار 

للاستجابة البعدية تعزى لتفاعل متغيري ) ككل) (المقروء
 .)أسلوب التعليم ومستوى التحصيل(

بيّنت نتائج الدراسة وجود فروق جوهرية بين متوسّطات 
اختبار طلاب المجموعة التجريبية والضابطة، في درجات 

عزى إلى ت، )فهم المقروء(التحصيل في مادة اللغة العربية 
طريقة التعليم ومستوى التحصيل والتفاعل بينهما، وذلك 

 وقد تفسّر هذه النتيجة بما. لصالح المجموعة التجريبية
اشتمل عليه الأسلوب التعليمي من استراتيجيات تعليمية 

متسلسلة؛ ) التنبؤ، والتساؤل، والتوضيح، والتلخيص(تعلّمية 
مما أثار اهتمام الطلاب، ودفعهم إلى الانخراط في عمليّة 

يضاف إلى ذلك، تضمن كلّ . تعلّم مهارات فهم المقروء
صيصًا لتنمية استراتيجية إجراءات تعليمية تعلّمية، مُعدَّة خ

مهارات فهم المقروء؛ مما عمل على جعل الأسلوب 
متسلسلاً متتابعًا يركّز على مهارات فهم المقروء مباشرة، 

المتبعة؛ التي  للطريقة-الكيفيةبهذه –لم يتوافر  وهو ما
  .ركّزت على معالجة درس القراءة ببعض النقاشات للنص

البحوث وتدعم هذه النتيجة، ما أقرّه الأدب النظري و 
والدراسات السابقة بشأن فاعلية استخدام الطرق والأساليب 
والنماذج والاستراتيجيات في تنمية مهارات فهم المقروء، إذا 
ما قامت على أسس واضحة وخطوات محددة المعالم، 
واستثمرت دور المتعلّم بحيث يصبح محور العملية التعليمية 

ه بالمهارات التي ، وعرّفتمالتعلمية، ووعّته بأهداف التعلّ 
يتعلّمها، ووفرت له الفرصة لممارسة ما تعلّمه وتطبيقه، 

؛ الميعان، 2014البكر، (وزودته بالتغذية الراجعة المناسبة 
 Abul-Haija and؛ 2007الزبيدي، ؛ 201؛ الخوالدة، 2013

Sarayrah, 2006( وهو ما تضمنه أسلوب التدريس ،
  .التبادلي

فروق جوهرية بين  نتائج الدراسة وجود وأظهرت
الطلاب في فهم المقروء؛ تعزى إلى  درجاتمتوسّطات 

ل المرتفع يلصالح ذوي التحص انتمستوى التحصيل، وك
التحصيل المتوسط والمنخفض، ولصالح ذوي  يمقارنة بذو 

وتدلُّ . التحصيل المتوسط مقارنة بذوي التحصيل المنخفض
هذه النتيجة على أنّ الطلاب تفاعلوا مع أسلوب التدريس 
التبادلي وفق مستويات تحصيلهم، وهذا أمر منطقي، 

التحصيل المرتفع يعطون للمهام الأهمية التي  ذووفالطلاب 
لون في النص القرائي أكثر من زملائهم تستحقها، ويحاو 

ويمكن تفسير هذه  .ذوي التحصيل المتوسط والمنخفض
التحصيل  فذووالنتيجة بالقناعات التي يمتلكها الطلاب، 

المنخفض ينظرون إلى أنفسهم على أنهم غير قادرين على 
  .إنجاز المهام القرائية التي تطلب إليهم

ب على اختلاف ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن الطلا
مستوى تحصيلهم، قد أفادوا من التعلّم بوساطة استراتيجيات 

التنبؤ، والتساؤل، والتوضيح، (الأسلوب التعليمي 
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؛ فأسلوب التدريس التبادلي يتناسب مع غير )والتلخيص
أن  - مثالاً – مستوى من مستويات التحصيل، ويُوضّح ذلك
ديم تخمينات الطلاب في استراتيجية التنبؤ، يُطلب إليهم تق

نه في النص، استنادا إلى خبراتهم أو متعددة عما سيقر 
السابقة، مع عدم تقييم هذه التخمينات بحيث يتشجع الجميع 

وقد تُفسّر هذه النتيجة بوضوح الإجراءات  .لتقديم توقعاتهم
التعليمية التعلمية للأسلوب، التي أسهمت في تحييد مستوى 

اءات بإيجابية بصرف التحصيل؛ فتفاعل الطلاب مع الإجر 
المنخفض، أو المتوسط، (النظر عن مستوى تحصيلهم 

  ).والمنخفض
من خلال النتائج التي انبثقت عن سؤال : التوصيات

  :الدراسة، يوصي الباحثان بما يأتي
توجيه أنظار معلمي اللغة العربية إلى استخدام أسلوب  -1

التدريس التبادلي في تدريس فهم المقروء لما له من أثر 
 .في تنمية مهارات فهم المقروء

توجيه الدارسين والباحثين نحو تجريب الأساليب  -2
التعليمية المختلفة التي تستهدف تنمية مهارات فهم 

  .المقروء لدى الطلاب
إجراء المزيد من الدراسات والبحوث لاستكشاف أثر  -3

وإمكانية تفاعله مع بعض  الجنس في مهارات الكتابة
 .المداخل التعليمية

دورات تدريبية لمعلمي اللغة العربية وتعريفهم  عقد -4
 .بالأساليب التدريسية الحديثة، ومنها التدريس التبادلي

مراعاة مؤلفي مناهج اللغة العربية لأسلوب التدريس  -5
  .سضمن استراتيجيات التدري التبادلي
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Abstract 

This study was conducted to investigate the impact of the reciprocal teaching method in 

developing reading comprehension skills amongst 9th grade students in the Saudi Governorate 

of Qurayat. The study sample comprised 61 boys who were divided into two groups: the 

experimental group and the control group. Reciprocal teaching approach was implemented in 

the teaching of the experimental group, while the traditional method was used with the control 

group. A test was administered to measure students’ reading comprehension skills. Findings 

revealed statistically significant differences between the two groups. Such substantial 

differences in the post-test in favor of the experimental group could be attributed to certain 

variables; namely: teaching style, students’ achievement level and the interaction thereof. Also, 

within the experimental group, there were statistically significant differences that could be 

attributed to students’ general achievement level in favor of high-level achievers, followed by 

mid-level achievers, then by low-level achievers. 

Keywords: Reciprocal teaching, Reading comprehension, Ninth grade students, Prediction, 

Inqiry, Explanation, Summarization. 
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  الملخص
هدفت هذه الدراسة إلى تحديد . يعد التفكير ما وراء المعرفي من أنواع التفكير ذات الأهمية البالغة في مجال التعليم

أثناء في  التي تظهر ونوع المهارات المتضمنة في التفكير ما وراء المعرفي، مستوى مهارات التفكير ما وراء المعرفي
المذاكرة لدى طلاب جامعة طيبة، والكشف عن أثر الكلية والتحصيل الدراسي في مستوى التفكير ما وراء المعرفي 

بيقها على عينة الدراسة تم تصميم أداة لقياس مهارات التفكير ما وراء المعرفي تم تطاسة، ولتحقيق أهداف الدر  .ملديه
ستخدمت للإجابة عن أسئلة الدراسة وا .ياتكل سبعمن باً تم اختيارهم بطريقة عشوائية طال) 418(التي بلغ عددها 

وقد أشارت النتائج إلى أن . فيه لتحديد وجهة الفروقشيالمتوسطات والانحرافات المعيارية وتحليل التباين واختبار 
عد مهارة المراقبة هو الأكثر معرفي يقع ضمن المستوى المتوسط لدى عينة الدراسة، وأن بُ مستوى التفكير ما وراء ال

ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير ما وراء المعرفي تعزى لمتغير الكلية بين  وقاً هناك فر  أنلديهم، كما اماً استخد
لية التربية لصالح كلية التربية، وبين كلية الآداب وبين كلية الطب وك ة،لصالح كلية التربية كلية الصيدلة وكلية التربي

كما أشارت النتائج إلى  .بين باقي الكلياتذات دلالة إحصائية وليست هناك فروق  داب،وكلية الصيدلة لصالح كلية الآ
سة وقد أوصت الدرا. عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير ما وراء المعرفي تعزى لمتغير التحصيل

التفكير ما وراء  الاهتمام بتدريب أعضاء هيئة التدريس في الجامعات على استخدام استراتيجيات التدريس التي تطورب
  .المعرفي

  .ةالتحصيل، الكلية الجامعي ،التخطيط، المراقبة، التقويم ،التفكير ما وراء المعرفي: كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

يعد النجاح والتفوق الأكاديمي مطلبا طلابيا ومجتمعيا 
وتطمح إليه يطمح إليه الطلاب كافة على المستويات كافة 

ولكن هذا النجاح يعترضه ة أيضاً، المؤسسات التعليمي كل
العديد من المعوقات وعلى رأسها عدم قدرة الطلاب على 
المذاكرة والاستعداد للاختبارات بشكل علمي صحيح؛ مما 

أثر دونما يجعل من الوقت والجهد الذي يبذله الطلاب 
ايجابي ملموس في مستوى تحصيلهم، كما لا يشكل لديهم 

  .مستقبلادافعية تقودهم إلى التقدم والإنجاز 
وقد دفع هذا المطلب المتخصصين في مجال علم 
النفس التربوي إلى البحث عن الاستراتيجيات التي 
يستخدمها الطلاب في المذاكرة ومن ثم القيام بتقويمها 
والحكم على فعاليتها، حيث وجدوا أن فاعلية تلك 

 أثناءفي  هاالاستراتيجيات تقوم على أساس معرفة المتعلم ل
في عملية التعلم، من حيث كيفية حدوثها  استخدامها

وتوقيت حدوثها وطريقة معالجتها للمعلومات وتقويم 
العمليات العقلية ضمن تلك الاستراتيجية، وكذلك دورها في 

؛ ومن هنا نشأ مفهوم التفكير للمتعلمتطوير البنى المعرفية 
ما وراء المعرفي والذي يشير إلى مجموعة المهارات 

تعمل على ضبط عملية معالجة المعلومات المعرفية التي 
وفهم كيفية حدوث العمليات العقلية المعرفية المسؤولة عن 

  . التعلم وتوقيت حدوثها
التفكير ما وراء المعرفي من أكثر موضوعات علم  يعد

النفس المعرفي حداثة، مع أنه ليس بفكرة جديدة، فقد وصف 
تحتوى على  ابأنهالعمليات ما وراء المعرفية ) جيمس ديوي(

أبو ( مالتأمل الذاتي الشعوري خلال عملية التفكير والتعل
قد سمي التفكير ما وراء المعرفي و . )2010، جادو، نوفل
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التفكير، حيث بدأ الاهتمام به  فياء على ذلك بالتفكير نب
وذلك  ،حتى وقتنا الحاليمنذ سبعينيات القرن الماضي 

التعلم لتربوي ككثير من مجالات علم النفس الارتباطه ب
الذكاء واستراتيجيات حل المشكلة والعمليات العقلية و  والتعليم

  .)2012، العفون، الصاحب(واتخاذ القرار 
أن ) Dean and Kuhn, 2003(ويذكر دايان وكوهين 

التفكير ما وراء المعرفي هو الجسر الذي يربط بين 
اهتمامات التربويين في مجال التعليم والتدريس وبين 
اهتمامات الباحثين في مجال التعليم المعرفي، حيث يساعد 
التفكير ما وراء المعرفي في توضيح كيفية الاستفادة من 
المعرفة وانتقال أثرها في أذهان الطلاب وكيفية توظيف 

  .المعرفة في التعلم اللاحق وفي الواقع
وقد كان أول المهتمين بالتفكير ما وراء المعرفي فليفل 

)Flavell, 1979 ( معرفة على قدرة الفرد "الذي عرفه بأنه
 "المعرفية أثناء عملية التعلم وأنشطتهوتنظيم عملياته 
(Veenman, 2006).  

التفكير ما وراء ) Wilson, 1998(يعرف ولسون و "
المعرفي بأنه معرفة الفرد ووعيه بعمليات واستراتيجيات 

الخاصة ت التفكير التفكير، وقدرته على تقييم وتنظيم عمليا
التعلم بشأن كيف ولماذا يفعل المتعلم ما  به ذاتيا، وأنه

فيعتقد أن ) Livingston, 1997(أما ليفنجستون . يفعله
يقع ضمن التفكير عالي المرتبة  التفكير ما وراء المعرفي

الذي يتضمن مراقبة العديد من العمليات المعرفية العليا 
يعاب والفهم، كالتخطيط للمهمة التعلمية، ومراقبة الاست

 ,Andersen)سونويصف أندر  .زالتقدم نحو الإنجاوتقويم 

التفكير ما وراء المعرفي بالعين الثالثة المنشغلة  (2002
، العتوم والجراح وبشارة( "بالمراقبة المستمرة للاستيعاب

  .) 268ص، 2009
فيعرفه على أنه مهارات عقلية معقدة  (1999)أما جروان 

سلوك الذكي في معالجة المعلومات تعد من أهم مكونات ال
وتنمو مع التقدم في العمر والخبرة، وتقوم بمهمة السيطرة 
على جميع نشاطات التفكير العاملة الموجهة لحل المشكلة، 
واستخدام القدرات أو الموارد المعرفية للفرد بفاعلية في 

  .مواجهة متطلبات مهمة التفكير
التفكير ) Guss and Wiley, 2007(ويعرف غيس وويلي 

التفكير في التفكير الذاتي للمرء، وهو : ما وراء المعرفي بأنه
ية وإعادة بنائها، كما يلعب يسمح له بالتحكم في أفكاره الذات

وفي ضوء التعريفات . في التعلم وحل المشكلات مًامه ادورً 
السابقة يمكن تعريف التفكير ما وراء المعرفي بأنه وعي 

المعرفية، وبنائه المعرفي، موظفاً هذا  الفرد الذاتي بعملياته
الوعي في إدارة هذه العمليات، من خلال استخدام مجموعة 

التخطيط، والمراقبة، والتقويم، واتخاذ : من المهارات مثل
  .مةالقرارات، واختيار الاستراتيجيات الملائ

تنقسم عمليات التفكير ما وراء المعرفي إلى قسمين "
الذي ) self-assessment(الذاتي أولهما القياس : نرئيسي

يشير إلى قدرة المتعلم على قياس معرفته، والقدرات المتعلقة 
بمدى الفاعلية المرتبطة بتلك المعرفة، والقدرات والدوافع 

خدم ماذا تعرف، وأين ولماذا تست" التي تجيب عن الأسئلة 
وثانيهما الإدارة الذاتية  .ةهذه المعرفة أو الاستراتيجي

د تشير إلى العمليات العقلية التي تمنح الفر  وهي، للمعرفة
 "مشكلاتلل أثناء حلهفي  القدرة على إدارة نموه المعرفي

  .)154ص  ،2010، أبوشعيرة، غباري(
وفيما يخص مكونات التفكير ما وراء المعرفي فقد 

المهارات التي يشملها  ددت الآراء حول تلك المكونات وماتع
 (Flavell, 1979)فليفلفقد اعتبر " ،تفكير ما وراء المعرفي

  :ينأن التفكير ما وراء المعرفي يتكون من مكونين رئيس
ويشمل ثلاثة عناصر هي : معرفة ما وراء المعرفة .1

لافه عن ختمعرفة الشخص بذاته وقدراته ومقدار ا
الآخرين، ومعرفته بالمهمة التعلمية التي يقوم بمعالجتها 

لديه ومدى ألفتها له،  ذهنيا من حيث توافر المعلومات
ومعرفته بالاستراتيجية التي يستخدمها في تحقيق 

  .هدافالأ
خبرات ما وراء المعرفة من حيث بساطتها أو تعقيدها أو . 2

قصرها أو طولها ومدى تأثيرها على الأهداف والمهمات 
  .)271ص  ,2009، العتوم، الجراح، بشارة( "المعرفية

لمكونات التفكير ما وراء وهناك العديد من التصنيفات 
المعرفي، ولكن أغلب التربويين متفقون على ان هناك ثلاث 

  :مهارات يتضمنها التفكير ما وراء المعرفي، هي
ويقصد به وجود هدف محدد للفرد يسعى : التخطيط.1

إلى تحقيقه من خلال التخطيط الجيد لذلك، وتتضمن هذه 
واختيار المهارة العديد من الإجراءات كتحديد الهدف، 

العمليات اللازمة لانجازها، متابعة وتسلسل العمليات، 
 .التنبؤ بالنتائج المرغوبة معرفة الأخطاء والمعيقات،

ر آليات ذاتية لدى الفرد تعمل افتو  هايقصد ب: المراقبة.2
على مراقبة مقدار تحقيق أهداف الفرد، كالمحافظة على 

قه، الهدف في الذاكرة، معرفة تسلسل الهدف وزمن تحق
خطاء واتخاذ القرار بالانتقال للمهمة التالية، واكتشاف الأ

 .والمعيقات ومعرفة كيفية معالجتها
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ويقصد به تقييم المعرفة الراهنة ووضع : التقويم.3
الأهداف واختيار المصادر، كتقييم مدى تحقق الأهداف، 
والحكم على دقة وكفاية النتائج، وتقييم مدى معالجة 

أبو (ا مدى كفاية الخطة وتطبيقه الأخطاء، والحكم على
  .)2010 ،نوفل، جادو

ن التفكير ما وراء المعرفي أ) 2011(يرى جروان 
يتضمن ثلاث مهارات رئيسة ويتفرع من كل مهارة عدة 

  : مهارات فرعية وهي
مهارات التخطيط، والتي تتفرع إلى مجموعة من  .1

وتحديد طبيعة المشكلة  المهارات الفرعية كتحديد الهدف
ستراتيجية التنفيذ وترتيب وتسلسل العمليات اواختيار 

طاء المحتملة وتحديد والخطوات وتحديد العقبات والأخ
الصعوبات والأخطاء والتنبؤ بالنتائج  هةأساليب مواج

  .المرغوبة أو المتوقعة
تتفرع إلى مجموعة من المهارات و مهارات التنظيم . 2

والحفاظ على  م،دف في بؤرة الاهتماى الهكالإبقاء عل
ومعرفة متى يتحقق كل  ،تسلسل العمليات والخطوات

يجب الانتقال إلى الخطوة  وتحديد متى ي،هدف فرع
ومعرفة كيفية ، واكتشاف الصعوبات والأخطاء ية،التال

  .عليهاالتغلب 
تتفرع إلى مجموعة من المهارات كتقييم و مهارات التقويم، . 3

والحكم على دقة النتائج وكفاءتها  مدى تحقق الهدف
وتقييم مدى ملاءمة الأساليب المستخدمة وتقييم كيفية 
معالجة العقبات والأخطاء وتقييم فاعلية الخطة 

  .وتنفيذها
أن تعليم تفكير ما وراء ) Flavell, 1987(يرى فليفل 

المرحلة الأولى، : المعرفي يمر في مجموعة من المراحل
تفكير الوتكون بتزويد المتعلم بالدافعية اللازمة لتعلم مهارات 

ما وراء المعرفي من خلال إقناعه بفائدة هذا التفكير في 
نجاحه في المهمات التعلمية، أما المرحلة الثانية، فهي رفع 

لمتعلم نحو المهمات التي سيقوم بتنفيذها وكذلك مدى انتباه ا
الانتباه لما يمارسه الآخرون من سلوكيات وأنماط تعلمية، 
أما المرحلة الثالثة، فهي تحسين قدرة المتعلم على التحدث 
مع الذات، ليتمكن من فهم عملياته المعرفية، وتطوير هذه 

ة، أما العمليات، ونقل تلك العمليات إلى مواقف تعلمية جديد
فهي قيام المتعلم بتذويت المعرفة  ةالمرحلة الرابعة والأخير 

في بنائه المعرفي، واستخدام العمليات المعرفية بدرجة عالية 
  . من الإتقان

المشار إليهما في ) 2006(وذكر الشربيني والطنطاوي 

ية بعض جوانب الأهمية التربو ) 2011 عبيدات،، الجراح(
تنمية القدرة لدى المتعلم : مثل للتفكير ما وراء المعرفي،

على الانتقاء، والتجديد، والابتكار، ومواجهة الكم المعرفي 
المتسارع المدعَّم تكنولوجياً، وتمكين المتعلم من توليد 
الأفكار الإبداعية، والوعي بأساليب المعالجة الدماغية، 
وتنمية التفكير الناقد، والتفكير الابتكاري، نتيجة لوعي 

باستراتيجيات التعامل مع المعرفة، وقدرته على المتعلم 
استخدامها في مواقف التعلم المختلفة، ومساعدة المتعلمين 
في التحكم في تفكيرهم، وتحسين أساليبهم في القراءة، 
واستذكار المعلومات، وتحسين القدرة العامة على الاستيعاب 
لديهم، من خلال إجراء التعديلات اللازمة في ضوء 

  .ع والمفرداتالمواضي
إن التفكير ما وراء المعرفي بما يتضمنه من مهارات 

أثناء مباشر على إدارة عمليات التفكير في  تركز بشكل
عملية التعلم، سوف ينعكس إيجابا على التحصيل الدراسي، 

أن وعي الطالب بالمشكلات التعلمية، ووعيه بمواطن  ذلك
قوته وضعفه في أفكاره، ووعيه بخبراته السابقة وقدرته على 
تنظيم المعرفة الحالية والتخطيط لإدارة تعلمه وتقويم هذا 
التعلم؛ هو الأساس في نجاح الطالب وتفوقه في التحصيل 

  .) 2009ارة،ش، وبالجراح، العتوم( الدراسي
لدراسات إلى أن الطلاب عادة ما يلجأون إلى وتشير ا

ابتكار استراتيجيات محددة لمراقبة طريقة تعلمهم بشكل ذاتي 
ما يقومون به هو ممارسة التفكير ما  أندون أن يدركوا 

 وكار وبريسليوراء المعرفي، حيث يشير بوركوسكي 
)Borkwski, J. Carr, M. Presley, M., 1987 ( إلى أن

مهارات التفكير ما وراء المعرفي لضبط  الطلاب يمتلكون
 قًاتعلم التعلم؛ لذا فهم يطورون طر تفكيرهم أو ممارسة 

وأساليب في التعلم تساعدهم على ضبط تفكيرهم وتوجيه 
  .عملية تعلمهم

وقد حاولت العديد من الدراسات ربط التفكير ما وراء 
قد من المتغيرات في مجال التعلم والتعليم، ف كثيرالمعرفي بال

ت إلى التي هدف) 2000 ،الوهر، أبو عليا(أشارت دراسة 
التعرف على وعي طلاب الجامعة الهاشمية بمعرفة ما وراء 
المعرفة بمهارات الإعداد للامتحانات وتقديمها وعلاقتها 
بثلاثة متغيرات هي نوع الكلية والسنة الدراسية والمعدل 

قد أشارت و  .طالباً  )374(وقد تكونت العينة من . التراكمي
النتائج إلى امتلاك الطلاب وعيا متوسطا بمعارف ما وراء 
المعرفة المتعلقة بمهارات الإعداد للامتحانات وتقديمها، 
وكذلك وجدت فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى المعدل 
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التراكمي لصالح الطلاب ذوي المعدل المرتفع، وكذلك 
الدراسية  وجدت فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى السنة

لصالح السنة الثالثة، وكذلك لم توجد فروق ذات دلالة 
  . إحصائية تعزى إلى الكلية

دفت دراسة فاسته) Corliss, 2006(دراسة كورلس  أما
أثر الدعم التأملي والتعلم التعاوني أثناء حل الطلاب 

تطور  فيللمشكلات في بيئات التعلم القائمة على الكمبيوتر 
وقد . ومهارات ما وراء المعرفة لديهم مهارات حل المشكلة

من طلاب الجامعة طالباً  )298(تكونت عينة الدراسة من 
قسموا إلى ثلاث مجموعات أكملوا قائمة الوعي ما وراء 

ثم قاموا بحل المشكلات القائمة على الكمبيوتر  ،المعرفي
في مجموعات تعاونية، ثم قدم  بينما الآخرونبعضهم فرادى 

نتقال، لبعضهم دعم ما وراء معرفي وللبعض الآخر دعم للا
وقد أشارت . أثناء حل المشكلةم في والثالثة لم تتلق أي دع

النتائج إلى عدم وجود أثر دال إحصائيا لكل من الدعم 
التأملي والتعلم التعاوني وللتفاعل بينهما على أي من 

لأداء على حل المشكلة، مهمة الانتقال ا(المتغيرات التابعة 
  ).دة، قائمة الوعي ما وراء المعرفيالقريبة أو البعي

 ,Bostrom and Lassen) ينم ولاسأما دراسة بسترو 

الكشف عن مجال التعلم ونمط التعلم فاستهدفت  (2006
والتفكير ما وراء المعرفي واستراتيجيات التدريس المستندة 

مختلفة لعمليات التعلم، وإظهار كيف إلى توزيع المستويات ال
أن تطابق وعي المتعلم بنمط تعلمه مع أسلوب تدريس 

وقد أشارت . المعلم، يحسن من تعلم الطلاب ودافعيتهم
نتائج هذه الدراسة إلى أن وعي الطالب بنمط تعلمه يؤثر 
في تحسين التفكير ما وراء المعرفي وفي اختيار أسلوب 

لمستند إلى نمط تعلم الطالب هو كما أن التدريس ا .التعلم
أسلوب فعال لتحسين تحصيل الطلاب ودافعيتهم، وأن وعي 

يا نحو قدراته الطالب بمقدار تحسنه يكسبه اتجاها ايجاب
هذه الخبرة من المتوقع أن تحسن من التعلمية وبالتالي فإن 

  . فاعلية الذات
 ,Cao, Li and Nietfeld, John)كاو وناتفيلدودراسة 

الوعي ما وراء  أنهدفت إلى التأكد من التي  (2007
المعرفي لطلاب الكليات بالصعوبات التي تواجههم أثناء 
التعلم داخل قاعة الدرس، لا تقودهم بشكل آلي إلى تعديل 

طالباً تم ) 94(تكونت عينة الدراسة من  وقدأساليب تعلمهم، 
وقد أشارت . أسبوعا) 11(تحليل نتائج أوراق عملهم لمدة 

النتائج إلى أن الوعي ما وراء المعرفي لم يساعد الطلاب 
في تعديل نمط تعلمهم وفي تحسين أدائهم، وأن الطلاب قد 

اعتمدوا بشكل مبدئي على مهارات الإعادة والتذكر عوضا 
عن استخدام مهارات التفكير ما وراء المعرفي التي تم 

أنها أكثر فعالية في  التأكيد عليها في المحاضرات على
  .التعلم

 الكشف )Hollenbeck, 2008(دراسة هولنبيك  واستهدفت
عرفية التي يكتسبها الم عن المهارات المعرفية وما وراء

الطلاب من دروس الموسيقى وأثرها على تحصيلهم 
وقد تم . الأكاديمي من وجهة نظر الطلاب وأولياء أمورهم

وقد  ا،امتلاكهب مهارة معرفية يمكن للطلا) 85(حصر 
من %) 70(ما يقارب ب أشارت النتائج إلى امتلاك الطلا

من المهارات ما وراء المعرفية، ) 71%(والمهارات المعرفية، 
النتائج إلى أن تلك المهارات المعرفية والمهارات  أشارتكما 

ما وراء المعرفية قد ساعدت في تحسين مستوى التحصيل 
  .لدى طلاب المرحلة الثانوية

الكشف ) 2010 ،أبوشعيرة، غباري(حاولت دراسة ما ك
عن درجة استخدام طلاب جامعة الزرقاء الخاصة للعمليات 
ما وراء المعرفية الخاصة بالاستيعاب القرائي للنصوص 
الأجنبية، والكشف عن الفروق في استخدام تلك العمليات 

وقد تكونت . وفقا لمتغيرات الجنس والسنة الدراسية والكلية
. وطالبة من طلاب الجامعةباً طال) 242(الدراسة من  عينة

وقد أشارت النتائج إلى أن الطلاب يستخدمون عمليات ما 
وراء المعرفة الخاصة بالاستيعاب القرائي بدرجة منخفضة لا 
تمكنهم من استيعاب النصوص، كما انه لا توجد فروق دالة 
إحصائيا في درجة استخدام عمليات ما وراء المعرفة 

إلى الجنس أو الكلية،  زىخاصة بالاستيعاب القرائي تعال
كما أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا في درجة 
استخدام عمليات ما وراء المعرفة الخاصة بالاستيعاب 

  .إلى السنة الدراسية لصالح السنة الرابعة زىالقرائي تع
هدفت إلى فقد  )2011 ،أبو مخ، الحموري(أما دراسة 

الكشف عن مستوى الحاجة إلى المعرفة والتفكير ما وراء 
. المعرفي لدى طلبة البكالوريوس في جامعة اليرموك

من طلبة  )701(ولتحقيق ذلك اختيرت عينة مكونة من 
ن للكشف عن يمقياسالباحثان استخدم وقد . البكالوريوس

مستوى الحاجة إلى المعرفة والتفكير ما وراء المعرفي لدى 
وقد أظهرت نتائج الدراسة أن مستوى الحاجة . دراسةعينة ال

إلى المعرفة لدى طلبة البكالوريوس في جامعة اليرموك جاء 
بدرجة متوسطة، وأن مستوى التفكير ما وراء المعرفي كان 

كما بينت النتائج وجود علاقة طردية ودالة إحصائياً . مرتفعاً 
ا وراء بين مستوى الحاجة إلى المعرفة ومستوى التفكير م
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المعرفي لدى طلبة البكالوريوس في جامعة اليرموك، على 
الرغم من عدم اختلاف هذه العلاقة باختلاف متغيرات 

وبناءً على هذه . الجنس، والتخصص والمستوى الدراسي
النتائج خرجت الدراسة بعدد من التوصيات متمثلة بأهمية 
 التركيز على تنمية الحاجة إلى المعرفة وتنمية مهارات

  .التفكير ما وراء المعرفي لدى طلبة جامعة اليرموك
التعرف إلى ) 2011 ،داتعبي، الجراح(دراسة  وهدفت

على مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طلبة جامعة 
اليرموك، في ضوء متغيرات الجنس، وسنة الدراسة، 
والتخصص ومستوى التحصيل الدراسي حيث تكونت عينة 

) 514(منهم  الطلاب والطالبات،من ) 1102(الدراسة من 
طالبة موزعين على السنوات الدراسية الأربع ) 588(طالباً، و

لبرامج درجة البكالوريوس، يمثلون فروع كليات الدراسة 
ولتحقيق هدف الدراسة، تم استخدام . العلمية والإنسانية

الصورة المعربة من مقياس التفكير ما وراء المعرفي لشراو 
وقد أظهرت  . (Schraw and Dennison, 1994)سنودين

نتائج الدراسة حصول أفراد العينة على مستوى مرتفع من 
التفكير ما وراء المعرفي على المقياس ككل، وعلى جميع 

. معالجة المعرفة، وتنظيم المعرفة، ثم معرفة المعرفة: أبعاده
أمّا فيما يتعلق بمتغيرات الدراسة، فقد كشفت النتائج وجود 

لالة إحصائية في مستوى التفكير ما وراء أثر ذي د
ى المعرفي، وبعدي معالجة المعلومات وتنظيم المعرفة يعز 

وجود فروق ت النتائج كما كشف. للجنس ولصالح الإناث
ء المعرفي، ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير ما ورا

 عزى لمستوى التحصيل الدراسي،توفي الأبعاد الثلاثة 
أظهرت النتائج أيضاً عدم . ل المرتفعولصالح ذوي التحصي

وجود أثر ذي دلالة إحصائية في مستوى التفكير ما وراء 
المعرفي يعزى لسنة الدراسة وللتخصص، ووجود أثر ذي 
دلالة إحصائية في بعد تنظيم المعرفة يعزى للتخصص 

  .الدراسي، ولصالح التخصصات الإنسانية
على  ولت التعرففحا) 2011 ،الوسيمي(دراسة  أما

فاعلية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في التحصيل 
المعرفي لمادة العلوم وتنمية مهارات ما وراء المعرفة بغرض 
التأكد من أن طرق التدريس المتبعة في تدريس العلوم في 
. المرحلة الإعدادية تنمي مهارات التفكير ما وراء المعرفي

و خاص بقياس وبعد تطبيق مجموعة من الأدوات منها ما ه
مهارات التفكير ما وراء المعرفي على عينة تكونت من 

في إحدى مدارس القاهرة وتحليلها؛ أشارت  باً طال) 90(
النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين الطلاب الذين 

درسوا باستراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي والطلاب الذين 
درسوا باستراتيجيات  مَنْ  درسوا بالطريقة التقليدية ولصالح

إلى وجود  وراء المعرفي، كما أشارت النتائجالتفكير ما 
تأثير كبير للتدريس باستراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي 

  .على تحصيل الطلاب
 إلى) 2012 ،السليم، الربابعة، الخوالدة(دراسة  وهدفت

التعرف إلى درجة اكتساب طلبة المرحلة الثانوية في 
محافظة جرش لمهارات التفكير ما رواء المعرفي وعلاقتها 

تكونت . بمتغير الجنس والتخصص الأكاديمي والتحصيل
وطالبة من طلبة الصف  باً طال) 381(عينة الدراسة من 

الثاني الثانوي في محافظة جرش، كما تم استخدام اختبار 
التفكير ما وراء المعرفي بعد أن تم تقسيمه إلى مهارات 

التخطيط، المراقبة (مهارات التفكير ما وراء المعرفي الثلاث 
، وقد أشارت النتائج إلى أن طلبة المرحلة )والتحكم، التقويم

الثانوية في محافظة جرش يكتسبون مهارات التفكير ما وراء 
ن بدرجات ، وأن اكتسابهم لها كا"متوسطة"المعرفي بدرجة 

، "كبيرة"متفاوتة، فقد كان اكتسابهم لمهارة التخطيط بدرجة 
فيما كان اكتسابهم لمهارتي المراقبة والتحكم، والتقويم بدرجة 

، وأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة "متوسطة"
إحصائية في اكتساب الطلبة لمهارات التفكير ما وراء 

، فيما أشارت المعرفي تعزى لمتغيري الجنس والتخصص
النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اكتساب 
الطلبة لمهارات التفكير ما وراء المعرفي تعزى لمتغير 

  .التحصيل
معرفة مدى إلى  التي هدفت) 2013 ،المساعيد(دراسة و 

امتلاك طلبة الجامعة للتفكير ما وراء المعرفي وعلاقته 
 .ي والتحصيل والجنسالمستوى الدراسبمركز الضبط لديهم و 

البا وطالبة من كلية ط) 245(تكونت عينة الدراسة من 
استخدمت في هذه  وقدية في جامعة آل البيت، بو العلوم التر 

مقياس التفكير ما وراء المعرفي، ومقياس : انالدراسة أدات
لمركز الضبط، وقد أظهرت النتائج وجود معاملات ارتباط 

من الجنس  لمعرفي وكلٍ ايجابية بين التفكير ما وراء ا
والمستوى الدراسي والتحصيل، ووجود معامل ارتباط سلبي 

كما أشارت . بين التفكير ما وراء المعرفي ومركز الضبط
النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين المستويات 

فروق  وجدتْ الدراسية لصالح مستوى السنة الرابعة، وكذلك 
ل المختلفة وذلك دالة إحصائيا بين مستويات التحصي

  .لصالح الطلبة دوي التحصيل المرتفع
يلاحظ من الدراسات السابقة أنها ركزت على اكتساب 
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الطلاب لمهارات التفكير ما وراء المعرفي والتأثير المتبادل 
بين مهارات التفكير ما وراء المعرفي وعدد من المتغيرات 
مثل الجنس والتخصص الأكاديمي والتحصيل والسنة 

، ومدى وعي سية والكلية والكفاءة الذاتية المدركةالدرا
، وكذلك ما تتركه الطلاب بمهارات التفكير ما وراء المعرفي

البرامج المبنية على مهارات التفكير ما وراء المعرفي في 
وتشترك هذه الدراسة مع  .تحسين أداء الطلاب الدراسي

بعض الدراسات السابقة في قياس مستوى التفكير ما وراء 
المعرفي واكتشاف أثر بعض المتغيرات على ذلك المستوى 

  .كمستوى التحصيل ونوع الكلية
وقد أجريت هذه الدراسات في المجتمعات الغربية 
والعربية، ولم يجد الباحث دراسات بحثت في مهارات 
التفكير ما وراء المعرفي في السعودية سواء كانت على 

الدراسة لتقيس مستوى المدارس أو الجامعات، وتأتي هذه 
الثلاثة لدى طلاب  بأبعادهمستوى التفكير ما وراء المعرفي 

جامعة طيبة في السعودية، وتحديد أثر الكلية التي يدرس 
فيها الطالب والتحصيل الدراسي في مستوى مهارات التفكير 

  .ما وراء المعرفي
  

  :ةمشكلة الدراس
إن الناظر إلى واقع التعليم الجامعي في الوطن العربي 

في مستوى التركيز على تطوير واضحا يجد أن هناك تفاوتا 
التفكير بشكل عام، وعلى التفكير ما وراء المعرفي 
والاستفادة منه في تحسين التعلم التفاعلي لدى الطلاب 

أن  ذلكورفع مستوى التحصيل لديهم بشكل خاص؛ 
وتساعدهم  رّسون بطرق حديثة تطور تفكيرهمالطلاب لا يُد

  . على الإنجاز والتحصيل
) Wilson and Bai, 2011(وكذلك أشار ولسون وباي 

العلاقة والأثر بين معرفة المعلمين للمعرفة "في دراستهما 
إلى " حول مفهوم ما وراء المعرفة والتفكير ما وراء المعرفي

فكير ما وراء أن تدريس الطلاب ليصبحوا قادرين على الت
المعرفي يتطلب فهما عميقا لمفهوم التفكير ما وراء المعرفي 
وللمفهوم النظري المعرفي لما وراء المعرفة، وهذا يستدعى 

  .معلما يمتلك فهما عميقا لهما
إن المراقب لنتائج الطلاب الجامعيين في السعودية كما 

وطريقة مذاكرتهم يتبين له أنهم يبتكرون مهارات وعمليات 
عقلية معرفية محددة للمذاكرة وجدوا أنها قد أوصلتهم إلى 
النجاح في المراحل السابقة، ولكن هناك ضرورة للتأكد من 
ان هذه الاستراتيجيات مناسبة وتساعدهم على التحصيل 

الجيد، وهل يمكن أن تكون متوافقة مع التفكير ما وراء 
المعرفي الذي يتضمن العديد من مهارات التفكير كوعي 
الفرد بمستوى فهمه للمشكلة، ووعيه بمواطن القوة والضعف 
في أفكاره، ووعيه بخبراته السابقة، وتنظيمه لمعرفته السابقة 
لاستخدامها في مشكلات مشابهة، وتنظيمه لاستراتيجيات 
التعلم التي يستخدمها، وتنظيمه لقدراته للاستفادة منها في 

للخطط  مهيلخطط الجديدة لحل المشكلات، وتقيتطبيق ا
التي استخدمها لحل المشكلات، وتقييم فاعلية الاستراتيجية 

  . التي استخدمها في حل المشكلات
بعد اطلاع الباحث على العديد من الدراسات العربية و 

والأجنبية تبين أن هنالك نقصا واضحا في دراسات التفكير 
ما وراء المعرفي في المملكة العربية السعودية المنفذة على 

وى طلاب الجامعات؛ ومن هنا نشأت مشكلة هذه مست
الدراسة التي تحاول الكشف عن مستوى التفكير ما وراء 
المعرفي لدى طلاب الجامعة وأثر الكلية التي يدرس فيها 

؛ وذلك من الطالب والتحصيل الدراسي على ذلك المستوى
  :التساؤلات التالية عنالإجابة  خلال

ما وراء للتفكير طيبة طلاب جامعة  ما مدى استخدام 1.
  المعرفي؟

ما مهارات التفكير ما وراء المعرفي الأكثر استخداما لدى 2. 
  طلاب جامعة طيبة؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير  3.
 ما وراء المعرفي لدى طلاب جامعة طيبة تعزى لمتغير

  ؟الكلية
تفكير ال هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى 4.

ما وراء المعرفي لدى طلاب جامعة طيبة تعزى لمتغير 
  التحصيل الدراسي؟

  
  :ةأهداف الدراس

  :ىتهدف هذه الدراسة إل
الكشف عن مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طلاب  1.

  .جامعة طيبة
تحديد مهارات التفكير ما وراء المعرفي الأكثر استخداما  2.

  .لدى طلاب جامعة طيبة
ثر الكلية في مستوى التفكير ما وراء المعرفي أتحديد  3.

  .لدى طلاب جامعة طيبة
ثر التحصيل الدراسي في مستوى التفكير ما وراء أتحديد  4.

  .المعرفي لدى طلاب جامعة طيبة
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  :أهمية الدراسة
  :يةالنظر  الأهمية

الدراسة المجال أمام البحوث  همن المتوقع أن تفتح هذ
العلمية التي تركز على عمليات التفكير العليا للطلاب في 
الجامعات السعودية وخاصة التفكير ما وراء المعرفي والتي 

أدائهم المستقبلي في الدراسة الجامعية  اً فيتؤثر تأثيرا مباشر 
وفي المجال الوظيفي، خاصة وأن معظم الأبحاث قد ركزت 

ر الناقد والتفكير الإبداعي أكثر من التفكير ما على التفكي
  . وراء المعرفي

كما أن نتائجها قد تستثير اهتمام أعضاء هيئات 
التدريس في الجامعات السعودية على وجه الخصوص 
والعربية على وجه العموم للتعمق العلمي والإطلاع على 

لعملية التفكير ما وراء المعرفي كمؤثر واضح في ا
أن الباحث لم يعثر على أية ا عن عد. التعلمية -التعليمية

أجريت في الجامعات السعودية فيما يخص التفكير  ةسادر 
  .حتى وقت إعداد هذه الدراسة ما وراء المعرفي

  
  :ةالتطبيقي الأهمية

تتمثل الأهمية التطبيقية لهذه الدراسة في مساعدة 
متخذي القرار في ميدان التعليم الجامعي على اتخاذ 

ارات المناسبة في تطوير البرامج التعليمية الموجهة القر 
لطلاب الجامعات من حيث المحتوى وطرق التدريس 
والتقويم لمساعدتهم على الإنجاز وتنظيم تفكيرهم وتعلمهم، 
فالجامعات هي المؤهلة لتطوير قدرات وشخصية الطلاب 

وكذلك الاهتمام برفع كفاءة  ،لما تمتلكه من إمكانات مميزة
هيئة التدريس في استخدام الاستراتيجيات الحديثة أعضاء 

في التعليم والتدريس والتي تخدم بشكل مباشر تفعيل 
  .استخدام الطلاب للتفكير ما وراء المعرفي

  
 :مصطلحات الدراسة

وعي الفرد الذاتي : مهارات التفكير ما وراء المعرفي .1
بعملياته المعرفية، وبنائه المعرفي، موظفاً هذا الوعي 

استخدام مجموعة من  إدارة هذه العمليات، من خلالفي 
التخطيط، والمراقبة، والتقويم، واتخاذ : المهارات مثل

وتعرف . القرارات، واختيار الاستراتيجيات الملائمة
الدرجة الكلية مهارات التفكير ما وراء المعرفي إجرائيا ب
 .والدرجات الفرعية التي تقيسها أداة الدراسة

المعتمدة في كافة كليات الأكاديمية وهي ال: الكلية .2
وتشمل ) هـ1434/1435(جامعة طيبة في العام الدراسي 

الطب، طب الأسنان، الصيدلة، العلوم الطبية : كليات
التطبيقية، علوم التأهيل الطبي، التمريض، إدارة 
الأعمال، التربية، الآداب والعلوم الإنسانية، الحقوق، 

هندسة، علوم وهندسة العلوم، العلوم التطبيقية، ال
 . الحاسبات

هو المعدل التراكمي الذي حصل عليه : التحصيل .3
الطالب في الفصل الأخير قبل تطبيق هذه الدراسة 

ممتاز، جيد جدا، جيد، : (تعبر عنه النسب التاليةو 
  ).مقبول

  
  :محددات الدراسة

 وهيتتحدد نتائج هذا البحث بالعينة المستخدمة 
من طلاب كليات  اختيارهامجموعة عشوائية عنقودية تم 

جامعة طيبة، وبالفترة الزمنية التي أجريت فيها الدراسة وهي 
وبأداة القياس للتفكير ما ، )هـ1434/1435(العام الدراسي 

وراء المعرفي، وبأسلوب التحليل الإحصائي المستخدم في 
  .هذه الدراسة

  
سة للتحقق من الفرضيات تسعى هذه الدرا :فرضيات الدراسة

  : التالية
يمتلك طلاب جامعة طيبة مستوى متوسطا في التفكير . 1

  . ما وراء المعرفي
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير ما . 2

وراء المعرفي لدى طلاب جامعة طيبة تعزى لمتغير 
  .الكلية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير ما . 3
اء المعرفي لدى طلاب جامعة طيبة تعزى لمتغير ور 

  .التحصيل الدراسي
  

  :إجراءات الدراسة
  :منهج الدراسة

اتبع الباحث المنهج الوصفي بإحدى صوره التحليلية 
الذي يصف الظاهرة كما هي في الواقع، ويعبر عنها كميا 
وكيفيا بحيث يؤدي ذلك إلى الوصول إلى فهم أفضل لتلك 

  . الظاهرة
  
 :الدراسة أدوات

لتحقيق أهداف الدراسة؛ تم تصميم أداة لقياس مستوى 
بعد أن تم الرجوع إلى  مهارات التفكير ما وراء المعرفي
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م، إبراهي(العديد من المقاييس في بعض الدراسات مثل 
، الربابعة، الخوالدة(و) 2011أبو مخ، ، الحموري(و) 2012
، باريغ(و) 2011، العبيدات، الجراح(، و)2012 السليم،

، وقد تكون المقياس في صورته الأولية )2010 أبوشعيرة،
فقرة تقيس مهارات التفكير ما وراء المعرفي بأبعاده ) 34(من 

فقرة ) 12(، بحيث تقيس )التخطيط، المراقبة، التقويم(الثلاثة 
) 11(فقرة تقيس بعد المراقبة، و) 11(منها بعد التخطيط، و

الاستجابة على كل فقرة على متدرج تقيس بعد التقويم، وتتم 
، وبعد التحقق )دائما، أحيانا، نادرا(من ثلاث درجات هي 
تكون فقرات ) 7(وحذف ترية ممن خصائصه السيكو 

  .لكل بُعد) 9(، فقرة) 27(المقياس بصورته النهائية من 
  

  :صدق مقياس التفكير ما وراء المعرفي
على للحصول على صدق الأداة الظاهري؛ تم عرضها 

من المتخصصين في مجال علم النفس التربوي ) 5(
والمناهج وطرق التدريس؛ وذلك للتأكد من وضوح الفقرات 
ومدى ارتباط فقرات الأداة بالموضوع الذي تقيسه وهو 

وقد اتفق المحكمون على . مهارات التفكير ما وراء المعرفي
مع ضرورة  أن كافة الفقرات تقيس التفكير ما وراء المعرفي

وقد تم الأخذ بآراء المحكمين . عديل صياغة بعض الفقراتت
حيث تم اعتماد الفقرات جميعها، كما تم تعديل نص بعض 

  .الفقرات
وللتأكد من صدق البناء واتساق الفقرات الداخلي تم 

 اطالب) 87(تطبيق الأداة على عينة استطلاعية تكونت من 

اط من طلاب جامعة طيبة، ثم تم حساب معاملات الارتب
بين متوسطات كل فقرة والبعد الذي تنتمي إليه وكذلك 
حساب معاملات الارتباط بين متوسطات الفقرات ومتوسط 
الدرجة الكلية، وكذلك حساب معاملات الارتباط بين 

وبناء على قيم . متوسطات كل بعد ومتوسط الدرجة الكلية
معاملات الارتباط ومستوى دلالتها؛ فقد تم حذف سبع 

ث فقرات من بعد مهارة التخطيط وفقرتين من بعد فقرات، ثلا
وذلك بسبب  مهارة المراقبة وفقرتين من بعد مهارة التقويم

انخفاض معاملات الارتباط بين الفقرة والبعد والفقرة والدرجة 
الكلية مما يشير إلى عدم قدرتها على قياس مستوى التفكير 

صورتها في تتكون ؛ وبهذا أصبحت الأداة ما وراء المعرفي
فقرة، لكل بعد من أبعاد المقياس تسع ) 27(النهائية من 

  .فقرات
وتقيس هذه الأداة بصورتها النهائية مستوى التفكير ما 

) 81(من خلال درجة نهائية واحدة هي وراء المعرفي، 
  :مستويات ثةيتم تحويلها ضمن ثلا ،درجة

  ).1-1.49(المستوى المنخفض 1. 
  ).1.50-2.49(المستوى المتوسط  2.

  ).2.5-3(المستوى المرتفع 3. 
وتتم الاستجابة على كل فقرة على متدرج من ثلاث 

   .)دائما، أحيانا، نادرا(درجات هي 
يوضح قيم معاملات الارتباط ومستوى  )1(رقم والجدول 

 دلالتها للفقرات التي تكونت منها الأداة في صورتها النهائية
  .االتي تم تطبيقه

  )1(جدول ال
  عد والدرجة الكليةقيم معاملات الارتباط بين متوسطات الفقرات ومتوسطات البُ 

  الفقرة
  معامل الارتباط بين
الفقرة والدرجة 

  الكلية
مستوى 
  الدلالة

معامل الارتباط 
بين الفقرة 
  والبعد

مستوى 
  الدلالة

معامل الارتباط 
البعد  بين

  والدرجة الكلية
مستوى 
  الدلالة

  :طبعد التخطي
1 0.39  0.000  0.46 0.000    

  
  
  

0.65  

  
  
  
  

0.000  

2  0.23  0.037  0.33 0.002  
3  0.29  0.006  0.30  0.004  
4 0.36  0.001  0.41  0.000  
5 0.35  0.001  0.28  0.000  
6 0.39  0.000  0.41  0.000  
7 0.33  0.002  0.33  0.002  
8 0.43  0.000  0.45  0.000  
9 0.22  0.038  0.37  0.000  
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  :بعد المراقبة 
10 0.34  0.001  0.45 0.000    

  
  
  

0.88  

  
  
  
  

0.000  

11 0.36  0.001  0.41  0.000  
12 0.41  0.000  0.44  0.000  
13 0.31  0.004  0.41  0.000  
14 0.24  0.024  0.32  0.003  
15 0.34  0.002  0.38  0.000  
16 0.41  0.000  0.44  0.000  
17 0.38  0.000  0.41  0.000  
18 0.53  0.000  0.45  0.000  

  :بعد التقويم 
19 0.25  0.01 0.36 0.001    

  
  
  

0.90  

  
  
  
  

0.000  

20 0.39  0.000  0.39  0.000  
21 0.35  0.001  0.39  0.000  
22 0.34  0.001  0.41  0.000  
23 0.31  0.003  0.41  0.000  
24 0.44  0.000  0.45  0.000  
25 0.40  0.000  0.49  0.000  
26 0.43  0.000  0.49  0.000  
27 0.44  0.000  0.46  0.000  

  
في مجملها إلى قيم مقبولة  )1( تشير النتائج في الجدول

وذات دلالة تجعل من الأداة قابلة للتطبيق في صورتها 
  .النهائية
  
  :الثبات

خلي افيما يخص الثبات فقد تم قياس الاتساق الد
) Cronbach Alpha/ كرونباخ ألفا(باستخدام معادلة 

على عينة استطلاعية تكونت من باستخدام بيانات جمعت 
حيث بلغت قيمته  طالبا من طلاب جامعة طيبة،) 87(
  .الأداة مقبولة للاستخدام وتجعل رتفعةوهذه قيمة م). 0.84(

  
  :الدراسة مجتمع

تكون مجتمع الدراسة من طلاب جامعة طيبة من 
كلية في المقر الرئيس في ) 12(الذكور الذين يدرسون في 

الطب، طب الأسنان، الصيدلة، : المدينة المنورة هي
الهندسة، الإدارة، الآداب والعلوم الإنسانية، الحقوق، التربية، 

التطبيقية، علوم العلوم، العلوم الطبية التطبيقية، العلوم 
  .وهندسة الحاسبات

  

  :عينة الدراسة
طالبا من طلاب جامعة ) 418(تكونت عينة الدراسة من 

متعددة (نقودية طيبة تم اختيارهم بالطريقة العشوائية الع
يوضح توزيع  )2(رقم من سبع كليات، والجدول ) المراحل

  :تلك العينة على الكليات
  

  )2(جدول ال
  على الكلياتتوزيع أفراد العينة 
  

  عدد أفراد العينة  الكلية  م
  55  الطب 1
  55  الصيدلة 2
  59  إدارة 3
  67  الهندسة 4
  64  الآداب 5
  62  الحقوق 6
  56  التربية 7

  418  المجموع  
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  :متغيرات الدراسة
يقوم تصميم الدراسة الحالية على تأثير متغيرين 

  :مستقلين في متغير تابع واحد
  

 : المتغيرات المستقلة.1

الطب، الصيدلة، الإدارة، : ولها سبعة مستويات: الكلية  . أ
 .الهندسة، الآداب، الحقوق، التربية

ممتاز، جيد جدا، : وله أربعة مستويات: التحصيل   . ب
 .جيد، مقبول

 

  : المتغير التابع. 2
ة واحدة يتم الحكم وله درج التفكير ما وراء المعرفي،

، )1-1.49(ت، المستوى المنخفض مستويا ثةعليها ضمن ثلا
  ).2.5-3(المستوى المرتفع ، )1.50-2.49(المستوى المتوسط 

  
  :الأساليب الإحصائية

تم استخدام المتوسطات والانحرافات المعيارية واستخدام 
وذلك  ،تحليل التباين لدرجات التفكير ما وراء المعرفي

 ن،باعتبار أن الكلية والتحصيل هما متغيران مستقلا
والتفكير ما وراء المعرفي هو المتغير التابع، كما تم 

  .يه لتحديد اتجاه الفروقشيفاختبار  امداستخ
  

سارت هذه الدراسة وفقا للخطوات  :إجراءات الدراسة

  :التالية
جمع المادة العلمية والأدب السابق المتعلق بشكل 

 .مباشر بموضوع الدراسة

  .صدقها وثباتهاتصميم أداة الدراسة، والتحقق من  1.
  .الدراسةاختيار مجتمع 2.

 .بالطريقة العشوائية العنقودية عينة الدراسةاختيار  3.

 .تطبيق أداة الدراسة على العينة 4.

تصحيح درجات الطلاب على الأداة وتفريغ درجات  5.
 .الطلاب في جداول تمهيدا لتحليلها إحصائيا

لمتوسطات حساب اباستخدام  التحليل الإحصائي للبيانات6.
والانحرافات المعيارية وتحليل التباين الأحادي، واختبار 

 .يهشيف

 .تفسير النتائج ومناقشتها 7.

 .اقتراح التوصيات 8.

  
  :تهامناقشنتائج الدراسة و 
طلاب جامعة طيبة  ما مدى استخدام :السؤال الأول

  ما وراء المعرفي؟للتفكير 
للإجابة عن السؤال الأول تم حساب المتوسطات 
لدرجات عينة الدراسة على مقياس التفكير ما وراء المعرفي 

لمتغير  قاً لأبعاد التخطيط والمراقبة والتقويم وللدرجة الكلية وف
  :يبين تلك المتوسطات )3(رقم الكلية، والجدول 

  
  )3(جدول ال

  المعرفي وفقا لمتغير الكليةمتوسطات درجات الطلاب على مقياس التفكير ما وراء 
  المتوسط الكلي  متوسط التقويم  متوسط المراقبة  متوسط التخطيط  العدد  الكلية  م
  2.09  2.07  2.11 2.09  55  الطب 1
  2  1.96  2.05  1.98  55  الصيدلة 2
  2.11  2.09  2.18  2.06  59  الإدارة 3
  2.14  2.06  2.19  2.16  67  الهندسة 4
  2.20  2.12  2.28  2.19  64  الآداب 5
  2.17  2.13  2.31  2.06  62  الحقوق 6
  2.30  2.30  2.32  2.28  56  التربية 7

  2.14  2.10  2.21  2.11  418  المجموع  
  

إلى أن كافة أفراد العينة ) 3(تشير النتائج في الجدول 
وفي كافة الكليات يقعون ضمن المستوى المتوسط على 

 ما وراء المعرفي الذي يتراوح مداه بين مقياس التفكير
في الدرجة الكلية وفي الأبعاد الفرعية  )1.50-2.49(
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) 2.14(للمقياس، حيث كان متوسط الدرجة الكلية يساوي 
وكان متوسط درجات الطلاب لبعد التخطيط يساوي 

، وكان متوسط درجات الطلاب لبعد المراقبة يساوي )2.12(
درجات الطلاب لبعد التقويم ، كما كان متوسط )2.21(

الي قبول الفرضية التي نصت على وبالت). 2.10(يساوي 
يمتلك طلاب جامعة طيبة مستوى متوسطا في التفكير ما "

  ".وراء المعرفي
وقد تعزى هذه النتائج إلى أن أساليب التدريس 

حيث ، المستخدمة في الكليات تفتقد إلى الحداثة والتطوير
ولا  تطوير العمليات العقلية البسيطةما زالت تركز على 

 ، فتطوير مهارات التفكيرتركز على تطوير مهارات التفكير
حيث يرتكز على أساليب التدريس الحديثة،  ما وراء المعرفي

أن تعليم تفكير ما وراء المعرفي ) Flavell, 1987(يرى فليفل 
تزويد المتعلم بالدافعية : يمر في مجموعة من المراحل

ثم رفع مدى  لتعلم مهارات تفكير ما وراء المعرفي اللازمة
انتباه المتعلم نحو المهمات التي سيقوم بتنفيذها ثم تحسين 
قدرة المتعلم على التحدث مع الذات، ليتمكن من فهم 
عملياته المعرفية، وتطويرها هذه العمليات، وأخيرا قيام 
المتعلم بتذويت المعرفة في بنائه المعرفي، واستخدام 

وهذا ما لا  ،عمليات المعرفية بدرجة عالية من الإتقانال
كما قد تعزى هذه النتائج  .توفره أساليب التدريس التقليدية

إلى أن الطلاب لا يستفيدون من وعيهم بكيفية استخدامهم 
للتفكير ما وراء المعرفي وإنما يلجأون إلى الأساليب التقليدية 

 ,Cao)كاو وناتفيلد  دائما، وهذا ما أشارت إليه نتائج دراسة

Li and Nietfeld, John, 2007) أن الوعي ما وراء  من
المعرفي لم يساعد الطلاب في تعديل نمط تعلمهم وفي 
تحسين أدائهم، وأن الطلاب قد اعتمدوا بشكل مبدئي على 
مهارات الإعادة والتذكر عوضا عن استخدام مهارات 

يها في التفكير ما وراء المعرفي التي تم التأكيد عل
  .المحاضرات على أنها أكثر فعالية في التعلم

وقد توافقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة الخوالدة 
التي أشارت نتائجها إلى أن ) 2012(والربابعة والسليم 

الطلاب يكتسبون مهارات التفكير ما وراء المعرفي بدرجة 
التي ) 2000، الوهر، أبو عليا(وكذلك دراسة  .متوسطة
نتائجها إلى امتلاك الطلاب وعيا متوسطا بمهارات أشارت 

التفكير ما وراء المعرفي المتعلقة بالإعداد للامتحانات 
  .اوتقديمه

، غباري(كما خالفت نتائج هذه الدراسة نتائج دراسة 
إلى أن الطلاب  هاأشارت نتائجالتي  )2010 ،أبوشعيرة

يستخدمون عمليات التفكير ما وراء المعرفي بدرجة 
التي أشارت ) 2011 ،أبو مخ، الحموري(ضة، ودراسة منخف

نتائجها إلى أن مستوى التفكير ما وراء المعرفي كان 
التي أشارت ) 2011 ،عبيدات، الجراح(ودراسة  .مرتفعاً 

أن مستوى التفكير ما وراء المعرفي كان ى نتائجها إل
وقد يعزى هذا الاختلاف إلى الاختلاف في البيئة  .مرتفعاً 
التدريس  ن حيث نسبة استخدامها لاستراتيجياتم التعلمية
  .الحديثة
  

ر ما وراء المعرفي ما مهارات التفكي: السؤال الثاني
ا لدى الطلاب أثناء المذاكرة والإعداد امً الأكثر استخد
  للاختبارات؟

للإجابة عن السؤال الثاني تم حساب المتوسطات 
مقياس والانحرافات المعيارية لدرجات عينة الدراسة على 

التفكير ما وراء المعرفي لأبعاد التخطيط والمراقبة والتقويم 
  :يبين تلك النتائج )4(وللدرجة الكلية، والجدول 

  
  )4(جدول ال

  ت والانحرافات المعيارية للدرجاتالمتوسطا
  لإبعاد التفكير ما وراء المعرفي

  الانحراف المعياري  المتوسط  العدد  البعد
  0.402  2.12 418  التخطيط
  0.367  2.21  418  المراقبة
  0.385  2.10  418  التقويم
  0.314  2.14  418  المجموع

  
إلى أن البعد الأكثر ) 4(تشير النتائج في الجدول 

استخداما لدى الطلاب هو بعد المراقبة فقد بلغ متوسطه 
وأخيرا ) 2.11(يليه بعد التخطيط الذي بلغ متوسطه ) 2.21(

وبالرجوع إلى جدول ). 2.10(بعد التقويم الذي بلغ متوسطه 
يتبين ان أدنى متوسط لدرجات الطلاب لبعد المراقبة ) 3(

، وأن أدنى متوسط )2.32(وأعلى متوسط ) 2.05(يساوي 
وأعلى ) 1.98(لدرجات الطلاب لبعد التخطيط يساوي 

، وأن أدنى متوسط لدرجات الطلاب )2.28(متوسط يساوي 
  ).2.30(ط وأعلى متوس) 1.96(لبعد التقويم يساوي 

وقد توافقت نتائج هذه الدراسة بشكل جزئي مع دراسة 
التي أشارت نتائجها إلى  )2012 ،السليم، الربابعة، الخوالدة(

تفاوت مدى اكتساب الطلاب بمهارات الفرعية للتفكير ما 
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وراء المعرفي، فقد كان اكتسابهم لمهارة التخطيط بدرجة 
مراقبة والتحكم، ، فيما كان اكتسابهم لمهارتي ال"كبيرة"

حيث توافقت في مهارتي المراقبة ". متوسطة"والتقويم بدرجة 
  .والتقويم واختلفت في مهارة التخطيط

  
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية : السؤال الثالث

في مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طلاب جامعة 
  لكلية؟متغير اطيبة تعزى ل
السؤال الثالث تم حساب المتوسطات  عنللإجابة 

والانحرافات المعيارية وتحليل التباين الأحادي، واختبار 
يوضح تلك  )5(يه لتحديد اتجاه الفروق، والجدول شيف
  .جالنتائ

  
  )5(جدول ال

  نتائج تحليل التباين الأحادي لمتغير الكلية

مجموع   
  المربعات

 درجات
  الحرية

متوسط 
  الدلالة  )ف ( قيمة  المربعات

  0.000  5.497  0.509 6 3.055  بين المجموعات
      0.093  411  38.075  الخطأ) داخل المجموعات(

        417  41.130  المجموع
  

إلى وجود فروق ذات ) 5(تشير النتائج في الجدول 
التفكير ما وراء المعرفي لدى دلالة إحصائية في مستوى 

عينة الدراسة تعزى لمتغير الكلية، وبالتالي قبول الفرضية 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في " :التي نصت على

مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طلاب جامعة طيبة 
  ".تعزى لمتغير الكلية

ولمعرفة وجهة دلالة الفروق بين المتوسطات تم استخدام 
  :يوضح تلك النتائج )6(، والجدول هيشيفاختبار 

  
  )6(جدول ال

  وجهة دلالة الفروق بين متوسطات درجات الطلاب وفقا لمتغير الكلية
  مستوى الدلالة  لمعياريالخطأ ا  الفروق بين المتوسطات  )2(الكلية   )1(الكلية 

 

 

  
  الطب

  0.848  0.058  0.094  الصيدلة
  1.000  0.057  0.017-  الإدارة
  0.992  0.055  0.049-  الهندسة
  0.712  0.055  0.108-  الآداب
  0.931  0.056  0.077-  الحقوق
  0.041  0.057  *0.210-  التربية

  
  
  

  الصيدلة

 0.848  0.058  0.094-  الطب

  0.693  0.057  0.112-  الإدارة
  0.343  0.055  0.144-  الهندسة
  0.043  0.055  *0.208-  الآداب
  0.160  0.056  0.172-  الحقوق
  0.000  0.057  *0.305-  التربية

  
  

 1.000  0.057  0.012  الطب

  0.693  0.057  0.112  الصيدلة
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  الإدارة

  0.999  0.054  0.031-  الهندسة
  0.841  0.054  0.090-  الآداب
  0.979  0.055  0.059-  الحقوق
  0.075  0.055  0.193-  التربية

  
  
  

  الهندسة

  0.992  0.055  0.049  الطب
  0.343  0.055  0.144  الصيدلة
  0.999  0.054  0.031  الإدارة
  0.975  0.053  0.058-  الآداب
  1.000  0.053  0.027-  الحقوق
  0.203  0.055  0.161-  التربية

  
  

  الآداب

  0.712  0.055  0.108  الطب
  0.043  0.055  *0.203  الصيدلة
  0.841  0.054  0.090  الإدارة
  0.975  0.053  0.058  الهندسة
  0.999  0.054  0.031  الحقوق
  0.759  0.055 0.102-  التربية

  
  

  الحقوق

  0.931  0.056  0.077  الطب
  0.160  0.056  0.172  الصيدلة
  0.979  0.055  0.059  الإدارة
  1.000  0.053  0.027  الهندسة
  0.999  0.054  0.031-  الآداب
  0.463  0.056  0.133-  التربية

  
  

  التربية

  0.041  0.057  *0.210  الطب
  0.000  0.057  *0.305  الصيدلة
  0.075  0.056  0.193  الإدارة
  0.203  0.055  0.161  الهندسة
  0.759  0.055  0.102  الآداب
  0.463  0.056  0.133  الحقوق

  
  :إلى )6(تشير النتائج في الجدول 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين كليتي الطب  .1
، وبالرجوع إلى جدول )α=0.05(والتربية عند مستوى 

يتبين أن المتوسط لدرجات طلاب كلية التربية ) 3(
؛ )2.09(أعلى من متوسط طلاب كلية الطب ) 2.30(

 .الفروق لصالح كلية التربيةفإن  وبالتالي

 جود فروق ذات دلالة إحصائية بين كليتي الصيدلة .2
، وبالرجوع إلى جدول )α=0.01(التربية عند مستوى و 

يتبين أن المتوسط لدرجات طلاب كلية التربية ) 3(
؛ )2(أعلى من متوسط طلاب كلية الصيدلة ) 2.30(

 .الفروق لصالح كلية التربيةي فإن وبالتال

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين كليتي الصيدلة .3
، وبالرجوع إلى جدول )α=0.01(الآداب عند مستوى و 
يتبين أن المتوسط لدرجات طلاب كلية الآداب ) 3(
؛ )2(أعلى من متوسط طلاب كلية الصيدلة ) 2.20(

 .الفروق لصالح كلية الآدابي تأتي وبالتال
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التفكير  قد تعزى الفروق بين الكليات في مستوى
وخاصة بين كلية الطب وكلية التربية، وكلية الصيدلة وكلية 
التربية لصالح كلية التربية إلى أن الطلاب في كلية التربية 
يدرسون مقررات لها علاقة بالتفكير وأنواعه، وكذلك مقررات 
لها علاقة بالتعلم والتعليم؛ مما يكون قد انعكس على 

اء المعرفي ولو بنسبة امتلاكهم لمهارات التفكير ما ور 
. بسيطة تفوقت فيها كلية التربية على كليتي الطب والصيدلة

بعض أن طبيعة  الآداب ذلكوكذلك الأمر مع كلية 
المقررات التي يدرسها الطلاب لها ارتباط وثيق بجوانب 

ولو بنسبة ضئيلة  التفكير والتعلم جعلت الفروق لصالحهم
  . كذلك

، الجراح(سة مع دراسة وقد توافقت نتائج هذه الدرا
التي أشارت نتائجها إلى وجود فروق ذات ) 2011 ،عبيدات

دلالة إحصائية بين التخصصات العلمية والتخصصات 

الإنسانية لصالح التخصصات الإنسانية، ومن المعروف أن 
التخصصات الإنسانية هي التخصصات التي تدرّس في 

الدراسة دراسة كما خالفت نتائج هذه . كليتي التربية والآداب
) 2010 ،أبوشعيرة، غباري( ودراسة) 2000 ،الوهر، أبو عليا(

وجود فروق ذات دلالة  التي أشارت نتائجهما إلى عدم
  .إحصائية تعزى إلى متغير الكلية

  
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في : السؤال الرابع

مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طلاب جامعة طيبة 
  حصيل الدراسي؟تعزى للت

السؤال الرابع تم حساب المتوسطات  عنللإجابة 
والانحرافات المعيارية وتحليل التباين الأحادي، واختبار 

يوضح  )7(يه لتحديد اتجاه الفروق إن وجدت، والجدول شيف
  .جتلك النتائ

  
  )7(جدول ال

  لمتغير التحصيلنتائج تحليل التباين الأحادي 
مجموع   مصدر التباين

  المربعات
درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

  قيمة
  )ف ( 

  الدلالة

  0.227  1.452  0.143  3  0.428  بين المجموعات
      0.098  414  40.702  الخطأ) داخل المجموعات(

        417  41.132  المجموع
  

إلى عدم وجود فروق ذات ) 7( تشير النتائج في الجدول
دلالة إحصائية في مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى 
عينة الدراسة تعزى لمتغير التحصيل الدراسي، وبالتالي 

توجد فروق ذات دلالة :"رفض الفرضية التي نصت على
إحصائية في مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طلاب 

  ".الدراسيجامعة طيبة تعزى لمتغير التحصيل 
تشير هذه النتيجة إلى أن التحصيل لم يكن له أثر في 
اكتساب الطلاب لمهارات التفكير ما وراء المعرفي، وقد 

 ربماتعزى هذه النتيجة إلى أن الطلاب عينة الدراسة 
الأساليب استخدموا في رفع مستوى تحصيلهم العديد من 

العقلية كالذاكرة العمليات التقليدية في التعلم والتركيز على 
ولم يستخدموا التفكير ما وراء المعرفي وبالتالي  ،والاستيعاب

لم تكن هناك فروق في مستوى التفكير ما وراء المعرفي بين 
، وهذا ما ذوي التحصيل المرتفع والتحصيل المنخفض

 ,Bostrom and Lassen)أشارت إليه دراسة بسترام ولاسين 

تعلمه يؤثر في تحسين إلى أن وعي الطالب بنمط  (2006
  . التفكير ما وراء المعرفي وفي اختيار أسلوب التعلم

وقد تعزى هذه النتيجة إلى الأساليب التقليدية التي يتم 
استخدامها في التدريس وفي تقويم الطلاب في بعض كليات 
الجامعة التي لا تحسن من مستوى التفكير ما وراء المعرفي 

عمليات عقلية بسيطة لدى الطلاب وتدفعهم لاستخدام 
كالتذكر، بمعنى فقدان المعلمين لطرق التدريس الصحيحة 

وهذا ما التي تطور التفكير ما وراء المعرفي لدى الطلاب؛ 
في ) Wilson and Bai, 2011(أشار إليه ولسون وباي 

دراستهما إلى أن تدريس الطلاب ليصبحوا قادرين على 
ما عميقا لمفهوم التفكير ما وراء المعرفي يتطلب منهم فه

التفكير ما وراء المعرفي وللمفهوم النظري المعرفي لما وراء 
. المعرفة، وهذا يستدعى معلما يمتلك فهما عميقا لهما أيضاً 

 ,Cao and Li and Nietfeld, Johnكاو وناتفيلدودراسة 

التي أشارت نتائجها إلى أن الوعي ما وراء المعرفي ) (2007
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يل نمط تعلمهم وفي تحسين لم يساعد الطلاب في تعد
أدائهم، وأن الطلاب قد اعتمدوا بشكل مبدئي على مهارات 
الإعادة والتذكر عوضا عن استخدام مهارات التفكير ما وراء 
المعرفي التي تم التأكيد عليها في المحاضرات على أنها 

  .أكثر فعالية في التعلم
أن وجود المعلم ) 73، ص 2011 ،العياصرة( كما ذكر

هل والمعد إعدادا جيدا والملم بخصائص التفكير المؤ 
؛ يعد عاملا اوأساليب تدريسها وتنميته ومهاراته المتنوعة

  . حاسما في نجاح الطلاب في تطوير تفكيرهم
، الخوالدة(كل من وقد خالفت نتائج هذه الدراسة دراسة 

ودراسة ) 2013 ،المساعيد(ودراسة ) 2012 ،السليم، الربابعة
ودراسة  )2011 ،الوسيمي(ودراسة ) 2011 ،عبيدات، الجراح(

، التي أشارت نتائجها إلى وجود )Hollenbeck, 2008(هولنبيك 
  . علاقة بين التحصيل الدراسي والتفكير ما وراء المعرفي

  :اتيــالتوص
الاهتمام بتدريب أعضاء هيئة التدريس في الجامعات  .1

تفكير على استخدام استراتيجيات التدريس التي تطور ال
  .بشكل عام والتفكير ما وراء المعرفي بشكل خاص

لاب الجامعة ط اعتماد مقرر خاص بالتفكير يدرسه .2
اري لإكسابهم معرفة تطبيقية في مجال اختيكمقرر كافة 
 .وبالتالي تطوير تفكيرهم ؛التفكير

أنواعه وأثره إجراء أبحاث أخرى في مجال التفكير بكافة  .3
التعليمية في الجامعات  –ية معلى العملية التعل

 .السعودية

دراسة التفكير ما وراء المعرفي وعلاقته بمتغيرات أخرى  .4
كالتخصص الأكاديمي، وربطه بطرق التدريس الحديثة 

  .كالتعليم التعاوني والمخططات المفاهيمية
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Metacognitive Thinking Level amongst TaibahU Students and 
Its Correlation with the College to which They Are Affiliated and 

Their Academic Achievement* 

Jamal M. Al Qassim 

Associate Professor, Dept. of Educational Psychology, College of Education, Taibah University, Kingdom of Saudi Arabia. 

Abstract 
This study was conducted to investigate the level of metacognitive thinking (MT) as well as the 
genre of skills associated to MT amongst TaibahU students. The paper also attempts to identify 
whether or not the students’ MT level is impacted by: 1) the college to which they are affiliated 
and 2) academic achievement level. To measure the level of MT skills, a survey was 
administered to the study sample which comprised randomly selected 418 students from seven 
different colleges. Standard deviations, one-way ANOVA and Sheffe’ test were used to detect 
any statistically significant differences. Findings revealed an average overall MT level. The 
sub-skill which was most commonly used by students has been found to be “observatrion”. 
There were differences of statistical significance in the metacognitive thinking level that could 
be attributed to the college to which students are affiliated. There were significant differences 
between 1) College of Pharmacy and College of Education in favor of the latter, 2) College of 
Medicine and College of Education in favor of the latter and 3) College of Pharmacy and 
College of Arts in favor of the latter. However, there were no significant differences among 
students of other colleges. No differences of statistical significance were found in the MT level 
that could be attributed to students' achievement. The paper recommends the use of teaching 
strategies that aim at developing MT. 
Keywords: Metacognitive thinking, Planning, Observation, Evaluation, Achievement, College 

teachers. 
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  ضبعتنمية و التحصيل  الإلكترونية علىاستخدام الخرائط ب الجغرافياأثر تدريس 
  الصف الثاني الإعدادي لدى طلابمهارات التفكير الجغرافي 

  صريلحاكامل دسوقي 

  .طيبة، المملكة العربية السعوديةجامعة ة، كلية التربيوتكنولوجيا التعليم المشارك،  أستاذ المناهج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية
  

  17/9/2015: قُبل بتاريخ    21/6/2015: عُدل بتاريخ    4/11/2014: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
 مهارات بعض وتنمية التحصيل على الإلكترونية الخرائط باستخدام الجغرافيا تدريس أثر إلى تعرُّف الدراسة هدفت
لصف الثاني ا ن طلابباً مطال  72نم الدراسةتكونت عينة  .يالإعداد الثاني الصف طلاب ىلد الجغرافي التفكير

باً طال) 35( مؤلفة من تجريبية: ينإلى مجموعت تم تقسيمهم كوم،بنين بشبين الللالإعدادي بالمدرسة الإعدادية القديمة 
التذكر، الفهم، التطبيق، (عند مستوى  الوحدة ىفي محتو  ر تحصيلياختبا دادإعوتم  باً،طال) 37(مؤلفة من  وضابطة
مهارة تحليل المعلومات الجغرافية، مهارة (: هي أساسيةمهارات  أربعالجغرافي في  التفكير واختبار )التقويم ،التحليل

وأظهرت النتائج ). استقصاء المعلومات الجغرافية، مهارة تنظيم وترتيب المعلومات الجغرافية، مهارة الاستنتاج والتنبؤ
الاختبار التحصيلي في كل  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في متوسطي درجات طلاب بين دالوجود فرق 
 كذلك في اختبار مهاراتو  ،البعدي التطبيق في التجريبية المجموعة لصالح لى حدة وفي الاختبار ككلمستوى ع

  .لوفي الاختبار كك ةحد ىالتفكير الجغرافي في كل مهارة عل

  .، التحصيل، التفكير الجغرافيالإلكترونيةالخرائط : كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

يمثل التحصيل الدراسي محور الاهتمام في المدارس، 
المعايير الأساسية في بيان تميزها، والمعيار الأول  أحدلأنه 

في المفاضلة بين الطلاب، ويسترشد به لمعرفة مدى التغير 
في سلوك التلميذ، ويمكن التربويين والمعلمين من تعديل 
الأهداف التعليمية الراهنة وصياغة أهداف جديدة، ويجد 
الطلاب صعوبة في تحصيل مادة الجغرافيا نظرا لطبيعة 

لمادة وارتباطها بالبعد المكاني الذي يصعب عليهم رؤيته ا
والتفاعل المباشر معه، كما يصعب عليهم الاحتفاظ 
بالمعلومات المرتبطة بها نتيجة استخدام الطرق غير الفعالة 
في تدريسها، ومن هنا كان لابد من البحث عن أساليب 

  ).2004السدحان، (جديدة في تدريسها 
في من الأهداف المهمة لتدريس التفكير الجغرايعد و 

ومن أهم مهارات التفكير التي يجب خاص  لالجغرافيا بشك
تنميتها من خلالها، ويتضمن التفكير الجغرافي العديد من 

 والأفكار الأشياء بينالقدرات مثل القدرة على عقد المقارنات 

 لاختلاف،وا التشابه أوجه أساس على والمواقف والأحداث
ة وفهم الرسوم والجداول البيانية والخرائط، وقراء والتصنيف،

والقدرة على التفسير واستخدام  ستنتاج المعلومات والنتائج،وا
القواعد والتعميمات في تفسير مواقف جديدة، والقدرة على 
إدراك العلاقات وتطبيق التعميمات في مواقف الحياة 

 للعمليات المكاني الحس وتنمية بتطوير نىيع كما ،العملية
 على الأماكن أو للإنسان بالنسبة سواء والأسباب الأنماطو 

، ويمهد الطريق أمام )2005 ،عمعبدالمن( الأرض كوكب
الشاعر، (ارسة الحل الإبداعي للمشكلات لممالمتعلم 

2007.(  
 وبأدوات معينة مواقف عبر التفكير تعليمولما كان 

 طالبال يمارسها عقلية عادة تجعله، مسبقاً  تعد جديدة
 مشكلات من يواجه ما إلى التعلم أثر انتقال وتضمن
نه يمكن تنمية التفكير اليومية، فإ حياته في ومواقف

التفكير الجغرافي ) 2000 عامر،(عرف ويالجغرافي لديه، 
تحديد المعلومات المتاحة في الوقت  ىقدرة التلميذ عل بأنه

كما  ،والمعلومات التي سوف تتاح له في المستقبلالحالي 
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 أساس ىنشاط عقلي يقوم علبأنه ) 2004 ،جبل أبو(عرفه 
  . والنتائج الأسبابالملاحظة الدقيقة والربط بين 

ومهارات التفكير الجغرافي هي عمليات مقصودة 
، يمارسها الفرد في معالجة المعلومات والبيانات الجغرافية

وقد ي، لتي يشتمل عليها التفكير الجغرافتتعدد المهارات او 
في مهارات التفسير والتحليل ) 2000عطية، (حددها 

 التفسيرفي ) 2005 عبد المنعم،(والاستنتاج، وحددها 
 (Snel, 2007)ها سنيل وحدد ،والاستنتاجوالتركيب  والتحليل

رسم الخرائط وقراءة الصور والرسوم البيانية والنماذج  في
 ,Rabenarivo)وحددها ربناريفو .والنظم والبحوث الجغرافية

تنظيم وترتيب المعلومات والنقد والمقارنة في ، (2008
التخطيط و والتصنيف والتلخيص والتقويم وحل المشكلات 

  . للمستقبل
تنمية ل خصبا مجالا ةالجغرافيوتمثل دراسة الموضوعات 

 والتعليل،والبحث  من خلال الملاحظة، مهارات التفكير
واستنباط أنواع التفاعل بين  والنتائج،وإدراك الأسباب 

 ىومن ثم تنمية التفكير الجغرافي لد وبيئته،الإنسان 
 الدراسات من العديدكدت أقد و ، )2000عامر، (ب الطلا
 الطلاب ىلد المهارات تلك ىمستو  في عفاً ض هناك أن

 تنمية وضرورة وأهمية التدريس في ةالتقليدي الأساليب بسبب
القرش ؛ 2012، جابر( مثل دراسة الجغرافي التفكير مهارات

  .)2010 ،الرحمنو 
التحقق من فاعلية إلى  )2013، كلبوش(دراسة وهدفت 

في الجغرافيا في  المتعددةبرنامج مقترح قائم على الوسائط 
تنمية مهارات التفكير الجغرافي والوعي ببعض القضايا 
البيئية لدى طلاب المرحلة الثانوية بمصر؛ وتكونت عينة 

ثاني الثانوي في مدينة الصف الطالبا في ) 30(الدراسة من 
مستوى أداء  ارتفاع عنوأسفرت نتائج الدراسة ، كفر الشيح

ب المجموعة التجريبية مهارات التفكير الجغرافي لدى طلا
تأثير البرنامج  حجمبطلاب المجموعة الضابطة وإن  مقارنة

  .كان كبيراً 
 استخدام أثر حديدإلى ت )2010، إبراهيم( دراسةوهدفت 

 التحصيل على الجغرافيا في المكاني البصري المدخل
 الصف طلاب لدى الجغرافي التفكير مهارات بعض وتنمية
نة من وطبقت على عي، بمصر ةالثانوي المرحلة من الثاني

نتائج عن الوقد أسفرت  ي،طالبات الصف الثاني الثانو 
فاعلية المدخل البصري المكاني في تنمية  التحصيل 

  .ومهارات التفكير الجغرافي
التعرف إلى ) Lumpki, 2008( هدفت دراسة لمبكيو 

على أثر تدريس مهارات التفكير من خلال محتوى الدراسات 
تنمية القدرة على التفكير الجغرافي  فيماعية الاجت

 والتحصيل لدى طلاب الصف الخامس والسادس الابتدائي،
وقد أسفرت نتائج الدراسة عن نمو القدرة على التفكير 

  .الجغرافي والتحصيل لدى الطلاب بعد دراسة الوحدتين
الوسائل التي اعتمد عليها  أقدمتعد الخريطة من و 

 أوحتفظ بها لنفسه كي يلمعلومات بها ا خصللي الإنسان
ان ومؤثرة في مساعدة الإنس ، وهي مهمةينقلها لغيره

 الفعال لتدريسوفي اللوصول لهدفه بشكل أسرع وأسهل، 
ومع التقدم التقني تغيرت  .صخا بشكل الجغرافيا لمادة

يعني " الخريطة"النظرة العامة للخريطة فلم يعد مصطلح 
الخريطة الورقية المطبوعة، بل تم ابتكار الخرائط 

خرائط الحاسوب، وأيضا تم تطوير الخرائط  أو الإلكترونية
المحمولة يدويا  الإلكترونية الأجهزة(المحمولة الموجودة في 

 أووالخرائط الفرعية ). G.P.Sزٍزتحديد المكا أجهزة أو
  .الانترنتالافتراضية الموجودة على شبكة 

من الخرائط التقليدية  أفضل الإلكترونيةالخرائط  وتعد
؛ الإنسانلسهولة الحصول عليها ولوجودها بين يدي 

واكتشاف كل ما هو ها التصفح والتنقل بين علىولمقدرته 
وتحليل  على استكشاف طلابال ةفي مساعد اولدوره جديد،

النماذج المرئية التي تظهر على شاشة الكمبيوتر بألوان 
، (Taylor and Brandon, 2006)وأشكال تفاعلية مختلفة 

الجديدة في مجال تدريس  البحوث تتجه لقالمنط هذا ومن
 الطالب ىلد الخرائط تلك إنشاء مهارات تنمية إلى الجغرافيا
 أن ىعل التأكيد إلىو ، )2014 ،سويلم( التربية بكلية المعلم
 والأكثر تكلفة والأقل والأفضل الأسرع الإلكترونية الخرائط

ومسايرة الاتجاهات الحديثة في  )2013، البوسيفي(دة فائ
على ضرورة توظيف  تعليم الدراسات الاجتماعية والتي تؤكد

 ترنت في تدريسها من خلال الخرائطالكمبيوتر والإن
حتى يمكن التغلب على صعوبات تدريسها،  الإلكترونية

  .وتنمية التفكير لدى الطلاب
وتتكون الخرائط الإلكترونية من عدة طبقات، كل طبقة 

؛ بحيث تكون الطبقة منها صورة نةعليها معالم معي ممرسو 
 يتكونو "قمر صناعي والطبقات الأخرى مرسومة بالكمبيوتر 

: يه أساسية مكونات خمسة من الجغرافية المعلومات نظم
البرامج، الأجهزة، الأفراد، الطرق، البيانات، ويمكن من 

، والتركيب البنية خرائط: خلالها عرض مختلف الخرائط مثل
، الطقس خرائط، التضاريس خرائطالجيومرفولوجية،  خرائطال

 ،السكانية الخرائط، الاقتصادية الخرائط ،السياسية الخرائط
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  .اتالتوزيع خرائط ،التاريخية الخرائط، العسكرية الخرائط
على أنها  تمثيل مصغر لسطح ) 2012داود، (عرفها وي

أساس رياضي خاص،  ىمبني عل - الأرض أو جزء منه
ويظهر توزيع وحالة وعلاقات المعالم الطبيعية والبشرية 

من خلال باستخدام رموز خاصة منتقاة لوظيفة كل خريطة 
 بأنها) 2013، ىالعذار (كما تعرفها ، بالكمبيوتر عرضها

منها من أجل  أجزاءعبارة عن تمثيل لسطح الأرض أو 
إعطاء صورة حقيقية عن شكل وحجم المنطقة التي تمثلها 

توضيح الظاهرات الطبيعية والبشرية عليها عن طريق  بغية
مقياس رسم معين ورموز  ىرسم تخطيطي يعتمد فيه عل

ا عملية بأنه) 2013مراد، (ا وتعرفه. وألوان متعارف عليها
جمع المعلومات أو البيانات وتنسيقها في صورة افتراضية 

  .أو إنتاج خرائط ذات تمثيل دقيق لمنطقة ما
 الظاهرات تمثيلعلى  الإلكترونيةالخرائط  نظامويعتمد 

 عدة خلال من سطح الأرض من معينة بقعة في الموجودة

 لنوع ممثلة طبقة كل تكون، باسم الطبقات يعرف ما أو ملفات

 نموذج: نموذجين خلال من الجغرافية، من الظاهرات محدد

 خلال من طبقة ظاهرات كافة تمثيل هوو  الخطية البيانات

 الورقية، الخريطة في كما من الإحداثيات متتابعة سلسلة

 طرق من أنواع ثلاثة من يتكونة و الخطي البيانات ونموذج

 تختلف قد .عمضل أو خط أو نقطة إما في الظاهرات تمثيل

 الرسم المستخدم بناء على مقياس الظاهرة نفس تمثيل طريقة

 الشبكية البيانات نموذجو . طبقةفي ال الممثلة المنطقة وحدود
موضوعة على  المربعات من شبكة وجود على فكرة يقوم

 وبالتالي ظاهرة كل لتمثيلداً محد ناً لو  المربعات وتأخذ خريطة
. عليها الممثلة المظاهر لاختلاف طبقا الصورة ألوان تختلف
 المرئياتو  الجوية الصور في الشبكي النموذج يستخدم

البسيطة  الضوئية الماسحات في وكذلك عامة الفضائية بصفة
  .)2013داود، (

 هي الأكثر جاذبية خريطةلل التقليدية الصورة تعد لمو 
تتوافر عدة برامج  حيث  الحاضر، وقتنا في الطلاب لدى

مخصصة لتطوير الخرائط الكنتورية والقطاعات التضاريسية 
 Mapوالمجسمات، ومن أشهر هذه النوعية من البرامج 

Quest، Map Mashups،Google Maps Application 

Programming Interface (Google Maps API) ،Google 

earthبرنامج ( الإلكترونيةبرامج الخرائط  ، ومن أشهر
Google Earth ( يقوم بعرض صور مختلفة بالأقمار إذ

يروا  أنالصناعية لسطح الأرض مما يسمح للمستخدمين 
 ,Dalton)دةتوضيحية جي أوالمدن والبيوت بقدرة تمييزية 

: فهو يقدم العديد من الصور الجوية منها .(2012
المحيطات، صور تاريخية، السماء والنجوم، وصور الأرض 

  .ةظواهرها البشرية والطبيعي بكافة
هو برنامج خرائط يعرض  Google Earthوبرنامج 

نموذجا افتراضيا للكرة الأرضية مع تغطية شاملة لها 
بالصور الجوية والفضائية والتي تتراوح دقتها بين المنخفضة 

 Earthبعارض الأرض "وكان يسمى في بداياته  ،يةلاوالع

Viewer " وعندما قامت شركة جوجل بشراء الشركة السابقة
قامت بعدة إضافات على البرنامج وغيرت اسمه  2004عام 

وأطلقت  2005في عام  Google Earthإلى جوجل الأرض 
  .ثلاث نسخ من البرنامج Google Earthجوجل خدمة 

 Googleالخدمات التي يقدمها برنامجومن المزايا و 

Earth :صناعية في جميع أنحاء العالمتغطية الأقمار ال ،
الحصول على صور ، و استخدام نماذج ثلاثية الأبعادو 

تاريخية سابقة حيث يتم عرض صور من السنوات الماضية 
الطبقات من  آلافالحصول على ، و في جميع أنحاء العالم

، من البيانات الجغرافيةها عرضوالتي يتم البيانات الجغرافية 
عرض القمر وكوكب المريخ والسماء عن طريق تقديم و 

 .بشكل تفاعليتجربة للعالم الخارجي 

قلة منها تتمتع الخرائط الإلكترونية بمميزات عديدة كما 
بسبب التغطية الكبيرة  التكلفة من الناحية الاقتصادية

المعلومات المأخوذة الأرض، و لمساحات واسعة من سطح 
صحة ودقة من  أكثرلغالب من الصور الجوية تكون في ا

خرائط  لرسمهي الوسيلة الشائعة ، و الخرائط الورقية
 ، والتصويرتضاريسية صحيحة لمناطق واسعة نسبيا

عرض يها، و الوصول إل الإنسانمناطق قد لا يستطيع ل
إيجابيا لومات بشكل جذاب ومؤثر مما يجعل المتعلم عالم
 .)2013داود، (

السابقة أهميتها في التدريس ومن  الدراسات أكدت وقد
 إلىهدفت التي ) 2013(صري دراسة الح: هذه الدراسات

إعداد برنامج تدريبي في تنمية المهارات التكنولوجية لبرنامج 
Google earth وتكونت  ة،لدى المعلمين بمحافظة المنوفي

ضعف ة وقد أكدت الدراس. معلما) 22(عينة الدراسة من 
هارات التكنولوجية، وعدم اهتمام برامج امتلاك المعلمين الم

 بين، وقد تم التوصل إلى وجود فرق بهاالإعداد بالتدريب 
درجات المعلمين بعد تطبق البرنامج عليهم في استخدام 

Google earthبي في تنمية ، ومن ثم فاعلية البرنامج التدري
لدى  Google earth جملبرنا يـــةالمهارات التكنولوج

 .نـيمالمعل
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 أثرالتعرف على إلى  )2013(هدفت دراسة الزهراني و 
استخدام الخرائط الإلكترونية في تحصيل مقرر الجغرافيا 
وتنمية مهارات التفكير التأملي لدى طالبات الصف الثالث 

النتائج وجود  أظهرتوقد  ،متوسط بمدينة مكة المكرمةال
في المجموعتين التجريبية  الباتالطدرجات  بينفرق 

مهارات التفكير واختبار  يالتحصيلوالضابطة للاختبار 
  .ةالتجريبي المجموعة التأملي لصالح

 ,Manet and Greene)نهدفت دراسة مانت وجرييو 

وصور الأقمار  Google earthاستخدام برنامج إلى  (2012
الصناعية في تدريس مقرر الجيولوجيا الفيزيائية لتدعيم 

وقد أشارت الدراسة إلى أن . دريس القائم على المكانالت
هناك صعوبات في فهم بعض المفاهيم الجيولوجية ولهذا تم 

 ياً نظر  ءاً تصميم برنامج على مدار فصل دراسي يتضمن جز 
يتم داخل المعامل يعتمد على استخدام برنامج  ياً خر عملوآ

Google Earth  والأقمار الصناعية وذلك في جامعة
استخدام برنامج  فاعليةفورنيا، وقد أوضحت النتائج يلاك

Google Earth  في تنمية قدرة الطلاب على التفكير النقدي
ارتباطاً بالواقع المحيط  وأكثروجعل عملية التعلم ذات معنى 

  .وميةيلاوالحياة 
 )Ratinen and Keinonen, 2011(ينون راتنين وكوأجرى 

في " Google Earth" هدفت إلى توظيف برنامجدراسة 
 ن فييالتعليم القائم على حل المشكلات في تدريب المعلم

على تحليل الظواهر العلمية المعقدة والمكانية في تعليم 
مين ير الجغرافي لدى الطلاب والمعلالجغرافيا وتحليل التفك

وأكدت نتائج الدراسة ان استخدام  .ةأثناء عملية الدراس في
تنمية مهارات التفكير  يؤدي إلى "Google Earth"برنامج 

، العتيبي(هدفت دراسة و . الجغرافي لدى الطلاب والمدرسين
في  Google earthاستخدام برنامج أثر معرفة إلى ) 2010

تدريس مقرر الجغرافيا على تحصيل طلاب الصف الخامس 
توصلت نتائج هذه الدراسة  وقدالابتدائي بمدينة الرياض، 

تحصيل طلاب المجموعة التجريبية  بينوجود فرق دال  إلى
  .والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية

  
 :دراسةال مشكلة

تتمثل مشكلة البحث في انخفاض مستوى تحصيل 
الثاني طلاب الصف  مهارات التفكير الجغرافي لدى

 وهو ما أكدت عليه العديد من الدراسات مثل الإعدادي
، جابر ؛2010 ،الرحمنو القرش ؛ 2013 ،كلبوش(دراسة 
الوطيدة ة التفكير الجغرافي علاق من انطلاقاو  )2012

أثناء القيام بعملية  تنميته في ميةأهى التأكيد علو  ،بالجغرافيا
 ،الزهراني(ة دراس التدريس، وتأكيد العديد من الدراسات مثل

على أهمية ) 2009، الشهراني ؛2010 ،العتيبي؛ 2013
في  دراسةال أسئلة تتحددونية، وفاعلية الخرائط الإلكتر 

استخدام ب الجغرافياما أثر تدريس : التاليالسؤال الرئيس 
 بعض مهاراتالتحصيل وتنمية  ىالخرائط الإلكترونية عل

الإعدادي؟  الثاني طلاب الصف الجغرافي لدىالتفكير 
   :يةلاويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الت

  استخدام الخرائط الإلكترونية ب الجغرافياتدريس  أثرما
 التحصيل لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي؟ في

  استخدام الخرائط الإلكترونية ب الجغرافياتدريس  أثرما
لدى طلاب  ات التفكير الجغرافيمهار بعض في تنمية 

  الصف الثاني الإعدادي؟
  التفكير مهارات ما نوع العلاقة بين التحصيل وتنمية

 في؟الجغرا

  
  :دراسةأهداف ال

  طلابل تحديد مهارات التفكير الجغرافي المناسبة 
  . الإعدادي الثاني الصف

  الإلكترونية الخرائط استخدامب الجغرافياتدريس  أثربيان 
  .التحصيل في

  الإلكترونية الخرائط استخدامب الجغرافياتدريس  أثربيان 
  .الجغرافي التفكير مهارات تنميةفي 

  التفكير مهارات نوع العلاقة بين التحصيل وتنمية تحديد
  .الجغرافي

  
  :ةدراسأهمية ال

  توظيف الخرائط الإلكترونية في عمليتي تعليم وتعلم
  .الدراسات الاجتماعية

 الدراسات الاجتماعية  مناهج ومطورو مصممو يستفيد قد
تنمية لها بمواضيع ائفي بناء الخطط المستقبلية وإثر 

  .الجغرافيمهارات التفكير 
 مهارات نظرية عن خلفية إعداد في الباحثين فيدي قد 

  .    التفكير الجغرافي والخرائط الإلكترونية
  :دراسة على الحدود التاليةالاقتصرت  :دراسةحدود ال

 شبين  مدرسة الإعدادية بنين بإدارة ال: الحدود المكانية
  . محافظة المنوفية  الكوم

 وحتى  15/10/2013 من: (الحدود الزمنية
20/11/2013 (  
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 طالبا من طلاب ) 72(تم اختيار : الحدود البشرية
الصف الثاني الإعدادي بالمدرسة الإعدادية بنين 

  .القديمة بشبين الكوم
 ننا العربيوط"تم اختيار وحدة : الحدود الموضوعية" 

الوحدة  لتناولوذلك  2014-2013للعام الدراسي 
 .هاخرائط لتدريسال إلىة موضوعات في حاجة ماس

  
  :مصطلحات الدراسة

بأنها ) 2008،3 كاظم،(عرفها ي :الإلكترونية الخرائط
رسم وتشكيل معالم الخرائط بالكمبيوتر وأجهزة الرسم "

الإلكترونية بصيغة تتيح حفظ المعلومات عبر نظام 
)GPS( وأجهزة تسجيل المعلومات رقميا، ومعالجتها ،

يعرفها الباحث مما سبق و  ،عاليةوعرضها وطباعتها بدقة 
طها عن طريق القمر الصناعي تقاصور تم ال بأنهاإجرائياً 

 ةفي صورة افتراضي لأي مكان تعطي تفاصيل دقيقة
يستطيع التلميذ التفاعل معها والتحكم في طرق عرضها من 

والأجهزة التليفون  أو ترنتالإن أوخلال الكمبيوتر 
  .الإلكترونية

ما مقدار "بأنه ) 22،2004 السدحان،(يعرفه : التحصيل
عنه بالتقدير الذي يناله في  تعلمه الطالب في المدرسة معبرًا

 ةامتحان نهاية العام الدراسي وهو يعكس مستويات تحصيلي
بمقدار ما يستوعبه التلميذ  إجرائيايعرفه الباحث و ". متباينة

من معارف ترتبط بالوحدة موضوع الدراسة وتقاس من خلال 
  .المعد لذلك الغرض يحصيلالاختبار الت
تتعدد المهارات التي يشتمل : الجغرافي التفكير مهارات

، الرحمن عبد، القرش(، وحددها عليها التفكير الجغرافي
 وتفسير ،العلاقات وإدراك المهارات في) "2010،37
 وترتيب وتنظيم ،الجغرافية البيانات وتحليل ،اهرو الظ

 الجغرافية، طرح الأفكارالأحداث  وتقييم، المعلومات
جابر، (د وحد .الجغرافية النتائج ضوء في والتنبؤ الجغرافية،

 المهارات في الجغرافي التفكير مهارات) "2012،127
الحصول على المعلومات الجغرافية، تنظيم  :يةلاالت

تمييز بين الرأي والحقيقة، ، الالمعلومات لالمعلومات، تحلي
يعرف الباحث ومما سبق . بين السبب والنتيجة التمييز

على  الطالبقدرة  بأنها إجرائياً التفكير الجغرافي مهارات 

ملاحظة واستنتاج وإدراك العلاقات بين الظاهرات الطبيعية، 
 ،وتحليل البيانات الجغرافية وتنظيم وترتيب المعلومات

وحدة وطننا "المتضمنة في والتنبؤ بالمعلومات الجغرافية 
 .من خلال الخرائط الإلكترونية" العربي

  
 شبهالمنهج اعتمد الباحث على  :دراسةمنهج ال

القائم على اختيار  التجريبي وفقاً للتصميم التجريبي
تدرس باستخدام ( مجموعة تجريبية الأولى ،مجموعتين

تدرس والثانية مجموعة ضابطة   الخرائط الإلكترونية
 البعدي -التطبيق القبليمع  ة،باستخدام الطريقة التقليدي

  .لأدوات البحث
  

  :دراسةإعداد أدوات ال
تم إعداده وفقاً للخطوات : الاختبار التحصيلي-1
  :يةلاالت
قياس مدى التحصيل لدى طلاب : اربهدف الاخت -

التذكر، (الصف الثاني الإعدادي وذلك عند مستويات 
وطننا "في وحدة ) الفهم، التطبيق، التحليل، التقويم

مستوى التركيب نظراً لأن  دوقد تم استبعا ،"العربي
الموضوعات المدرجة في الوحدة يصعب وضع أسئلة 

  . تقيسه من خلالها
روعي عند صياغة مفردات : صياغة مفردات الاختبار -

الاختبار وضوح عبارات الاختبار، وارتباطها بموضوع 
، وقد الوحدة، ومناسبتها لطلاب الصف الثاني الإعدادي

ول في ضوء تحليل موضوعات الوحدة تم بناء الجدا
وقد اشتمل الاختبار والمستويات المعرفية المراد قياسها، 

الصواب (ية لاموزعة على الأسئلة الت سؤالاً ) 20(على 
وذلك  )وبم تفسر، والتكملة، الاختيار من متعدد والخطأ،

 .لمناسبتها لطبيعة الاختبار

سبع درجات قام الباحث بتقدير : تقدير درجات الاختبار -
ث لأسئلة الفهم، وثلا لأسئلة التذكر، وخمس درجات
درجات لأسئلة التحليل  ثدرجات لأسئلة التطبيق وثلا

لأسئلة التقويم وبذلك تصبح الدرجة الكلية  جتينودر 
  .كذل) 1( ، ويوضح الجدولدرجة )20(للاختبار 
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 )1(جدول ال

  مواصفات الاختبار التحصيليجدول 

  موضوعات الوحدة
  المستويات المعرفية

  التقويم  تحليل  تطبيق  فهم  تذكر  النسبة المئوية  المجموع
  %40  8  20،10  16  13  7،6  5، 1  الموقع والمساحة

  %30  6  -  17  14  2  2،4،8  التضاريس
  %30  6  -  18  15  12،9  3،11  المناخ والنبات الطبيعي

  %100  20  2  3  3  5  7  المجموع
  
  
لتأكد من صلاحية ل: صلاحية الصورة المبدئية للاختبار -

ار ثم عرضه على مجموعة من السادة تبالاخ
وتم  ج،المتخصصين في مجال طرق التدريس والمناه

إجراء التعديلات في ضوء الآراء والمقترحات وبذلك 
  .أصبح الاختبار في صورته النهائية

تم إجراء الاختبار على العينة : التجربة الاستطلاعية -
من طلاب الصف الثاني  طالبا) 20(الاستطلاعية 
وذلك  للدراسة الأساسيةخارج العينة  الإعدادي من

  :لتحديد
من المناسب لأداء الاختبار أن الز  دوج :اربزمن الاخت -

 خرج أول طالب من العينة إذ، دقيقة) 25( هو
دقيقة، وخرج آخر طالب بعد ) 20(الاستطلاعية بعد 

هو متوسط زمن الاختبار  فإنالتالي دقيقة وب) 30(
 . دقيقة) 25(

تم حساب ثبات الاختبار عن : ارتبمعامل ثبات الاخ -
ينة مرة أخرى على نفس الع قهطريق إعادة تطبي

هو و ) 0.86(الاستطلاعية وقد بلغ معامل الثبات 
معامل ثبات مرتفع يدل على أن الاختبار على درجة 

  .من الثبات عالية
والتمييز لمفردات  حساب معاملات السهولة والصعوبة -

وبحسابها وجد أن مفردات الاختبار تتمتع  :الاختبار
 فقد ز،من السهولة والصعوبة والتمييبدرجة مقبولة 

، كما )0.85 -0.50( ما بينوحت معاملات السهولة ترا
) 0,60 -0,20(تراوحت قيم معاملات التمييز ما بين 

وجميعها قيم تعكس قدرة المفردات على التمييز بين 

 .مستويات الطلاب المختلفة

اختبار مهارات التفكير الجغرافي تم إعداده وفقاً -2
  :يةلاللخطوات الت

مهارات التفكير قياس مدى نمو : هدف الاختبار -
ادي وذلك في الجغرافي لدى طلاب الصف الثاني الإعد

 ."وطننا العربي"وحدة 

 طلابالمناسبة ل الجغرافي التفكير مهاراتإعداد قائمة ب -
وذلك من خلال مراجعة  الإعدادي الثاني الصف

 التفكيرالبحوث والدراسات والكتب والمراجع المرتبطة ب
وتم عرض القائمة على  ، وطبيعة تلك المرحلة،الجغرافي

مجموعة من المحكمين في مجال التخصص للتأكد من 
 مهارات ى أربععلالحالي  البحث اقتصر صدقها، وقد

 المعلومات تحليل( :مهارةالجغرافي  لتفكيرة، لأساسي
 تنظيم الجغرافية، المعلومات استقصاء، الجغرافية
) 15(و) والتنبؤ الاستنتاج، الجغرافية المعلومات وترتيب
  الإلكترونية الخرائط مع المناسبته وذلك، فرعية مهارة

عي عند صياغة رو  قدو ، صياغة مفردات الاختبار -
 وأهدافمفردات الاختبار وضوح عبارات الاختبار، 

. الاختبار، ومناسبتها لطلاب الصف الثاني الإعدادي
) 15(و أساسيةمهارات  أربعوقد اشتمل الاختبار على 

 أسئلةعلى نوعية  واقتصر الاختبار مهارة فرعية،
الاختيار من متعدد نظرا لمناسبتها لطبيعة الاختبار 

، سؤالاً  )20( ى، وقد اشتمل الاختبار علبوالطلا
  .كذل) 2(ويوضح الجدول 
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 )2(جدول ال

  الأسئلةمهارات التفكير الجغرافي وعدد 

عدد   المهارات الفرعية  المهارة الرئيسة
  الأسئلة

 أرقام
  الأسئلة

الدرجة 
  الكلية

الوزن 
  النسبي

مهارة تحليل المعلومات 
  الجغرافية

  وصف الظواهر الجغرافية

5  1-5  5  25%  
  الظواهر الجغرافية تسجيل

  تحديد الظواهر الجغرافية
  تفسير الظواهر الجغرافية

  الجغرافيةعقد مقارنات بين الظواهر 

  اءـمهارة استقص
  المعلومات الجغرافية

  الأصلية والفرعية تحديد الاتجاهات

5  6-10  5  25%  
  تحديد نوعية الخرائط

  استخلاص المعلومات الجغرافية
  الاستفادة من التكنولوجيا في المعلومات الجغرافية

  ـــبوترتي ظيـــمتن
  المعلومات الجغرافية

  المعلومات الجغرافيةتوزيع 

5  11-15  5  25%  
  تصنيف المعلومات الجغرافية
  تسجيل المعلومات الجغرافية
  تقيم المعلومات الجغرافية

  الاستنتاج والتنبؤ
  استنتاج الظواهر الجغرافية

5  16-20  5  25%  
  التنبؤ بمستقبل الظواهر الجغرافية

  %100  20  20  20    المجموع
  
قام الباحث بتقدير درجة واحدة : تقدير درجات الاختبار -

صحيحة، وبذلك تصبح الدرجة الكلية  إجابةلكل 
 .درجة) 20( للاختبار

لتأكد من صلاحية ل: صلاحية الصورة المبدئية للاختبار -
ار ثم عرضه على مجموعة من السادة ختبالا

التعديلات في ضوء الآراء  المتخصصين وتم إجراء
  .والمقترحات وبذلك أصبح الاختبار في صورته النهائية

تبار على نفس تم إجراء الاخ: التجربة الاستطلاعية -
  :وذلك لتحديد عية،العينة الاستطلا

وجد أن الزمن المناسب لأداء الاختبار  :اربزمن الاخت -
، حيث خرج أول طالب من العينة دقيقة) 30( هو

 طالب بعد وخرج آخردقيقة، ) 25(ية بعد الاستطلاع
هو دقيقة وبالتالي فإن متوسط زمن الاختبار ) 35(
 . دقيقة) 30(

تم حساب ثبات الاختبار عن   معامل ثبات الاختيار -
على نفس  مرة أخرى قهإعادة تطبيتطبيقه ثم طريق 

 حساب تم وقدبفارق أسبوعين،  العينة الاستطلاعية
 الارتباط معامل ابحس طريق عن الثبات معامل
 .مرتفع ثبات معامل وهو) 0.88( وبلغ لبيرسون

وللتأكد من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة قبل 
إجراء الدراسة تم تطبيق الاختبار التحصيلي على 

  .ين ذلكيب) 3(، والجدول )ت(المجموعتين واستخراج قيمة 
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 )3(جدول ال

  لاختبار التحصيليل) القبلي(لدراسة الفروق في التطبيق ) ت(نتائج اختبار 
 المجموعة اربالاخت

  عدد
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 )ت(قيمة 
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 0,88 8,7 37 ضابطة  التحصيلي
 0,94 9 35  تجريبية غير دالة 70  -1,39

  
دلالة  وانه لا يوجد فرق ذ) 3(يتضح من الجدول 

متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث بين إحصائية 
مما يعني تكافؤ  يختبار التحصيلالتطبيق القبلي لافي 

، كما تم إجراء التطبيق القبلي لاختبار المجموعات قبلياً 
  .)4(يبينه الجدول كما مهارات التفكير الجغرافي 

  
 )4(جدول ال

  لاختبار التفكير الجغرافي) القبلي(لدراسة الفروق في التطبيق ) ت(نتائج اختبار 

 المجموعة اختبار
  عدد
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 )ت(قيمة 
درجات 
 الحرية

الدلالة 
الإحصائية

 0,599 8,81 37 ضابطة  التفكير الجغرافيمهارات 
 1,4 8,68 35  تجريبية غير دالة 70 -0,197

  
إحصائية دلالة  وانه لا يوجد فرق ذ) 4(يتضح من الجدول 

التطبيق في متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث بين 
  .المجموعات قبلياً التحصيل مما يعني تكافؤ  ختبارالقبلي لا

  
  :نتائج الدراسة

 الجغرافياثر تدريس أما : للإجابة عن السؤال الأول

التحصيل لدى طلاب  فياستخدام الخرائط الإلكترونية ب
 الصف الثاني الإعدادي؟

لاختبار التحصيلي لتم تحليل نتائج التطبيق البعدي 
للفرق بين ) ت( للإجابة عن السؤال الأول، واستخدم اختبار

يوضح ) 5(والجدول . متوسطي درجات مجموعتي الدراسة
    .كذل

 )5(جدول ال

  يلاختبار التحصيلل) البعدي(لدراسة الفروق في التطبيق ) ت(نتائج اختبار 

 المجموعة ىمستو 
  عدد
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 )ت(قيمة 
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 0,799 2,97 37 ضابطة  تذكر
 0,93 6,00 35  تجريبية دالة 70  14,76

 0,82 3,08 37 ضابطة  فهم
  0,50 4,57 35  تجريبية دالة 70 9,16

 0,66 0,70 37 ضابطة  تطبيق
 0,500 2,57 35  تجريبية دالة 70 13,45

 0,59 0,92 37 ضابطة  تحليل
 0,50 2,57 35  تجريبية دالة 70 13,69

 0,50 0,54 37 ضابطة  تقويم
 0,50 1,57 35  تجريبية دالة 70 8,68

 2,50 8,22 37 ضابطة  مجموع
 2,696 17,29 35  تجريبية دالة 70 14,79
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وجود فرق دال بين متوسطي  )5( يتضح من الجدول
المجموعتين التجريبية والضابطة في  طلابدرجات 

بصفة عامة وفي كل مستوى على  الاختبار التحصيلي
ويمكن ، المجموعة التجريبية طلابوذلك لصالح  ة،حد

تفسير ذلك في ضوء نتائج البحوث والدراسات السابقة 
ساعدت الخرائط الإلكترونية المختلفة على  :للأسباب التالية

سهولة ، و ضوعات الوحدةعلى متابعة مو  الطالبتشجيع 
والقيام  معلومات الجغرافية المجردة،التلاميذ للاستيعاب 

بالأنشطة وكذلك إدراك العلاقات بين المفاهيم وتنظيم 
ورغبتهم في التوسع في الاطلاع على مزيد من أفكارهم 

ساعد الطالب على  مما ة،الخرائط المرتبط بموضوع الوحد
وتقليل فرص تعرضها الوحدة الإلمام والفهم لموضوعات 

يؤكد أن زيادة مستوي التحصيل، مما  ثمومن  للنسيان،

الخرائط الإلكترونية كانت مؤثرة في تنمية التحصيل والتغلب 
الانتباه والتذكر والفهم وقد اتفقت المرتبطة بالصعوبات  ىعل

، العتبى ؛2013 ،الزهراني( هذه النتيجة مع نتائج دراسة
  .)2010 ،وعبدالرحمن القرش،؛ 2011
  

 الجغرافياتدريس  أثرما : للإجابة عن السؤال الثاني
ات مهار بعض استخدام الخرائط الإلكترونية في تنمية ب

  لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي؟ التفكير الجغرافي
مهارات التفكير تم تحليل نتائج التطبيق البعدي لاختبار 

) ت(رللإجابة عن السؤال الثاني، واستخدم اختبا الجغرافي
والجدول  .الدراسةللفرق بين متوسطي درجات مجموعتي 

  .كيوضح ذل) 6(

  
 )6(الجدول 

  لاختبار مهارات التفكير الجغرافي) البعدي(لدراسة الفروق في التطبيق ) ت(نتائج اختبار 

  عددالمجموعة المهارة
 الطلاب

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
 )ت(

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
  الأثر

 0,83 2,43 37 ضابطة  ت الجغرافيةاتحليل المعلوم
 0,50 4,57 35  تجريبية  3,08 دالة 70  13,08

 0,41 2,78 37 ضابطة  استقصاء المعلومات الجغرافية
 0,50 4,57 35  تجريبية  3,87 دالة 16,4370

 0,46 2,70 37 ضابطة  المعلومات الجغرافيةتنظيم 
 0,50 4,57 35  تجريبية  3,87 دالة 16,4270

 0,50 3,00 37 ضابطة  استنتاج المعلومات الجغرافية
 0,50 4,57 35  تجريبية  4,49  دالة 19,0470

 1,87 11,57 37 ضابطة  وعالمجم
 2,00 18,29 35  تجريبية 3,45 دالة 14,6670

  
فرق دال بين متوسطي  انه يوجد )6( يتضح من الجدول

المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار  طلابدرجات 
المجموعة  طلابمهارات التفكير الجغرافي وذلك لصالح 

نتائج البحوث  وءضالتجريبية، ويمكن تفسير ذلك في 
ساعدت الخرائط الإلكترونية ، فقد والدراسات السابقة

في موضوعات  التفكير ىعللطالب المختلفة على تشجيع ا
سهولة استيعاب ، و بالملل هوعدم شعور  هزيادة تركيز و الوحدة، 

 التعلم ذاوجعل  المفاهيم والمعلومات الجغرافية المجردة،
الأمر الذي  الجغرافية، وملاحظة وتأمل الظواهر نى،مع

بالمعلومات والبيانات الجغرافية  ماممن الإل الطالبمكن 
  .المتضمنة بالوحدة

عرض محتوى الدرس من خلال الخرائط عن  كما ساعد
على القيام  الطالبساعد  الانترنت أوطريق الكمبيوتر 

قات بين ت الجغرافية وكذلك إدراك العلااتحليل المعلومب
تنظيم وترتيب  نتيجة لتنمية مهارة هالمفاهيم وتنظيم أفكار 

يادة التركيز والانتباه لديه، كما أن ز  ومات الجغرافيةالمعل
ة في النفس عند استخدامه لدى الطالب واكتسابه الثق

استنتاج المعلومات تنمية مهارة  فيساعده  للخرائط
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في مما يؤكد أن الخرائط الإلكترونية كانت مؤثرة  ية،الجغراف
مع  وقد اتفقت هذه النتيجة .يتنمية مهارات التفكير الجغراف

القرش  ،2012 جابر ،2013، كلبوش(نتائج دراسة 
  .)2010من، عبدالرحو 

  

ما نوع العلاقة بين  :للإجابة عن السؤال الثالث
 التفكير الجغرافي؟مهارات التحصيل وتنمية 

تم حساب معامل الارتباط الخطي بين درجات طلاب 
متغيري التحصيل والتفكير المجموعة التجريبية في 

  .ذلكيوضح ) 7(والجدول  الجغرافي،
  

 )7(الجدول 

  الجغرافيوالتفكير  التحصيلالعلاقة بين 

معامل ارتباط   المتغيران
  R بيرسون

الدلالة 
 الإحصائية

معامل 
 R2التحديد 

  الدلالة العملية

دالة عند مستوى   0,86  الجغرافي والتفكير التحصيل
تربويا بدرجة مهمة   74%  0,01

  ودالة عملياً  كبيرة،
  

انه توجد علاقة طردية قوية بين ) 7(يتضح من الجدول 
من التباين في درجات % 74متغيري الدراسة، حيث أن 

أحد المتغيرين يمكن تفسيرها بالتغير في المتغير الآخر، 
وتتفق نتائج الدراسة في مجملها مع نتائج الدراسات السابقة 

في  ةالإلكتروني الخرائطمما يؤكد ضرورة اعتماد المعلم على 
تدريس الموضوعات الجغرافية وخاصة البعيدة عن بيئة 

إلى التشويق وجذب  الإلكترونية الخرائطالطلاب، حيث أدت 
إمكانية التكبير  كما أنالانتباه والإثارة في العرض، 

تنمية  فيوالتصغير والعرض ثلاثي الأبعاد ساعد الطالب 
ور الدوبذلك برز ، مهارة استقصاء المعلومات الجغرافية
بالبحث عن الخرائط  الإيجابي للطالب عن طريق قيامه

استنتاج المعلومات أسهم في تنمية مهارة على الانترنت مما 
، ومن ثم تؤكد الدراسة ان اعتماد المعلم على الجغرافية
أسهم في رفع مستوي التحصيل وكذلك  الإلكترونية الخرائط

  .تنمية التفكير الجغرافي
  

  لتوصياتا
لدراسة عن فاعلية استخدام الخرائط كشفت نتائج ا

الإلكترونية في تنمية مهارات التفكير الجغرافي، لذا يوصي 
  :الباحث بالآتي

لتدريبهم  معلمي الدراسات الاجتماعيةل تدريبية عقد دورات -
  .ةعلى كيفية التدريس باستخدام الخرائط الإلكتروني

تأكد من لإعادة تجريب البحث على عينات أخرى ل -
  . اليتهفع

في تدريس الخرائط الإلكترونية  ظيفضرورة الاهتمام بتو  -
  .الدراسات الاجتماعية

  
  المقترحات

شعر الباحث بان هناك مجموعة من الموضوعات في 
  :حاجة إلى مزيد من الدراسة

استخدام الخرائط الإلكترونية في تنمية مهارات رسم  أثر -
  .طةوقراءة الخري

فاعلية استخدام الخرائط الإلكترونية في تنمية التفكير  -
  .لتباعديا

القدرة المكانية والاتجاه  تنمية في الخرائط الإلكترونيةر أث -
  .بالطلا ىنحو المادة لد

  
  المراجع
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Abstract 

The present study was conducted to identify the impact of teaching geography by using 

electronic maps on the achievement and the development of some geographical thinking skills 

amongst middle school students (8th grade). The study sample comprised 72 students from 

SHEBIN EL-KOM Middle School. The sample was divided into two groups: an experimental 

group of 35 students and a control group of 37 students. The experimental group was taught a 

unit using electronic maps, whereas the control group was taught the same unit using the 

traditional method. An achievement test was administered. The following components were 

considered in the test: remembering, understanding, implementation, analysis and evaluation. 

Another test relevant to geographical thinking was also administered. It integrated four basic 

skills; namely: geographical information analysis, investigation, organization and arrangement 

and finally conclusion and forecasting skills. Findings revealed significant differences between 

the mean scores of the experimental group and the control group in the achievement test in 

each of the above segments and in the test as a whole in favor of the experimental group in the 

post-test. The same statistically significant differences were found in the test of geographic 

thinking skills in each individual skill and in the test as a whole. 

Keywords: Electronic maps, Achievement test, Geographical thinking. 
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  ومعلمات معلميلدى ستراتيجيات التقويم الواقعي ادرجة ممارسة 
  امدمالمرحلة المتوسطة في محافظة ال

  2، ومحمد قاسم محمد المقابلة1دةعبد حمدان عواو  إسماعيل

  .الدمام، المملكة العربية السعوديةأستاذ أصول التربية المساعد، كلية العلوم، جامعة . 1
  .ةأستاذ الإدارة التربوية المشارك، كلية العلوم والآداب، جامعة نجران، المملكة العربية السعودي. 2

  

  2/11/2015: قُبل بتاريخ    18/9/2015: عُدل بتاريخ    7/5/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
هدفت الدراسة إلى التعرف على درجة ممارسة معلمي ومعلمات اللغة العربية والدراسات الإسلامية في المرحلة 

التقويم المعتمد على الأداء، والتقويم بالورقة والقلم، والتقويم بالملاحظة، : المتوسطة لاستراتيجيات التقويم الواقعي
الجنس، والمؤهل العلمي، والخبرة : إلى التعرف على أثر متغيرات الدراسة والتقويم بالتواصل، والتقويم الذاتي، بالإضافة

وتصميم أداة  تطويروتم تبّع الباحثان المنهج الوصفي التحليلي، ا. التعليمية في درجة ممارسة هذه الاستراتيجيات
عينة عشوائية مكونة من  للدراسة، وهي عبارة عن استبانة، وتم التأكد من صدق الأداة وثباتها، وطبّقت الدراسة على

ممارسة المعلمين والمعلمات وأظهرت النتائج أن . حافظة الدماممعلماً ومعلمة في المدارس التابعة لم) 199(
 مجال: ، وجاءت مرتبة كالتالي)3.07(بمتوسط حسابي مقداره  لاستراتيجيات التقويم الواقعي جاءت بدرجة متوسطة،

 الأداء، على المعتمد التقويم استراتيجية الثانية بالمرتبة جاءت ثم كبيرة، ممارسة بدرجة موالقل بالورقة التقويم استراتيجية
 الخامسة المرتبة وفي بالملاحظة، التقويم استراتيجية جاءت الرابعة المرتبة وفي بالتواصل، التقويم استراتيجية تلتها

كما أظهرت النتائج وجود فرق دال احصائياً في درجة . قليلة ممارسة درجة ضمن الذاتي التقويم استراتيجية جاءت
ممارسة استراتيجيات التقويم الواقعي يعزى لمتغير الجنس لصالح الذكور، والخبرة التعليمية لصالح المعلمين والمعلمات 

  .)0.05(الدلالة سنوات، بينما لا يوجد فرق دال احصائياً لأثر المؤهل العلمي عند مستوى ) 5( الذين تقل خبرتهم عن

  .التقويم الواقعي، المرحلة المتوسطة، المعلمون والمعلمات: كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

يعد التقويم التربوي عملية تشخيصية علاجية يتم من 
خلالها جمع البيانات والمعلومات للحكم على بدائل 

بهدف تحسين مخرجات العملية التربوية، والتعرف  ؛القرارات
على جوانب القوة وتعزيزها، وجوانب الضعف لمعالجتها، 
وبعد تحليل النتائج يتم التوصل إلى معلومات ضرورية 

تعرف على الأساليب التدريسية التي يطبقها المعلم، ومهمة لل
ومعرفة تحصيل الطلاب، ومدى مناسبة المادة التعليمية 

  .ورغباتهم وميولهم لقدرات الطلاب
ويمثل التقويم العنصر الأساسي في العملية التعليمية، 
وهو عملية منهجية منظمة لجمع البيانات والمعلومات، 

مدى تقدم الطالب نحو نستطيع من خلاله الحكم على 
تحقيق النتاجات المنشودة، وعلى مدى فاعلية التعليم والتعلم 

  ).2009الدويك، (
وتقوم عمليات التقويم التربوي الحديثة على أساس تطبيق "

أساليب متطورة لقياس أداء المتعلم بشكل عام لما يمتلكه من 
معارف ومهارات، بحيث لا يركز فيه على قياس المعارف فقط 
بطرق تقليدية عقيمة، بل يتجاوز ذلك إلى اكتساب المتعلم 

  ).50، 2014الحربي، " (خبرات عملية واقعية
ولقد ارتبط مفهوم التقويم قديماً بمفهوم الاختبارات التي "

كانت تسعى دوماً لقياس الجانب المعرفي لدى الطلاب 
متجاهلة بذلك جوانب النمو الأخرى، ويعزز المتعلم بمقدار 

وتذكره، أما اليوم فقد أصبح التقويم يشكل أحد حفظه 
عناصر المنهج الحديث، ويقيس جميع جوانب النمو لدى 

  ).9، 2014السواط، " (المتعلم وجدانياً، ومعرفياً، ومهارياً 
ه العالم لتقدم العلمي والتكنولوجي الذي شهدا لقد أدىو 

المناهج وتطويرها؛ مما أدى  تغيير في جميع المجالات إلى
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ستراتيجيات الى إساليب التقويم التقليدي أى تغيير طرق و لإ
لتواكب التطور المنشود، والذي يهتم بجميع  التقويم الواقعي

الجوانب السلوكية، والمعرفية، والوجدانية، والمهارية، 
 ،الفريق الوطني للتقويم(والعمليات العقلية العليا للمتعلم 

2004.(  
وأدواته على الكشف عن وتركّز أساليب التقويم التقليدي 

مقدار المعرفة المختزنة في أذهان الطلاب كهدف رئيس 
ووحيد دون الاهتمام ببقية نتائج عمليات التعلم، أما التقويم 
 الواقعي فإن له أهدافاً متعددة لا تقتصر على الجوانب

إلى تطوير كفاياتهم  المعرفية لدى الطلبة، بل تتجاوزها
الحربي، (فها في حياتهم العملية المتنوعة وقدرتهم على توظي

2014 ،58.(  
وتعقيباً على ما جاء به التقويم الحديث بأن الطالب هو 
محور العملية التعليمية، والمعلم هو المّحرك لهذا المحور، 

ليعكس واقع أداء الطالب فقد أطلق مفهوم التقويم الواقعي 
وأنشطة مفيدة، وذات معنى وقريبة من المواقف  في مهمات

لحياتية الواقعية، وتنويع المعلم في تطبيق استراتيجيات ا
التقويم للحكم على تحصيل الطالب كتوثيق المنجزات من 

 والاختبارات بأنواعها، والملاحظةسجلات وملفات الإنجاز، 
  .والتواصل

 دوراً  )Assessment Authentic(يحتل التقويم الواقعي و 
أهمية من  لما لهدين التربية وطرق التدريس بارزاً في ميا

في  ومساهمةكبيرة في تقويم جميع جوانب شخصية المتعلم 
متعدد الأبعاد في مجال القدرات  كما أنه؛ تطويرها

نما إ و  والقلم،الورقة  على اختباراتولا يقتصر  والمهارات،
م علملاحظة أداء المتكيشمل أيضاً أساليب أخرى متنوعة 

ومراجعة إنجازاته  ت،مقابلا نتاجاته، وإجراءوالتعليق على 
  ).2011 المقابلة،(الذات ومراجعة  ،السابقة، والتواصل

وتركز أنشطة التقويم الواقعي على أهداف معرفية "
تتطلب من المتعلم القدرة على التفسير والتحليل وبناء 

النمراوي، "(المعاني والوصول لمراحل عليا من التفكير 
2011 ،1054.(  

تقويم الواقعي كما أشار لها كل إن غالبية استراتيجيات ال
 ,Moon, Brighton)من مون وبرايتون، وكلاهان وروبنسون 

Callahan & Robinson, 2005)وسفنكي ، (Svincki, 2004) 
تتطلب من الطلاب  (Allen & Flippo, 2002)وألين وفليبو 

مستويات عليا من التفكير ومهارات حل المشكلات، وتسعى 
  .درة على الإبداع والتميّزلإيجاد طلاب لديهم الق

ويهتم التقويم الواقعي بالعمليات العقلية، وبمدى امتلاك 

بهدف مساعدتهم على التعلم،  ؛الطلاب للمهارات المنشودة
كما ويهتم بمهارات الاستقصاء والاكتشاف عند الطلاب، 
وذلك بانشغالهم بنشاطات تستدعي حل المشكلات، وبلورة 

ناسب ومستوى نضجهم، وإن الأحكام واتخاذ قرارات تت
إنجازات الطلاب هي مادة التقويم الواقعي وليس حفظهم 

أبو خليفة، وخضر، وعشار، (للمعلومات واسترجاعها 
  ).2011وهماش، 

ويركز التقويم الواقعي على الأداء الفعلي للطالب من 
والتقويم  .ف على ما تعلمه من معارف ومهاراتخلال التعر 

ليب والاستراتيجيات لتشمل الأداء، الواقعي ينوع في الأسا
ومهارات التفكير العليا كالتحليل والنقد، والتركيب، والتقويم 

دوات كالملاحظة الشفوي، والكتابي باستعمال العديد من الأ
  ).2011مجيد، ( والمقابلة وغيرها 

لى مدرب إول دور المعلم من ناقل للمعرفة تحّ  لقد
الواقعي  التقويمو  فة؛للطلاب في كيفية الحصول على المعر 

دوات أالذي يستخدم و  ،يراعي التوجهات الحديثة هو الذي
داء الطالب في مواقف أيتم قياس حيث  غير تقليدية،تقويم 
بو أ(ختبارات سرية انشاطات تعليمية وليس في و  واقعية
  ).2005، معلا

يقّوم المعلمون طلابهم مركّزين على قدرة الطلاب على 
تذكّر المعلومات واستيعاب الأفكار، ويستخدمون وسائل 

التوصيل، : متعددة مثل الاختبارات بأشكالها المتنوعة
 Anderson)والخطأوالاختيار من متعدد، وأسئلة الصواب 

and Puckett, 2003).  
تقويم متعدد : "التقويم الواقعي أيضاً على أنهويعّرف 

الأشكال، ولا يقتصر على اختبارات الورقة والقلم، وإنما 
هناك أساليب أخرى كالملاحظة، والمقابلة، ومراجعة 

  .)Mintah, 2003, 161-174(" الإنجازات السابقة
 Moorcroft, Hogan andؤهولقد عرّف موركروفت وزملا

Berkowitz (2000) ز ي يركّ التقويم الذ :التقويم الواقعي بأنه
ستخدام وتوظيف معرفتهم اعلى  الطلابختبار قدرة اعلى 
ومهارات عمليات التعلم ضمن سياقات ومواقف  ،العلمية

  .حقيقية متنوعة
والتقويم الواقعي هو التقويم الذي يعكس إنجازات 
الطالب، ويقيسها في مواقف حقيقية يعيشها لحظة التقويم، 
ويجعل الطالب ينغمس في مهمات ذات قيمة ومعنى 

  ).2003وزارة التربية والتعليم، (بالنسبة له 
تطبيق التقويم الواقعي  لاستراتيجياتالمعلم  امتلاكن إ

يم وتنفيذ الاستراتيجية يساعد الطلبة وأدواته من جانب تصم
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برزت و  على التعلم بشكل أفضل ويحسن عملية التعلم؛
 حلاً عتباره او البديل بألى التقويم الواقعي إالحاجة 

نتقادات الموجهة للتقويم التقليدي، كما أن الطالب في للا
التقويم الواقعي يكون له دور فعّال في عميلة التقويم الذاتي 

تقويم تقدمه الدراسي بنفسه بعكس التقويم  حيث يستطيع
التقليدي، وكذلك إبراز الدور الجديد للمعلم في عملية التقويم 

الاستراتيجيات الجديدة الملبية للتطور العلمي،  واستخدام
المعرفية التي تهتم بالتفكير  ةنتقال للمدرسوالتكنولوجي، والا

في وسطة اَ تفيد معلمي المرحلة المتيضأوحل المشكلات، و 
التعرف على أهم استراتيجيات التقويم الواقعي، وكيفية 
ممارستها، كما تزود المسؤولين ومتخذي القرار على مستوى 
الدولة بصورة واضحة عن واقع تطبيق استراتيجيات التقويم 

ستراتيجيات الأقل استخداماً وأخذها الواقعي، وتحديد أهم الا
  .الاعتباربعين 
  

  :دواتهأو البديل و أستراتيجيات التقويم الواقعي ا
تخطيط منظم ومخطط له : تعّرف الاستراتيجية بأنها

على المدى البعيد، ويحقق ميزة للمؤسسات لتلبية احتياجات 
 ,Riley)، والوفاء بتوقعات أصحاب المصلحةالمجتمع

2012).(  
ولقد أورد كثير من الباحثين في المجال التربوي 

  :كالتالي التقويم الواقعي وهي استراتيجيات
يقوم المتعلم  :ستراتيجية التقويم المعتمد على الأداءا - 

بتوظّيف ما تعلمه من معلومات ومهارات في حياته 
والعرض : العملية الواقعية من خلال تنفيذ الأنشطة التالية

  . والمناقشة اة،التوضيحي، ولعب الأدوار، والمحاك
تركّز هذه الاستراتيجية : التقويم بالورقة والقلم ستراتيجيةا -

على مستوى  على الاختبارات بأشكالها المتعددة للتعرف
 . تحصيل الطلاب من المعلومات التي سبق دراستها

يقوم المعلم بجمع معلومات وتدوين  :استراتيجية الملاحظة-
التعّرف على  ملاحظات عن سلوك المتعلم؛ بقصد

، وتفاعلهم مع أقرانهم، وتعد هذه ميولهم واتجاهاتهم
بحواسه م من خلالها الاستراتيجية عملية يتوجه المعل

المختلفة نحو المتعلم بقصد مراقبته في موقف نشط من 
أجل الحصول على معلومات تفيد في الحكم عليه، وفي 

  . تقويم مهاراته، وسلوكه
وهي جمع المعلومات من  :استراتيجية التقويم بالتواصل -

ل فعاليات التواصل، بإرسال واستقبال الأفكار بين خلا
المعلم والطالب للتعرف على مدى التقدم الذي حققه 
الطالب من خلال طرح بعض الأسئلة والأجوبة، أو 

  .المقابلة
يقوم الطالب بالتمعن الجاد، : استراتيجية مراجعة الذات -

والمقصود في الآراء والمعتقدات، والمعارف، وفهم 
وهذه الاستراتيجية تمنح المتعلم فرصة لتطوير الأداء، 

مهاراته، والتفكير الناقد، ومهارات حل المشكلات، 
وتساعد المعلمين في تشخيص نقاط قوتهم، وتحديد 

ملف الإنجاز  ومنهاحاجاتهم، وتقييم اتجاهاتهم، 
 ؛2004 ،؛ علام2009 ،الطوالبة. (ويوميات الطالب

الحربي،  ؛2004الفريق الوطني للتقويم،  ؛2007 زيتون،
 .)2011 ،المقابلة ؛2014

وعلى الرغم من أهمية أساليب التقويم التقليدي، وتأكيد 
التربويين على تكاملها مع استراتيجيات التقويم الواقعي، إلاّ 
أن هناك فروقاً مهمة بينهما يمكن توضيحها من خلال 

  .)1(الجدول 
  

  )1(الجدول 
    الفرق بين التقويم التقليدي والتقويم الواقعي

  التقويم الواقعي  التقويم التقليدي
  .يشجّع على التعاون والمشاركة بين الطلاب  يشّجع على المنافسة بين الطلاب 

  .الإجابات المحتملةيشجّع على التفكير لتوليد   يشّجع الطلاب على حفظ الإجابات الصحيحة
  .ينسّق مع الطلاب لتحديد المهارات المستهدفة  يحدّد المهارات المستهدفة للطلاب نيابة عنهم
  .يشجّع على إيجاد حلول إبداعية لمشكلات حقيقية  يوّفر حلولا تقليدية للمشكلات الفردية البسيطة

  .يشجّع الطلاب على التعلم مدى الحياة  ت محدديقيس مدى فهم الطلاب للمعرفة في وق
  .يعزّز التكامل بين المعرفة والمهارات والخبرات  المعرفية يّركز على قياس الجوانب

  )58-57 ،2014الحربي، (
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ولقد تعددت الدراسات التي تناولت موضوع التقويم 
) 2001(حيث أجرت أمان الواقعي بمسمياته المختلفة، 

التعرف على علاقة تطبيق المعلم لأدوات دراسة هدفت إلى 
التقويم الواقعي بمستوى تحصيل طلبة الحلقة الأولى من 
التعليم الأساسي في مادة الرياضيات بدولة البحرين، 
وأشارت النتائج إلى وجود فرق دال في مستوى تحصيل 

التقويم الواقعي، في  الذكور والإناث بعد تطبيق استراتيجيات
حين أنه لا يوجد فرق في تحصيل الطلبة تبعاً لمتغير 

  .الجنس
التعرف على دراسة هدفت الى ) 2004(أجرى الدوسري 

رحلة الثانوية في ممارسات المعلمين للتقويم الصفي بالم
معلم ومعلمة، ) 600(تكونت عينة الدراسة من  .البحرين

المعلمين يستخدمون أن كثيراً من ودلت النتائج على 
الأدوات التقليدية في تقويم طلبتهم كالاختبارات بأشكالها 

  .المتعددة، ويمارسون التقويم الحديث بدرجة منخفضة
قياس  إلىدراسة هدفت ) 2008(أجرت الرشيدي 

تصورات معلمي العلوم في المرحلة الإبتدائية في دولة 
ستهم لها ة ممار الكويت لاستراتيجيات التقويم البديل ودرج

معلماً ) 120(تكونت عينة الدراسة من .في الغرفة الصفية
ومعلمة، وأظهرت النتائج أن أفراد عينة الدراسة قد استخدموا 
استراتيجيات التقويم البديل في سبعة وعشرين موضعاً من 
أصل تسعة وعشرين ومنها الملاحظة، والمحاورة، الأسئلة 

لطلبة، ولعب المخطط لها، بطاقة الطالب، مشروعات ا
  .الأدوار

الكشف عن دراسة هدفت إلى ) 2009(وأجرى عبداالله 
درجة استخدام معلمي التربية الرياضية لأساليب التقويم 

الأسلوب المعتمد على الأداء، والمعتمد على الورقة (البديل 
والقلم، والمعتمد على التواصل، والمعتمد على مراجعة 

تملت عينة الدراسة اش) لملاحظةالذات، والمعتمد على ا
معلماً ومعلمة، وأشارت النتائج إلى أن درجة ) 52(على 

استخدام المعلمين لأسلوب التقويم المعتمد على الأداء قد 
حلت بالمرتبة الأولى وبدرجة استخدام عالية، وحلّ أسلوب 
الورقة والقلم بالمرتبة الثانية بدرجة متوسطة، يليها أسلوب 

لاحظة بالمرتبة الثالثة، في حين التقويم المعتمد على الم
جاء استخدام أسلوب التقويم المعتمد على التواصل بالمرتبة 
الرابعة، بينما جاء أسلوب التقويم المعتمد على مراجعة 

يعزى  دالالذات بالمرتبة الأخيرة، وكذلك عدم وجود فرق 
لأثر متغير الجنس، بينما هناك فروق باختلاف سنوات 

  .سنوات) 5-1(عدد سنوات الخبرة  الخبرة وكانت لصالح

هدفت الكشف  إلىدراسة ) 2010(وأجرت أبو الحاج 
عن مدى معرفة واستخدام معلمي اللغة الانجليزية في 

لمدارس المرحلة الأساسية العليا لأساليب التقويم البديل في ا
معلماً  150)(اشتملت الدراسة على . الحكومية في الأردن
درجة معرفة المعلمين لأساليب إلى أن ومعلمة، وتوصلت 

التقويم البديل كانت متوسطة، بينما درجة استخدامهم 
  .لأساليب التقويم كانت مرتفعة

الكشف عن إلى  دراسة هدفت) 2011(أجرى الشرعة و 
ستراتيجيات مدى توظيف معلمي الدراسات الإسلامية لا

الجنس، والخبرة، : التقويم الواقعي وأدواته في ضوء متغيرات
مديرًا ومديرة، ) 98(بلغت عينة الدراسة و والمؤهل العلمي، 

لدرجة توظيف  عينة الدراسةتقديرات  أنئج النتاظهرت أوقد 
اتيجيات التقويم الواقعي ستر معلمي الدراسات الإسلامية لا

ق و عدم وجود فر وكذلك ءت ضمن المدى الكبير، جا وأدواته
  . والخبرة ،والمؤهل العلمي ،متغيرات الجنسل تعزى

 أبو خليفة، وخضر، وعشار، وهماشدراسة  في حين أن
درجة توظيف معلمي  التعرف علىإلى  هدفت) 2011(

ستراتيجيات التقويم الواقعي الحلقة الأساسية الأولى لا
ت الخبرة، والدرجة العلمية أثر عدد سنواوإلى وأدواته، 

نتائج الللمعلمين، والجهة المشرفة على المدرسة، وأظهرت 
سجل وصف سير و المرتبة الأولى، ب جاء التقويم الشفويأن 

ستراتيجيات، فقد الاب فيما يتعلقالمرتبة الأخيرة، أما بالتعلم 
المرتبة ب )ختبارات الكتابيةالا(ستراتيجية الورقة والقلم ا جاءت

كما  يرة،مراجعة الذات في المرتبة الأخ ستراتيجيةالى، و الأو 
الخبرة، والجهة المشرفة على  :لمتغيراتعزى ي اً أن هناك فرق

   .المدرسة والدرجة العلمية
 ستقصاءفهدفت لا )2012( ، وبرهمردراسة البشيأما 

 ستراتيجياتالعربية لا واللغة الرياضيات معلمي ستخداما درجة

على  الدراسة عينة واشتملت الأردن، في وأدواته البديل التقويم
 ستخداما درجة أن نتائجال وأظهرت ومعلمة، معلماً  86)(

 كانت والقلم الورقة على المعتمد التقويم ستراتيجيةالمعلمين لا

 ستراتيجياتلا ستخدامهم متوسطةا درجة كانت بينما مرتفعة،

 بينما ،التواصلو  الملاحظة،و  ،الأداء على المعتمد التقويم

 عدمو ، الذات مراجعة ستراتيجيةلا قليلة ستخدامهما درجة كانت

 لعدد عزىي فرقووجود ، لأثر التخصص عزىي فرق وجود

  .الخبرة سنوات
التعرف على درجة  إلىوهدفت  )2014(الخالدي  راسةد

ممارسة معلمي العلوم الطبيعية بالمرحلة المتوسطة لمهارات 
مشرفاً ) 19(البديل، واشتملت عينة الدراسة على التقويم 
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متوسطة ال سمن المدار مديراً ومديرة ) 77(ومشرفة تربوية، 
بمدينة الطائف، وقد توصلت الدراسة إلى ضعف درجة 
ممارسة المعلمين في المرحلة المتوسطة لمهارات التخطيط 
واستخدام أدوات التقويم ومتابعة نتائج التقويم البديل، وكذلك 
عدم وجود فوق بين استجابات عينة الدراسة في ممارسة 
المعلمين في المرحلة المتوسطة لمهارات التقويم البديل تبعاً 

  .لمتغير النوع
التعرف  إلىدراسة هدفت ) 2014( دوأجرى بني أحم

على درجة اتجاهات المعلمين نحو التقويم الواقعي، وهل 
عزى إلى الواقعي ين المعلمين نحو التقويم هناك فرق بي

اشتملت عينة الدراسة على . الجنس، والخبرة: متغيرات
أن اتجاهات معلماً ومعلمة، وأظهرت النتائج  )276(

المعلمين نحو التقويم الواقعي ككل كانت ايجابية، ولكن 
بدرجة متوسطة، وكذلك وجود فرق يعزى لأثر الجنس 

  .ولصالح الذكور
التعرف على إلى ) 2015(وأخيراً، هدفت دراسة الحارثي 

مدى تطبيق وتفضيل وخوف الطلاب من أساليب التقويم 
أعضاء هيئة التدريس البديل من وجهة نظر الطلاب و 

طالب ) 200(تكونت عينة الدراسة من  .بجامعة شقراء
عضو هيئة تدريس بالمرحلة الجامعية، ) 82(وطالبة، و

وكشفت نتائج الدراسة أن الاختبارات الموضوعية، 
ختبارات التي يعدها الأساتذة هي الأكثر تطبيقاً والا

وتفضيلاً، ولا توجد فروق في تطبيق أساليب التقويم البديل 
تعزى لطالبات الأقسام الأدبية والأقسام العلمية باستثناء 
بعض الأساليب التي جاءت لصالح الطالبات في الأقسام 

  .العلمية
  

  ةمشكلة الدراس
ى أنه من التوجهات ينظر إلى التقويم الواقعي عل

الحديثة في حقل التعليم، حيث يأخذ بعين الاعتبار معارف 
ومهارات وخبرات المتعلمين، ويؤكد على مراقبة تعلم الطالب 

في دور المعلم استراتيجيات غير تقليدية، وأصبح  باستخدام
كيفية الحصول على  علىمدرباً للطلاب الوقت الحاضر 

تغيير استراتيجيات التقويم  المعرفة، لذا حتّم على المعلم
  .القديمة
إلى ) 2004، الدوسري(لقد أشارت توصيات دراسة و 

ضرورة إجراء دراسات تتضمن أهمية تقويم وتقدير درجة 
غرض بوالمقابلات  ،ستخدام الملاحظة الصفيةاالطالب ك

تكامل البيانات من جهة، ولضمان التأكد من مصداقية 

كما أشارت  .جهة أخرى ممارسات المعلمين في التقويم من
إلى أن درجة استخدام التقويم ) 2013(دراسة الزعبي 

بشير، ال(الواقعي ما زالت أدنى من المأمول، وكذلك دراسة 
أن درجة استخدام المعلمين التي أظهرت ) 2012وبرهم، 

عة، فلاستراتيجية التقويم المعتمد على الورقة والقلم كانت مرت
يجيات التقويم المعتمد على بينما درجة متوسطة لاسترات

ستجنز  ويشير كما. الأداء، والملاحظة، والتواصل
)Stiggins, 2001 (الآن التربوية القيادات اهتمام أن إلى 

 وطرقاً  استراتيجيات يتبنى الذي الصفي التقويم على منصب
 تقويم مثل المتعلم جانب من معقدة عمليات تتطلب جديدة
  .الطالب وثائق وتقويم الأداء،

إلى أن المشكلة  )Achieve, 2006(ويشير أتشيف 
الأساسية في التربية تكمن في وجود فجوة بين التدريس في 
المدارس والعالم الواقعي، وبين مهارات التقويم، حيث تغيّرت 
الثقافات التربوية من التربية القائمة على المعرفة إلى التربية 

ب وجود القائمة على المهارات والقدرات، وهذا يتطل
  .استراتيجيات، ومهارات تقويم بطريقة واقعية

وأثناء القيام  الخبرة التدريسية للباحثين، ومن خلال
بزيارات إشرافية للمعلمين والاطلاع على الاستراتيجيات 

اهتمام المعلمين  لوحظ أند المتبعة في تقويم الطلاب، فق
ى ام بالجوانب الأخر يتركز على الجانب المعرفي دون الاهتم

، كما أن التقويم يتركّز بشكل واضح على لنمو المتعلم
الاختبارات، وأن عدداً من المعلمين ليست لديهم المعرفة 

 اً ، كما أن هناك نقصباستراتيجيات التقويم الواقعي المتنوعة
لقلة  نظراً  هذه الاستراتيجيات في معلوماتهم حول تطبيق 

مجال، لذلك الخبرات، وقلة الدورات التدريبية في هذا ال
جاءت هذه الدراسة للكشف عن درجة ممارسة المعلمين 

   .ستراتيجيات التقويم الواقعيلا
سئلة تحاول هذه الدراسة الإجابة عن الأ :أسئلة الدراسة

  :التالية
ستراتيجيات التقويم الواقعي لدى اما درجة ممارسة 1-  

 معلمي ومعلمات المرحلة المتوسطة في محافظة الدمام؟

معلمي ومعلمات المرحلة  ممارسةدرجة  تختلف هل 2-
ستراتيجيات التقويم لا المتوسطة في محافظة الدمام

الجنس، والمؤهل العلمي، والخبرة  باختلافالواقعي 
  التعليمية؟
  :يأتي هذه الدراسة إلى ما تهدف :الدراسةأهداف 

  درجة ممارسة معلمي ومعلمات المرحلة التعرّف على
في محافظة  ستراتيجيات التقويم الواقعيالمتوسطة لا
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 .الدمام بالمملكة العربية السعودية

  ممارسةدرجة  اختلاف فيإذا كان هناك  تعرف ما 
معلمي ومعلمات المرحلة المتوسطة في محافظة الدمام 

الجنس، والمؤهل  باختلافستراتيجيات التقويم الواقعي لا
  العلمي، والخبرة التعليمية؟

  
  :فيما يأتيتكمن أهمية الدراسة : أهمية الدراسة

 التعرف على  في معلمي المرحلة المتوسطة مساعدة
 .وكيفية ممارستها ،ستراتيجيات التقويم الواقعيا

 ممارسةعن واقع  متخذي القرارل إعطاء صورة واضحة 
ستراتيجيات ستراتيجيات التقويم الواقعي، وتحديد الاا

 .ستخداماً وأخذها بعين الاعتباراالأقل 

  لفت أنظار العاملين في حقل التعليم من مديرين
ومشرفين لدرجة ممارسة استراتيجيات التقويم الواقعي من 

  .قبل المعلمين في محافظة الدمام
  
  :تيةالآعلى الحدود  الدراسة اقتصرت: الدراسةحدود 

 اللغة العربية والدراسات  ومعلمات لمومع: البشرية
 المرحلة المتوسطة في محافظة الدمام في الإسلامية

 .بالمملكة العربية السعودية

 م 2015-2014العام الدراسي : الزمانية. 

 بنين وبنات، محافظة : المدارس المتوسطة :المكانية
 .الدمام

  
  :الدراسة مصطلحات

الأساليب التقويمية التي " :ستراتيجيات التقويم الواقعيا -
تتصل بالعالم الواقعي، ويستخدمها المعلم لتحقيق 

المعرفية، : الأهداف التربوية لتدريس العلوم بمجالاته
والوجدانية، والنفسحركية، ويتم قياس أداء المتعلم من 

الملاحظة، والخرائط : خلال مجموعة أساليب منها
لاختبارات، المفاهيمية، وحل المشكلات، والمشروع، وا

 .259)، 2010العمري، وشحادة، " (وملف الطالب
التي  والأساليب الاستراتيجيات: ويعرّفها الباحثان إجرائياً 

للحكم على مدى تقدم الطالب من يستخدمها المعلم 
خلال قيامه بأنشطة متنوعة يوظف من خلالها الجوانب 

وهي المعرفية، والمهارية في الحياة العملية الواقعية، 
التقويم المعتمد ، التقويم بالورقة والقلم :ستراتيجياتامس خ

  .الملاحظة، ومراجعة الذات، والتواصلو على الأداء، 

) 18، 2009(عرًفه مهيدات والمحاسنة : الواقعيالتقويم  -
صورة من صور التقويم يطلب فيها من الطالب : "بأنه

أداء وإنجاز مهام حياتية واقعية تظهر بوضوح مدى 
لمعارف الأساسية التي اكتسبها وتعلّمها، وذلك تطبيقه ل

بهدف تقويم قدرة الطالب في سياق واقعي أقرب للحياة 
نمط من  :ويعرفه الباحثان إجرائياً على أنه". اليومية

معلومات عن قدرة يهدف إلى الحصول على التقويم 
في  ، ومهاراتالطالب على تطبيق ما تعلمه من معارف

 .حياتية واقعيةمواقف 

  
  :تغيرات الدراسةم
  :للدراسة وهي التصنيفيةالمتغيرات  -
  )ناث، إذكور(: الجنس وله مستويان -1

 5قل من أ(قصيرة : مستويات ةالخبرة التعليمية ولها ثلاث -2
أكثر (طويلة ؛ )سنوات 10 – 5من (متوسطة ؛ )سنوات

 .)سنوات 10من 

  ).علياالدبلوم، البكالوريوس، دراسات : (المؤهل العلمي -3
استراتيجيات التقويم  ممارسةدرجة  :المتغيرات التابعة -

الواقعي لدى معلمي المرحلة المتوسطة في المرحلة 
 .المتوسطة في محافظة الدمام

  
  منهجية الدراسة وإجراءاتها 

تّبع الباحثان المنهج الوصفي التحليلي، وذلك من خلال ا
ين المعلم ممارسةستبانة لقياس درجة اوتصميم  تطوير

ستراتيجيات التقويم الواقعي، وتحديد أثر بعض والمعلمات لا
المتغيرات على درجة الممارسة، وذلك من خلال الرجوع إلى 

قة ذات العلاقة بموضوع الأدب النظري والدراسات الساب
  .ةالدراس
  

تكّون مجتمع الدراسة من جميع معلمي : المجتمع والعينة
لمرحلة المتوسطة لومعلمات التربية الإسلامية واللغة العربية 

) 377(معلماً، و) 320(والبالغ عددهم  في محافظة الدمام
معلماً ) 697(معلمة، وبهذا يكون مجتمع الدراسة ككل 

  .ومعلمة
ومعلمة، أي  معلماً ) 199( تكوّنت عينة الدراسة من

يوضّح ) 2(والجدول  من مجتمع الدراسة، (28.5%)بنسبة 
والمؤهل الجنس، : توزيع عينة الدراسة حسب متغيرات

  .يةالعلمي، والخبرة العمل
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  )2(جدول ال
  الجنس، المؤهل العلمي، والخبرة العملية: توزيع عينة الدراسة وفق متغيرات

  %النسبة المئوية   العدد  الفئات  المتغير
  49.7  99  ذكور  الجنس

 50.3  100  إناث

  22.6  45  دبلوم  المؤهل العلمي
 63.3  126  بكالوريوس

  14.1  28  دراسات عليا
  47.7  95  سنوات 5اقل من   الخبرة العملية

  28.6  57  سنوات 10-5من 
  23.6  47  سنوات 10من  أكثر

  
ين زأستبانة مكوّنة من جاطّور الباحثان  :الدراسة أداة

الجنس، والمؤهل : خصائص أفراد العينةبيتعلق الجزء الأول 
ستراتيجيات اوتكّون الجزء الثاني من  ،العلمي، والخبرة العملية

التقويم الواقعي من خلال الإطلاع على الدراسات السابقة، 
 ؛2011أبو خليفة وآخرون، (كدراسة  وما تم ذكره فيها،

وتكّون مقياس التقويم  ،)2009؛ عبداالله،  2012البشير، وبرهم،
ستراتيجيات التقويم امجالات متعلقة ب ةالواقعي من خمس

ستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء، ومجال ا: الواقعي وهي
ويم ستراتيجية التقاستراتيجية التقويم بالورقة والقلم، ومجال ا

 اً التواصل، وأخير ستراتيجية التقويم بابالملاحظة، ومجال 
ستراتيجية من استراتيجية التقويم بالذات، وتكوّنت كل امجال 

مجموعة من الفقرات التي تقيسها من خلال خمس درجات 
   :بحيث إذا كان المتوسط للمقياس

درجة تعّبر عن درجة ممارسة قليلة ) 1.80(أقل من  -
 .جداً 

درجة تعّبر عن ) 2.60(، وأقل من 1.80)(أكبر من  -
 .درجة ممارسة قليلة

تعّبر عن ) 3.40(، وأقل من )2.60(أكبر من أو تساوي  -
 .درجة ممارسة متوسطة

تعّبر عن ) 4.20(، وأقل من )3.40(أكبر من أو تساوي  -
 .درجة ممارسة كبيرة

تعّبر عن ) 5(وأقل من ) 4.20(أكبر من أو تساوي  -
داً، وتم استخدام هذا المقياس درجة ممارسة كبيرة ج
  .لأغراض تحليل النتائج

الصدق الظاهري، وذلك ستخدام اتم : اتهاثبو  الأداة صدق
خبراء ) 7(عرض المقياس على و تحكيم الخبراء،  من خلال

، تربويين في تخصصات القياس والتقويم، وعلم النفس
، حيث أشار بعض المحكمين إلى تعديل وطرق التدريس
وحذف بعضها ليصبح المقياس مكوناً  لغوياً  بعض الفقرات

  .ة مجالاتفقرة موزعة على خمس) 47(من 
تم التحقق من صدق المقياس من خلال : البناءصدق 

حساب معامل ارتباط بيرسون بين مجالات المقياس والبعد 
  .)3(كما هو موضّح في الجدول  الكلي

  )3(الجدول 
  ستراتيجيات التقويم الواقعي ومستوى الدلالةارتباط بيرسون لمجالات امعاملات 

  مستوى الدلالة  قيمة الدلالة  معامل الارتباط  المجـــال
 0.05 0.00  .**42  داءالتقويم المعتمد على الأ

  0.05 0.00  .**64  التقويم بالورقة والقلم
  0.05  0.00  .**82  التقويم بالملاحظة

  0.05  0.00  .**80  بالتواصلالتقويم 
  0.05  0.00  .**77  التقويم بالذات

  )α)  =0.05الدلالة دالة إحصائيا عند مستوى ** .  
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بين جميع  وجود ارتباط قوي )3(يتّضح من الجدول 
عند مستوى الدلالة  المجالات والدرجة الكلية للمقياس

  ).0.01(مستوى الدلالة و ) 0.05(
حساب الثبات لمعامل كرونباخ ألفا  استخدام تم :الثبات

، حيث أشارت )4(الكلي للمقياس كما هو موضّح بالجدول 
مجال، لكل  كرونباخ ألفانتائج الدراسة إلى أن معامل 

 جيدة، ومقبولةات ثبات جبدر  يتمتعككل  وللمقياس
   .إحصائيا

  
  )4(جدول ال

لمجالات  ألفامعامل الاتساق الداخلي كرونباخ 
  ككل والأداةاستراتيجيات التقويم الواقعي 

  ألفامعامل كرونباخ   المجال
  0.78  داءالتقويم المعتمد على الأ

 0.87  التقويم بالورقة والقلم

 0.79  التقويم بالملاحظة

 0.90  التقويم بالتواصل

 0.91  اتذالتقويم بال

 0.92  الواقعي ككلمقياس التقويم 

للتأكد من ثبات درجات الأداة، فقد تم حساب معامل و 
 ألفاساق الداخلي حسب معامل كرونباخ تالثبات بطريقة الا
ستطلاعية من خارج اعلى عينة ل، كك للمجالات والأداة

 - 0.78(تراوح بين معلماَ إذ ) 15(عينة الدراسة، تكونت من 
، ايات هذه الدراسةهذه النسب مناسبة لغ واعتبرت) 0.91

: وبهذا تكون الاستبانة بصورتها النهائية مكونة من جزأين
الجزء الأول متعلق بالبيانات الشخصية، أما الجزء الثاني 
فيتعلق بفقرات الدراسة للكشف عن درجة ممارسة معلمي 
المرحلة المتوسطة لاستراتيجيات التقويم الواقعي، حيث تم 

استراتيجية  -لمجال الأولا: توزيع الفقرات إلى مجالات
فقرات، ) 10(التقويم المعتمد على الأداء، وأشتمل على 

فقرة، ) 14(استراتيجية التقويم بالورقة والقلم  - المجال الثاني
فقرات، ) 6(استراتيجية التقويم بالملاحظة  -والمجال الثالث
فقرات، أما ) 9(استراتيجية التقويم بالتواصل  - والمجال الرابع

  .فقرات) 8(استراتيجية التقويم بالذات  -الخامس المجال
  

  ومناقشتها الأولنتائج السؤال 
ستراتيجيات التقويم اما درجة ممارسة : السؤال الأول

الواقعي لدى معلمي ومعلمات المرحلة المتوسطة في 
تم حساب  السؤالهذا للإجابة عن  الدمام؟محافظة 

نحرافات المعيارية لدرجات المتوسطات الحسابية والا
ستجابة المعلمين والمعلمات على كل مجال من مجالات ا
تم تصنيف و ستراتيجيات التقويم الواقعي والأداة ككل، ا

ستراتيجات التقويم الواقعي كما في الجدول ادرجات ممارسة 
)5(.  

  
  )5(الجدول 

  تنازلياً  مرتبة الدراسة لمجالات المعيارية نحرافاتوالا  الحسابية المتوسطات

المتوسط   مجالات التقويم الواقعي  المجال  الرتبة
  الحسابي

الانحراف 
  درجة الممارسة  المعياري

 متوسطة  .90  3.26  التقويم بالورقة والقلم  2  1

 متوسطة  .96  3.24  داءالتقويم المعتمد على الأ  1  2

 متوسطة  .83  3.19  التقويم بالتواصل  4  3

 متوسطة  .76  2.88  التقويم بالملاحظة  3  4

 متوسطة  .80  2.74  اتذالتقويم بال  5  5

 متوسطة  .59  3.06  استراتيجيات التقويم الواقعي ككل

  
أن درجة ممارسة المعلمين ) 5(يبين الجدول 

متوسطة لاستراتيجيات التقويم الواقعي ككل كانت بدرجة 
وهذه النتيجة تخالف نتيجة ، )3.06(وبمتوسط حسابي 

اللتين  )2004؛ الدوسري، 2012البشير، وبرهم، ( تيدراس
ون التقويم الحديث بدرجة أشارتا إلى أن المعلمين يستخدم

؛الرشيدي، 2010أبو الحاج، ( تيدراسمنخفضة، ونتيجة 
اللتين أشارتا إلى أن درجة استخدام المعلمين ) 2008

  .لأساليب التقويم البديل كانت مرتفعة
بالمرتبة ستراتيجية التقويم بالورقة والقلم اجاء مجال 

ثم جاءت بالمرتبة الثانية استراتيجية التقويم المعتمد  ،الأولى
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وفي المرتبة  تلتها استراتيجية التقويم بالتواصل، على الأداء،
مرتبة وفي ال الرابعة جاءت استراتيجية التقويم بالملاحظة،

أن و ، جاءت استراتيجية التقويم الذاتي والأخيرة الخامسة
) 2015الحارثي، (ة نتيجة الدراسة قد توافقت مع نتيجة دراس

التي أشارت إلى أن أسلوب الاختبارات هو الأكثر تطبيقاً 
من بين أساليب التقويم البديل، وتوافقت أيضا مع دراسة 

التي أشارت  )2011أبو خليفة، وخضر، وعشار، وهماش، (
الاختبارات (ة الورقة والقلم إلى أن درجة استخدام استراتيجي

جاءت بالمرتبة الأولى، واستراتيجية مراجعة الذات ) الكتابية
عبداالله، (في المرتبة الأخيرة، بينما خالفت النتيجة دراسة 

والتي أشارت إلى أن استخدام التقويم المعتمد على ) 2009
لأولى، والتقويم الذاتي بالمرتبة الأخيرة، الأداء جاء بالمرتبة ا

لا  المدارسأن الكثير من المعلمين في  إلى نتيجةالوتعزى 
ستراتيجيات، وذلك تبعاً لمعرفتهم يطبقون جميع هذه الا

ببعضها، وعدم معرفتهم ببعضها الآخر، كما تعزى النتيجة 
ه الاستراتيجات ربما تحتاج لوقت ذستخدام جميع هاإلى أن 

طويل وإضافي عن الفترة المخصصة للحصة الدراسية أثناء 
الفصل الدراسي مما يضطر الكثير من المعلمين إلى 

معظم المعلمين  فإنسهلها، بالإضافة إلى ذلك أستخدام ا

 ختبارات لتقويم طلبتهم نظراً يعتمدون بدرجة كبيرة على الا
 .ةللطلاب في البيئة العربي ثر تمييزاً للشفافية والطريقة الأك

ستراتيجية الورقة اويرى الباحثان أن المعلمين يستخدمون 
لسهولة  ستراتيجيات الأخرى نظراً والقلم أكثر من بقية الا

إعدادها وتطبيقها، كما قد تتوافر اختبارات تقويمية لسنوات 
الجهد والوقت في تطبيق  وفّرهسابقة لدى المعلم مما 

 ،تيجيات الأخرى كالملاحظة، والتواصل، والأداءستراالا
يمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى أن بعض  والذات، وأخيراً 

المواد التدريسية ربما تحتاج إلى قدرات معرفية أكثر وبعض 
في للمعلم  الدروس فيها تتسم بالصعوبة مما تشكل عائقاً 

ى ، كما تعزى النتيجة إلاستراتيجيات التقويمستخدام جميع ا
يفسر  أو قد، اتقناعات المعلمين بأهمية هذه الإستراتيجي

ذلك بأنه ليس هناك خبرة أو معرفة كافية لدى المعلمين 
، أو بسبب عدم قناعة المعلمين اتستراتيجيستخدام هذه الااب

   .اتستراتيجيبجدوى هذه الا
وسوف يتم استعراض الجدول الخاص بكل مجال من 

  :مجالات الدراسة الخمسة
  :موالقل الورقةبال استراتيجية التقويم مج -

  )6(الجدول 
  تنازلياً  مرتبة لمجال استراتيجية التقويم بالورقة والقلم المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

درجة 
  الممارسة

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الرقم فقــــرةنص ال  الرتبة

 1 6 عيةأنوع بين الاسئلة المقالية والموضو  3.56 1.09 كبيرة
 2 5 أحدد عدد الأسئلة في كل خلية من جدول المواصفات 3.50 1.22 كبيرة
 3 13 ياأحلل نتائج الاختبار إحصائ 3.43 1.21 كبيرة
 4 9 أكتب المفردات الاختبارية بصورتها النهائية 3.43 1.13 كبيرة
 5 11 أهيئ الجو المناسب لتطبيق الاختبار 3.43 1.27 كبيرة
 6 3 أصنف مستويات الأهداف إلى مجالاتها 3.42 1.24 كبيرة

 7 7 أراعي قواعد بناء الفقرات المقالية والموضوعية بأنواعها 3.34 1.10 متوسطة
 8 14 أفسر نتائج الاختبار والحكم على مستويات الطلبة 3.29 1.23 متوسطة
 9 12 أصحح إجابات الطلبة وفق نموذج الإجابة الصحيحة 3.29 1.30 متوسطة
أبني جدول مواصفات بتحديد الوزن النسبي لمستويات الأهداف 3.22 1.26 متوسطة 4 10 
 11 10 أخرج الاختبار في كراسة مراعياً التعليمات المطلوبة 3.11 1.30 متوسطة
 12 2 أحلل محتوي المادة الدراسية 3.00 1.30 متوسطة
 13 8 أراعي معايير الصياغة الجيدة للفقرات 2.94 1.25 متوسطة
 14 1 أحدد الغرض من الاختبار الذي بني لأجله 2.61 1.25 متوسطة
 متوسط مجال استراتيجية التقويم بالورقة والقلم 3.26 1.23 متوسطة
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ممارسة أفراد متوسط درجة ن ألى إ) 6(يشير الجدول 
وهي درجة ) 3.26(العينة لاستراتيجية التقويم بالورقة والقلم 
بأعلى متوسط  6)(ممارسة متوسطة، حيث جاءت الفقرة 

وبدرجة ممارسة كبيرة والتي تنص ) 3.56(حسابي مقداره 
، وهذه النتيجة "أنوع بين الأسئلة المقالية والموضوعية" على

لتي أشارت إلى أن ا 2015)الحارثي، (تتفق مع دراسة 
الاختبارات هي الأكثر تطبيقاً في أساليب التقويم البديل، 

" والتي تنص على) 3.50(بمتوسط حسابي ) 5(تلتها الفقرة
، في "أحدد عدد الأسئلة في كل خلية من جدول المواصفات

جاءت بالمرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي ) 1(حين أن الفقرة 
أحدد الغرض من الاختبار "والتي تنص على) 2.61(مقداره

، ويمكن تفسير ذلك بأن هناك تعليمات من "الذي بني لأجله
إدارات المدارس على ضرورة أن ينوع المعلم بين الأسئلة 

، كما أن المعلم يلجأ إلى وضع )المقالية، والموضوعية(
الأسئلة الموضوعية لسهولة تصحيحها، حيث لا تتطلب 

الوقت، وخاصة إذا كان لديه أعداد كبيرة من الجهد الكبير و 
الطلاب، وقد يكون السبب عدم الدراية أو المعرفة الكافية 
بالأساليب الأخرى وإجراءات تطبيقها، أما فيما يتعلق 
بمراعاة معايير الصياغة الجيدة لفقرات الاختبار والتي 
جاءت بدرجة ممارسة متوسطة، يمكن أن يفسر ذلك بعدم 

للصياغة الجيدة لفقرات الاختبار عند المعلمين  وجود معايير
وهذا يتطلب من إدارة المدرسة متابعة وضع معايير محددة 

  .أثناء صياغة فقرات الاختبار
 

  الأداءمجال استراتيجية التقويم المعتمد على  -

  
  )7(الجدول 

  تنازلياً  الأداء مرتبةالتقويم المعتمد على ال استراتيجية لمج المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات
درجة 
  الممارسة

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الرتبة الرقم رةقــــنص الف

 1 19 أرتب المهارات حسب الأهمية 3.50 1.13 كبيرة
 أحدد ما يراد تقويمه بشكل واضح من مهارات معرفية، 3.42 1.20 كبيرة

 ووجدانية، وأدائية
18 2 

 3 16 أحدد النتاجات الخاصة المراد تقويمها 3.40 1.09 كبيرة
 4 20 أكتب القائمة النهائية للمهارات المطلوب تقويمها 3.25 1.20 متوسطة
 5 15 أحدد الغرض من التقويم بشكل واضح 3.25 1.23 متوسطة
والسجل ، سلم تقدير، قائمة رصد: المناسبة أنتقي الأداة 3.24 1.10 متوسطة

سجل (سجل وصف سير التعلم  –) سجل المعلم(القصصي 
 ).المتعلم

23 6 

 7 24 .أحدد معينات الأداء كالأجهزة والمعدات والمواد المطلوبة 3.20 1.23 متوسطة
 8 21 .أحدد وقت الإنجاز للمهمات 3.10 1,19 متوسطة
التقديم، لعب الأدوار، (الآلية المناسبة للموقف التعليمي أحدد  3.00 1.21 متوسطة

 المناظرة
17 9 

 10 22 أحدد المعايير ومستويات الأداء بالتعاون مع المتعلمين 3.00 1.15 متوسطة
 الأداءمجال استراتيجية التقويم المعتمد على متوسط  3.24 1.17 متوسطة

  
درجة ممارسة متوسط ن ألى إ) 7(الجدول يشير 

قد  الأداءالمعلمين لمهارة استراتيجية التقويم المعتمد على 
متوسطة، وهذه النتيجة وهي درجة ممارسة  )3.24(بلغت 

التي أشارت إلى درجة ) 2009عبداالله، (تخالف دراسة 
 .استخدام عالية في استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء

) 3.50(بأعلى متوسط حسابي مقداره ) 19(ة جاءت الفقر 
ارتب المهارات "وهي درجة ممارسة كبيرة، والتي تنص على 

جاءت بدرجة ) 22(، في حين أن الفقرة "حسب الأهمية
والتي تنص ) 3.24(ممارسة متوسطة، وبمتوسط حسابي 

أحدد المعايير ومستويات الأداء بالتعاون مع "على 
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ن لدى المعلمين وعياً تاماً ، ويفسّر ذلك بأ"المتعلمين
بضرورة ترتيب المهارات حسب أهميتها أثناء وضع فقرات 

وعات المراد تقويمها، الأسئلة، ولديهم معرفة تامة بالموض
المعلمين ليس لديهم المعرفة الكافية بكيفية غير أن بعض 

تحديد مستويات الأداء، وبالتأكيد يتم وضع الاختبار بشكل 
المعلم، والتعاون بين المعلم والطالب سري للغاية من قبل 

أثناء وضع فقرات الاختبار يكاد يكون منعدماً، وذلك نتيجة 
اعتقاد المعلم بأن مناقشة الطالب بمعايير الاختبار 

  .ومستوياته قد يلمّح أو يتطرّق لأسئلة الاختبار
  
  مجال استراتيجية التقويم بالتواصل -

  
  )8(الجدول 

  تنازلياً  مرتبة التقويم بالتواصللمجال استراتيجية  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

درجة 
  الممارسة

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الرتبة الرقم رةفقــنص ال

 1 26 أحدد الوقت المناسب للتقويم 3.56 1.24 كبيرة

 2 28 والأجوبةالمقابلة، الأسئلة : (أحدد المهمة المناسبة للتقويم 3.33 1.13 متوسطة

 3 27 أهيئ الجو المناسب للتقويم 3.30 1.20 متوسطة

 4 29 ستخدم التعبيرات اللغوية المناسبة لمستوى المتعلمأ 3.21 1.20 متوسطة

 5 31 تم الحصول عليها أعد أداة لتسجيل المعلومات التي 3.19 1.19 متوسطة

 6 25 أحدد الهدف من التقويم بشكل واضح 3.17 1.02 متوسطة

  7 30 أنصت وأصغي بشكل واعي للمفحوصين 3.08 1.30 متوسطة
  8  33  أحلل البيانات بعد تقويم الطلاب 3.05 1.19 متوسطة
 9 32 أقدم تغذية راجعة للمتعلم 2.83 1.22 متوسطة

 مجال استراتيجية التقويم بالتواصلمتوسط  3.19 1.18  متوسطة

  
  

ممارسة لالدرجة متوسط ن ألى إ) 8(يشير الجدول 
 التواصل،المعلمين لمهارة استراتيجية التقويم المعتمد على 

، حيث جاءت وهي درجة ممارسة متوسطة )3.19(قد بلغت 
وبدرجة ممارسة كبيرة، وبمتوسط بالمرتبة الأولى ) 26(الفقرة 

أحدد الوقت المناسب "، والتي تنص على )3.56(حسابي 
، ويمكن اعتبار تحديد وقت الاختبار من الأمور "للتقويم

الأساسية لدى المعلم لأنه يتطلب منه ضرورة تجهيز 
الاختبار وصياغة فقراته وتدقيقها وطباعتها، واستخراج نسخ 

والتي  (32)فيما يتعلق بالفقرة أما . كافية لأعداد الطلاب

فقد جاءت بدرجة " أقدم تغذية راجعة للمتعلم"تنص على 
أن ، وهذا يفسّر ب(3.19)متوسطة، وبمتوسط حسابي مقداره 

بعض المعلمين لا يقومون بمراجعة ايجابيات وسلبيات 
التقويم بعد استخراج النتائج، وما هي الأمور التي أخطأ 

في حدوث الأخطاء مستقبلاً، وليس غالبية الطلاب لتلا فيها
الاكتفاء بإصدار حكم على مستوى الطالب دون مراجعة 

  .الايجابيات وتعزيزها، والسلبيات ومعالجتها
  

  ظةمجال استراتيجية التقويم بالملاح -
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  )9(الجدول 
  تنازلياً  مرتبة التقويم بالملاحظةلمجال استراتيجية  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

درجة 
  الممارسة

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الرتبة الرقم رةفقـــنص ال

 1 36 أرتب الممارسات والمهمات بتسلسل منطقي 3.08 1.24 متوسطة

 2 34 أحدد السلوك المراد ملاحظته 3.06 1.10 متوسطة

 3 39 الملاحظة لأقدر السلوك بشكل أدق اكرر 2.90 1.23 متوسطة

 4 37 سلم تقدير، قوائم شطب: أصمم أداة تسجيل للممارسات 2.82 1.20 متوسطة

 5 38 استجاباتهب  لا يغير لا اشعر الطالب بأنه ملاحظ كي 2.74 1.21 متوسطة

 6 35 أحدد الممارسات والمهمات المطلوبة ومؤشرات الأداء 2.68 1.06 متوسطة

 مجال استراتيجية التقويم بالملاحظةمتوسط  2.88 1.17  متوسطة

  
الدرجة الكلية متوسط ن ألى إ) 9(يشير الجدول 

 بالملاحظةممارسة المعلمين لمهارة استراتيجية التقويم ل
أيضاً، وجاءت الفقرة وهي درجة ممارسة متوسطة  )2.88(
وهي ) 3.08(وبمتوسط حسابي مقداره  بأعلى ترتيب) 36(

أرتب الممارسات "تنص على و درجة ممارسة متوسطة، 
التي ) 35( في حين أن الفقرة" ت بتسلسل منطقيوالمهما

" أحدد الممارسات المطلوبة ومؤشرات الأداء"تنص على 
وهي درجة ممارسة ) 2.68(جاءت بمتوسط حسابي 

علمين ليس متوسطة، ويمكن تفسير ذلك بأن غالبية الم
لديهم معايير ومؤشرات لقياس أداء الطالب في ممارسة 

استراتيجية التقويم بالملاحظة، وتكون الملاحظات في 
الغالب مبنية على اعتبارات شخصية، وعاطفية، وهذا قد 
يؤثر في دقة المعلومات ونتائج التقويم، لذلك نرى أن بعض 

ية، وقد المعلمين لا يلجأون إلى ممارسة هذه الاستراتيج
يكون السبب عدم معرفتهم في كيفية وضع مؤشرات 
ومعايير لهذه الاستراتيجية، أو قد يكون السبب ابتعاد المعلم 
عن الوقوع بالإحراج مع أولياء الأمور، أو الزملاء المعلمين 

  .أثناء رصد درجات تقويم الطلاب
 

  مجال استراتيجية التقويم الذاتي -
  

  )10(الجدول 
  تنازلياً  مرتبة لمجال استراتيجية التقويم الذاتي المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

درجة 
  الممارسة

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الرقم فقــــرةنص ال الرتبة
 1 44 والتصحيح لكل فعاليةأحدد معايير التقويم  2.90 1.09 متوسطة
 2 42 أحدد الوقت المناسب لكل فعالية 2.86 1.13 متوسطة
 3 41 )ملف الطالب، تقويم الذات(أصمم الفعالية المناسبة في التقويم  2.85 1.19 متوسطة
 4 40 أحدد نتاجات التعلم المراد تقويمها 2.82 1.20 متوسطة
 5 45 وأزوده بتغذية راجعة أناقش الطالب بأعماله 2.75 945. متوسطة
 6 46 أنظم ملفات الطلبة بشكل يسهل الفهم 2.61 1.25 متوسطة
 7 47 المحددة للأهدافأقدم ملفا يعكس جهد الطالب وبوضح مدى تحقيقه  2.61 1.25 متوسطة
 8 43 أحدد أداة التقويم المناسبة لتقويم الطالب ذاتيا 2.53 909. قليلة

 الذاتيمجال استراتيجية التقويم متوسط  2.74 1.12 متوسطة

  
ممارسة المعلمين متوسط ن ألى إ) 10(يشير الجدول 

وهي درجة ) 2.74( قد بلغتالذاتي ستراتيجية التقويم لا
بالترتيب الأول  44)(، حيث جاءت الفقرة ممارسة متوسطة

أحدد معايير "، والتي تنص على )2.90(وبمتوسط حسابي 
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، ويفسر ذلك بأن بعض "التقويم والتصحيح لكل فعالية
المعلمين يضعون معايير لكل فعالية، والبعض الآخر لا 

فقد جاءت بالترتيب الأخير، ) 43(يطبقها نهائياً، أما الفقرة 
) 2.53(وبدرجة ممارسة قليلة، وبمتوسط حسابي مقداره 

" التقويم المناسبة لتقويم الطالب ذاتياً أحدد أداة "والتي تنص 
ويفسر ذلك بأن غالبية المعلمين لا يطبقون هذه 
الاستراتيجية، وليس لديهم المعرفة الكافية بكيفية وضع أداة 
مناسبة لتقويم الطالب ذاتياً، وقد يكون السبب عدم ثقة 
المعلم بالطالب، لذلك لا يلجأ المعلم لممارسة هذه 

تقاده بأن تقويم الطالب ذاتياً يخلو من الاستراتيجية لاع
  .المصداقية والدقة في الكشف عن مستوى الطالب الحقيقي

معلمي  ممارسةدرجة  تختلفهل " :السؤال الثاني
ومعلمات المرحلة المتوسطة في محافظة الدمام 

الجنس، والمؤهل  باختلافلاستراتيجيات التقويم الواقعي 
  "التعليمية؟العلمي، والخبرة 

ختبار استخدام امن أجل الإجابة عن هذا السؤال تم 
يتمتع بقوة كبيرة  والذي (M-ANOVA)تحليل التباين المتعدد 

لإظهار الفروق بين أفراد عينة الدراسة في حالة توافر العديد 
من المتغيرات المستقلة، والمتغيرات التابعة، حيث يبين 

لمعيارية ا نحرافاتالمتوسطات الحسابية والا) 11(الجدول 
الجنس، والمؤهل العلمي،  :لمتغيرات لعينة الدراسة وفقاً 

 .ةوالخبرة التعليمي

  
  )11(الجدول 

  الكلية لإستراتيجياتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعلقة بدرجات الممارسة 
  تغيرات الدراسة المستقلةالتقويم الواقعي تبعاً لاختلاف مستويات م

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  فئات المتغير المستقل  المتغير المستقل
  .52  3.24  ذكر  الجنس

  .60  2.88  أنثى
  .55  3.03  دبلوم  المؤهل العلمي

  .59  3.13  بكالوريوس
  .59  2.82  دراسات عليا

  .56  3.23  سنوات 5أقل من   الخبرة التعليمية
  .48  2.97  سنوات 5-10

  .66  2.83  سنوات 10أكثر من 
أن هناك فروقاً في المتوسطات ) 11(يوضّح الجدول 

الحسابية لدرجة استخدام استراتيجيات التقويم الواقعي تبعاً 
الجنس، والمؤهل العلمي، والخبرة التعليمية، : لمتغيرات

النتائج تم استخدام تحليل التباين الثلاثي وللتحقق من هذه 
  .يللإجابة عن السؤال الثان

  )12(الجدول 
  نتائج تحليل التباين الثلاثي على درجة الممارسة الكلية لاستراتيجيات التقويم الواقعي وفقا لمتغيرات الدراسة

مجموع   مصدر التباين
  المربعات

درجة 
  ريةالح

متوسط 
  المربعات

ف 
  المحسوبة

الدلالة 
  الإحصائية

  001.0 11.818  3.608  1  3.608  الجنس
  371.0  996.0  304.0  2  608.0  المؤهل العلمي
  025.0  3.762  1.148  2  2.297  سنوات الخبرة

      305.0  193 58.917  الخطأ
        199  1940.910  الكلي

  
إستراتيجيات التقويم الواقعي يعزى لمتغيري الجنس، وسنوات إلى أن هناك فرقاً في ممارسة ) 12(الجدول يشير 
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فروق تعزى لمتغير المؤهل العلمي،  توجدالخبرة، ولكن لا 
حيث يتّضح من الجدول أنه يوجد فرق دال إحصائياً بين 
متوسطي درجة استجابة المعلمين لممارسة استراتيجيات 

لواقعي يعزى لأثر الجنس وذلك لصالح الذكور، التقويم ا
، وهي دالة )11.818(حيث بلغت قيمة ف المحسوبة 

حيث أشارت النتائج ) 0.05(إحصائيا عند مستوى الدلالة 
إلى أن الذكور يتفوقون على الإناث في ممارسة 
استراتيجيات التقويم الواقعي، وهذه النتيجة لم تتوافق مع 

؛ عبداالله،  2014الخالدي،؛ 2011الشرعة، (نتيجة دراسة 
، كما 2015) الحارثي،(، وتوافقت النتيجة مع دراسة )2009

أشارت النتائج إلى أنه لا يوجد فرق دال احصائيا في درجة 
استجابة المعلمين لممارسة استراتيجيات التقويم الواقعي 
يعزى لأثر المؤهل العلمي، حيث بلغت قيمة ف المحسوبة 

عند مستوى ) 371.0(دالة احصائيا ، وهي غير .)996(

، ) 2011الشرعة،(، وهذه النتيجة توافق دراسة )0.05( الدلالة
وقد يعزى السبب في هذه النتيجة إلى أن الذكور أكثر 
حرصاً على مواكبة التطورات التي تحدث في العملية 
التربوية في مجال التقويم، وذلك نظراً للوقت المتوفر لديهم 

تزامات اليومية المطلوبة منهم مقارنة بالإناث، وفقاً لقلة الال
كما يعزى ذلك إلى الحياة المجتمعية التي تعتمد كثيراً على 
التقاليد، والعادات المتبّعة في وجود الإناث في البيت، مما 
يقّلل نسبة مشاركتهن في البرامج التدريبية والتأهيلية 

س، وهذه لاستخدام استراتيجيات التقويم الواقعي في المدار 
والتي أشارت إلى ) 2011الشرعة، (النتيجة تخالف دراسة 

عدم وجود فروق تعزى لمتغير الجنس، كما أشارت نتائج 
الدراسة إلى وجود فرق في متغير الخبرة وللتحقق من ذلك، 
تم إجراء المقارنات البعدية باستخدام اختبار شيفيه والجدول 

  .ذلكيوضح ) 13(
  

  )13(الجدول 
  ةلمتغير الخبر  تبعا  الدراسة عينة أفراد استجاباتبين متوسطات  للمقارنات البعديةنتائج اختبار شيفيه 
  )سنوات 10اكثر من  ،سنوات 10الى  5من  ،سنوات 5اقل من (

  سنوات 10اكثر من   سنوات 10الى  5من   سنوات 5اقل من   متغير الخبرة
 *405. 258.   سنوات 5اقل من 

 156.   - 258. سنوات 10الى  5من 

  156.-  *405.-  سنوات 10اكثر من 

  
 متوسط بين الفرق متوسط أن )13( الجدول من يتبين

سنوات، والذين  (5)الذين خبرتهم أقل من استجابات العينة 
وهو دال احصائيا ) *405.(سنوات ) 10(خبرتهم اكثر من 

الذين خبرتهم العينة لصالح ) α= 0.05(عند مستوى الدلالة 
وقد يعزى السبب في هذه النتيجة إلى سنوات، ) 5(أقل من 

سنوات، مما يولّد ) 5(أن أكثر المعلمين خبراتهم أقل من 
حماساً أكثر في تطبيق ما تعلموه في الجامعات مقارنة مع 

خبرة، وقد يعزى السبب إلى أن المعلمين ذوي من هم أكثر 
الخبرة الطويلة قد اعتادوا على ممارسة استراتيجيات التقويم 
التقليدية على العكس من المعلمين ذوي الخبرات القصيرة 
الذين لديهم الحماس والرغبة في التطوير وممارسة 

وهذه النتيجة تتفق مع دراسة  استرايجيات التقويم الواقعي،
وتخالف دراسة  ،)2009 ؛ عبداالله،2014ير، وبرهم، البش(
  ).2011الشرعة، (

  :التوصيات والمقترحات
  :في ضوء النتائج ومناقشتها، توصي الدراسة بما يأتي

  إجراء دراسات حول ممارسة استراتيجيات التقويم الواقعي
وأدواته على عينة من تخصصات مختلفة ومناطق 

للتعرف على درجة مختلفة أيضا، ومرحلة ثانوية 
 .استخدام المعلمين لاستراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته

  ضرورة عقد دورات تدريبية للمعلمين والمعلمات، والمشرفين
التربويين حول استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته، وتركيز 
المشرفين عليها أثناء قيامهم بالزيارات الإشرافية للمعلمين، 

الطالبات وتدريبهم على نماذج من وتعريف الطلاب و 
 .استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته من قبل المعلمين

  إدراج استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته من ضمن
محتويات مقرر التقويم التربوي، ومقرر طرق التدريس 

  .لطلاب وطالبات كليات التربية في الجامعات
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Abstract 

This study aimed at identifying the extent to which Arabic and Islamic Studies Dammam 

middle school teachers implement authentic forms of assessment; namely: performance-based 

assessment, pencil and paper assessment, observation assessment, communication assessment 

and self-assessment. The study also sought to identify the extent to which such assessment 

practices are related to and impacted by gender, qualification and experience variables. The 

study used analytical descriptive approach in designing a survey which highlighted the above 

mentioned assessment practices. Having ensured the reliability and validity of the survey, the 

researchers administered the survey to a study sample of 199 male and female teachers in 

Dammam. Findings revealed average overall results in terms of implementing these assessment 

strategies with a mean of 3.07. Frequency of implementation came in the following order: 

paper and pencil assessment strategy came in the first position, followed by performance 

assessment, communication assessment, observation assessment and self-assessment which 

came in the last position. Results also showed the presence of statistically significant 

differences in the degree of practicing authentic assessment strategies related to gender in favor 

of males and related to experience in favor of those with less than (5) years of experience. No 

statistically significant differences related to qualification were found at the level of (0.05). 

Keywords: Authentic assessment, Middle schools, Male and female teachers. 
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  بتخصصهم المتبادلة بين معلمي التربية الفنية عبر تطبيق الواتساب )IM(لرسائل الفورية ارتباط ا
  "دراسة تحليلية"

  نزار بن صالح أحمد عبد الحفيظ

  .بة، المملكة العربية السعوديةجامعة طيبية، كلية التر ، أستاذ التربية الفنية المشارك
  

  9/11/2015: قُبل بتاريخ    25/8/2015: عُدل بتاريخ    7/3/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
التي يتبادلها معلمو التربية الفنية فيما ) من حيث الموضوع والنوعية(هدفت الدراسة إلى معرفة طبيعة الرسائل الفورية 

رسالة، وأظهر  1638تم خلالها رصد  ماً يو  370استغرقت الدراسة  .وارتباطها بتخصصهم، بينهم عبر تطبيق الواتساب
لأغراض الترفيه، وزيادة الوعي الديني، والتواصل  باً تحليلها أن استخدام معلمي التربية الفنية للرسائل كان غال

الترفيهية صدارة الرسائل المتبادلة من  حتلت الرسائلوا. الفنيالشأن الاجتماعي، والتثقيف، والاهتمام بالشأن السياسي و 
أما من حيث نوعية . حيث الموضوع، تلتها الرسائل الدينية، والتثقيفية، والاجتماعية، والسياسية، والفنية على الترتيب

م ر الرسائل النصية، تلتها الرسائل المحتوية على مقاطع فيديو، ثم الصور، ثصدّ الرسائل المتبادلة، فأثبتت النتائج تَ 
حتى الثانية والنصف بعد الظهر  كما أظهرت النتائج أن الفترة الزمنية الممتدة من الثامنة صباحاً . المقاطع الصوتية

كما أثبتت الدراسة . جاءت في المرتبة الأولى من بين بقية الفترات الزمنية التي تبادل فيها المعلمون رسائلهم الفورية
  .همة بين معلمي التربية الفنية بتخصصضعف ارتباط الرسائل الفورية المتبادل

  .تحليل ،رسائل فورية، واتساب ة،تربية فني ،هاتف متنقل: كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

تتخذ اليوم كثير من الشبكات الاجتماعية ومواقع 
في الهواتف الذكية المتنقلة من  كبيراً  التحدث والدردشة مكاناً 

خلال بعض البرامج والتطبيقات التي يتم تحميلها من 
تُعتبر و ). Pachler et al., 2012(الانترنت على تلك الأجهزة 

من أهم صور تكنولوجيا الاتصالات نقلة الذكية المت الهواتف
فهى تسمح ، حياتنا اليومية لا يتجزأ من التي أضحت جزءاً 

بغض النظر  ،بعضهم البعض التواصل معب لمستخدميها
إما  أوقاتهم الزمنية وذلك أو اختلاف الجغرافية مواقعهم عن

 لرسائلل تبادلهم ، أوالصوتية مكالماتلل همائعن طريق إجر 
لرسائل أو ا )IM) (Coyle and Vaughn, 2008(الفورية 

التي تختلف عن الرسائل الفورية في  ،)SMS(القصيرة 
تبادلها بين الأشخاص إلا من خلال مزود خدمة استحالة 

 ،أو زين ،أو موبايلي ،للهاتف مثل شركة الاتصالات
إلا إذا  ، وكذلك عدم مجانيتهابالمملكة العربية السعودية

حصل المستفيد على عروض مجانية من مزود الخدمة 

)Buckingham, 2001 (و) ،2006سالم(.  
حيث  شعبية للغاية ولقد أصبحت الرسائل الفورية ذات

أتاحت للناس بمختلف أعمارهم ومهنهم تبادل المعلومات، 
والتحيات الاجتماعية، والنصائح الدينية، والأخبار الاقتصادية 
 ،والسياسية، والطرائف، وبناء العلاقات الشخصية وغير ذلك

 Flanagin, 2005; Ramirez) بسهولة وسرعة منقطعة النظير

et al., 2004) . شعبية تلك الرسائل ومما ساهم في ازدياد
تنامي مبيعات الهواتف الذكية المتنقلة التي تتيح للمستخدم 

من خلال تقنية الواي السريع بالانترنت،  الاتصال المجاني
كما أن البرامج والتطبيقات . (Humphreys et al., 2013)ي فا

الخاصة بخدمة تبادل الرسائل الفورية كالواتساب مثلا، هى 
إلى تزايد توافر فرص الحصول  ةإضاف ،)2012بدر، ( مجانية

إذ  على خدمة الانترنت خصوصا في السنوات الأخيرة،
في % 54.1م إلى حوالي 2001في عام % 5ارتفعت من 
حيث قُدّر عدد مستخدمي الانترنت  ،م2012نهاية عام 

 في المملكة العربية السعودية مليون مستخدم 15.8بحوالي 
  .)2013، ومات السعوديةهيئة الاتصالات وتقنية المعل(
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ويُعتبر الواتساب من أشهر البرامج والتطبيقات التي يتم 
م، حيث وجد تحميلها على الهواتف الذكية المتنقلة حول العال

مكانا له داخل مئات الملايين من الهواتف الذكية متجاوزاً 
في ذلك بعض وسائل الاتصال الأخرى المستخدمة على 

 - )Newton( نيوتن صرح فقد ،نطاق واسع مثل تويتر
أن عدد مستخدمي  -  الرئيس التنفيذي لشركة واتساب

مليار  18تم تبادل يمليون شهريا، وأنه  200بلغ  قد الواتساب
). Newton, 2013(بين مستخدميه  بشكل يوميرسالة فورية 

لا يُعتبر حجم تطبيق الواتساب كبيرا عند تحميله على و 
كما أنه . ميجابايت فقط 11.26حيث يبلغ  ،الهواتف المتنقلة

ميزات ب ، والتي تتمتعيُقدم خدمة الرسائل الفورية لمستخدميه
على  -على سبيل المثال لا الحصر - متعددة، يمكن ذكرها 

  :النحو التالي
، الرسائل الفورية المتبادلة غير مكلفة اقتصادياً عتبر تُ  .1

مما يجنبهم دفع فواتير باهظة  ،فهي مجانية لمستخدميها
 Difference)هم للمكالمات الهاتفيةائمن خلال إجر 

between SMS and IM, 2013; & Peslak et al., 

2010). 

تُعتبر أسعار الهواتف الذكية المتنقلة أرخص إلى حد ما  .2
 ،من أسعار أجهزة الحاسوب المكتبية أو المحمولة

لة في الاتصال وتتمتع بقدرات هائ ،وسهلة الاستخدام
ويمكن حملها  ،ومن أي مكان ،بالانترنت في أي وقت

 & ;Sarrab et al., 2012)والتنقل بها بكل سهولة

Rouibah, 2008)  . قد وبالتالي فإن الهواتف المتنقلة
من أفضل الوسائل لتبادل الرسائل الفورية من  أصبحت

 . خلال تحميل التطبيقات المجانية عليها مثل الواتساب

مكن المستخدم من إرسال عدد لا محدود من الرسائل تُ  .3
ومقاطع الفيديو  ،والصور ،والملفات الصوتية ،النصية

 ,Difference between SMS and IM)في نفس الوقت

2013; & Peslak et al., 2010). 

ومفضلة  ،تُعتبر طريقة سهلة جدا للتواصل مع الآخرين .4
الطرف  عند البعض الذين لا يرغبون في التحدث مع

 ,.Langer, 2008; and Sarrab et al)الآخر وجها لوجه 

2012). 

تُمكن المستخدم من معرفة ما إذا كان الآخرون  .5
 & ;Rouibah, 2008)على الانترنت أم لا  موجودين

Peslak et al., 2010). 

بالرسائل القديمة  عطي الفرصة للمستخدم ليحتفظتُ  .6
 .وإعادة الاطلاع عليها في أي وقت

استخدام تطبيق الواتساب بالمملكة  انتشر مؤخراً  ولقد
وهى وكالة  -) Ethos(فطبقا لما ذكرته . العربية السعودية

احتل الواتساب  -تقدم خدمات متكاملة في التسويق الرقمي 
للدردشة  اوتطبيق ابرنامج 50من بين أفضل  المرتبة الأولى

الهاتف م على أجهزة 2012عام  ايلولفي شهر  هاحميلتتم 
). 2012( في المملكة العربية السعودية الآي فون المتنقلة

ولقد كان معلمو التربية الفنية من ضمن العديد من فئات 
  . المجتمع التي انتشر بينها استخدام تطبيق الواتساب

وإذا نظرنا لخصائص ومهام معلمي التربية الفنية، 
عية وفقا للجم -فسنجد أن من بين تلك الخصائص والمهام 

 National Art Educationالأمريكية الوطنية للتربية الفنية 

Association (NAEA) - ما يلي:  
 .أن يكون لديهم فهم شامل للفنون البصرية .1

أن يتمتعوا بمهارات عالية في تنفيذ أعمال فنية تتناسب  .2
 .مع فئات طلابهم العمرية

أن تكون لديهم خلفية جيدة في تاريخ الفن والتذوق  .3
 .والنقد الفني وعلم الجمال

أن يكون لديهم إلمام جيد بخصائص طلابهم وقدراتهم  .4
 .وأساليب تعلمهم

أن يدركوا الجوانب المختلفة والمتنوعة، الاجتماعية،  .5
 .والثقافية، التي تشكل هوية طلابهم

أن تكون لديهم المقدرة الجيدة لتصميم وإعداد المحتوى  .6
 .العلمي لمنهج التربية الفنية

يلتزموا بتطوير مهاراتهم وقدراتهم الفنية والتدريسية أن  .7
 .بشكل مستمر

أن يكونوا أعضاء فاعلين في مجتمعاتهم، وبالذات في  .8
المتاحف والجمعيات الفنية وغيرها من الجهات ذات 

 .العلاقة بتخصصهم

أن يتمكنوا من خلق بيئات تعلم تستخدم أحدث ما  .9
 .التعلمتوصلت إليه التكنولوجيا كأداة للتعليم و 

أن يتواصلوا مع نظرائهم عبر جميع الوسائل  .10
التكنولوجية المتاحة من أجل تبادل الخبرات فيما بينهم 
لتعلم أحدث الطرق لتدريس الفنون، وتذوق ونقد 
الأعمال الفنية، ومعرفة أفضل الوسائل للتصدي 
للأفكار الخاطئة التي قد يحملها أولياء الأمور أو 

لفنية، ومعرفة أخبارها، وتبادل المسؤولون عن التربية ا
المعلومات فيما يخص أحدث الخامات والأدوات 
المستخدمة في تنفيذ الأعمال الفنية، وتقوية أواصر 

 .  الترابط والعلاقة المهنية والاجتماعية مع نظرائهم
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وبالنظر إلى خصائص ومهام معلمي التربية الفنية 
وعاشرا، نجد السالفة الذكر، خصوصا المذكورة في تاسعا 

أن الهواتف الذكية المتنقلة بما تحمله من تطبيقات 
كالواتساب على وجه الخصوص، باستطاعتها تسهيل قيام 

ومن ذلك على . المعلمين بعملهم وتحقيقهم لتلك الخصائص
سبيل المثال لا الحصر، يستطيع المعلمون من خلال إنشاء 

لفورية، المجموعات على تطبيق الواتساب وتبادل الرسائل ا
 ,Sad & Goktas, 2014; Heid, & Dame) عمل الآتي

2015):  
تبادل صور الأعمال الفنية، سواء المنفذة من قبلهم، أو  .1

 .الخاصة بطلابهم

تبادل صور الأعمال الفنية لكبار الفنانين، وكذلك  .2
 .الفنون الإسلامية

تسجيل طرق تنفيذ الأعمال الفنية بالهواتف المتنقلة،  .3
 .ا مع نظرائهم من خلال تطبيق الواتسابومن ثم تبادله

 .تبادل مقاطع الفيديو ذات العلاقة بالتربية الفنية .4

تبادل الآراء والأفكار حول أفضل السبل لتدريس التربية  .5
الفنية، أو إعداد الدروس والمناهج، من أجل تطوير 

 .مهاراتهم وقدراتهم في التدريس

نية، معرفة الجديد في عالم الخامات والأدوات الف .6
وأحدث الوسائل التكنولوجية المساعدة في تدريس 

 .التربية الفنية

التواصل مع نظرائهم على المستوى المحلي، والإقليمي،  .7
 .والدولي، في زمن قصير

زيارة المتاحف والمعارض الفنية الافتراضية، وتبادل  .8
 .معلوماتها، ومحتوياتها، مع نظرائهم

والمقالات تصفح شبكة الانترنت، وقراءة البحوث،  .9
المتنوعة ذات العلاقة بتاريخ الفن، والتذوق والنقد 
الفني، وعلم الجمال، وتبادل تلك المعلومات مع 

 .بعضهم البعض

الإبقاء على التواصل الدائم مع نظرائهم، وتقوية أواصر  .10
العلاقة المهنية، والترابط الاجتماعي مع بعضهم 

  . البعض
أصبحت  قد قلرسائل الهاتف المتن وعلى الرغم من أن

 ،والباحثين ،والاجتماع ،محط أنظار كثير من علماء النفس
في  –توجد دراسات علمية  أنه لا لاإ والتربويين وغيرهم،

بحثت في معرفة طبيعة الرسائل  - علم الباحث  حدود
المتبادلة بين معلمي التربية الفنية عبر تطبيق الواتساب في 

، ومدى السعودية هواتفهم المتنقلة في المملكة العربية

عديد من فقد وجد الباحث أن هناك ال. ارتباطها بتخصصهم
الدراسات العلمية التي تناولت إما اتجاهات الطلاب نحو 
استخدام الرسائل القصيرة عبر هواتفهم المتنقلة، أو تلك 

لهواتف المتنقلة في العملية ا التي طُبقت لمعرفة استخدامات
على سبيل المثال لا الحصر ومن هذه الدراسات . التعليمية
  :ما يلي

التي هدفت إلى معرفة ) Leung, 2007( ليونج دراسة
دوافع طلاب الجامعات لاستخدام رسائل الهاتف المتنقل 

أثبتت أن الطلاب يستخدمونها غالبا بأمريكا،  الفورية
  .يةوترفيه ،وعاطفية ،لأغراض اجتماعية

هدفت إلى التي ) Kim et al., 2007( كيم وآخرون دراسة
عند  في أمريكا مقارنة مستوى العلاقات بين الناس

مختلفة من الاتصالات كالتواصل وجها  اً استخدامهم أنواع
لوجه، والتواصل من خلال البريد الالكتروني، والهواتف 

، والرسائل النصية )IM(المحمولة، والرسائل الفورية 
)SMS( ،يه ،توصلت إلى أن الرسائل الفورية والنصية 
لأكثر استخداما بين الطلاب، وأن الهواتف المحمولة هى ا

 كان البريد الالكترونيبينما المفضلة لدى العاملين بالمنزل، 
كما أثبتت الدراسة أن . مفضل لدى العاملين في الشركاتال

الطريقة المفضلة لتعزيز الروابط  يالهواتف المحمولة ه
ريقة المفضلة الط برتفاعتُ  ،أما تبادل الرسائل. الاجتماعية

  . لتوسيع العلاقات بين الروابط الضعيفة
التي ) Rouibah & Hamdy, 2009( روباه وحمدي دراسة

هدفت إلى معرفة العوامل المؤثرة في استخدام الكبار 
 ،للرسائل الفورية خارج أماكن العمل لأغراض اجتماعية

أثبتت أن الفضول، والترفيه، ، وترفيهية في الكويت
تُعتبر أكثر  ،جتماعية، وسهولة الاستخداموالأغراض الا

  .العوامل المؤثرة في استخدام الكبار للرسائل الفورية
هدفت  التي )Evans et al., 2010( إيفانز وآخرون دراسة

 ،والمعلمين ،وأولياء الأمور ،إلى معرفة اتجاهات الطلاب
نحو التعلم المتنقل من خلال استخدام الهواتف  ،والإداريين

وطُبقت  ،ة أو أجهزة الكمبيوتر المحمولة أو اللوحيةالمتنقل
ألفا من أولياء  26312و، بألف طال 299677على 
من الإداريين في  3947ألف مدرس، و 38642، وورالأم

أظهرت أن أكثرية أولياء ، المرحلتين الابتدائية والمتوسطة
الأمور والطلاب يعتقدون أن استخدام تلك الأجهزة في 
التعلم المتنقل سوف يُطور من تعلمهم وإنتاجيتهم 

من الإداريين يرون أن التعلم % 90كما أن . الشخصية
المتنقل يزيد من إمكانات الطلاب للنجاح، مقابل تباين 
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تلك الأجهزة  مواقف المعلمين بين مؤيد ومعارض لاستخدام
  .في عملية التعلم

التي ) Peslak et al., 2010( بسلاك وآخرون دراسة
هدفت إلى محاولة فهم سلوك رسائل الهاتف المتنقل الفورية 

 تها التيأظهرت نتائج استبان، باستخدام نظرية الفعل المبرر
 اتجاهاتهمأن  ،طالبا في جامعة أمريكية 128وُزعت على 

لها ارتباط إيجابي قوي مع نياتهم من  نحو تلك الرسائل كان
  . استخدامها
هدفت التي ) Setlur et al., 2010( ستلور وآخرون دراسة

إلى معرفة اتجاهات الطلاب الجامعيين نحو استخدام رسائل 
ومعرفة سلوك وأنماط  ،)SMS(الهاتف المتنقل النصية 

طالبا  70طُبقت على  ،استخدامهم لتلك الرسائل فيما بينهم
رسالة نصية  6000تم جمع ما يقارب  ثممعيا بأمريكا، جا

(SMS)  أشهر باستخدام برنامج تسجيل تم تحميله  4خلال
أظهرت النتائج أن قد و . في هواتف متنقلة أُعطيت لهم

التخطيط جاء في المرتبة الأولى من بين أنماط الرسائل 
بينما جاءت العلاقات، والدردشة، والجامعة  ،المتبادلة
ئف، والأماكن، وطلب معلومات، والغذاء، والوضع والوظا

الحالي، والأخبار والرياضة، والاتصال، والأنشطة، 
  . والصحة، والمال في المراتب التالية على الترتيب

التي هدفت ) Sarrab et al., 2012( سراب وآخرون دراسة
 ،وميزاته ،وأنواعه ،إلى إلقاء الضوء على ماهية التعلم النقال

ن أن يُستخدم لتطوير أنظمة التعلم الالكتروني، وكيف يمك
 ،والتحديات التي يواجهها عند تطبيقه على أرض الواقع

 ،والأجهزة اللوحية ،رشحت أن يكون للهواتف المحمولة
دور كبير في المستقبل في مجال التعلم  ،والرسائل الفورية

  .خصوصا ما يتعلق بتواصل المعلم مع طلابه ،الالكتروني
هدفت إلى قياس فاعلية  التي )2013(لجهني دراسة ا

في تدريس ) SMS(التعلم المتنقل عبر الرسائل القصيرة 
لطالبات  ،وموضوعاته ،بعض مفاهيم التعليم الالكتروني

وجود فروق  هاأثبتت نتائج ،دراسات الطفولة بجامعة طيبة
 ،ذات دلالة إحصائية في تعلم مفهوم التعلم الالكتروني

كذلك أظهرت الدراسة . ونماذج توظيف التعلم الالكتروني
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستويات الفهم 

 .تطبيقوال

أن الدراسة  ،يُلاحظ من استعراض الدراسات السابقةو 
الوحيدة التي تشابهت إلى حد ما مع الدراسة الحالية من 

 ,.Setlur et al)ستلور وآخرون دراسة يحيث المنهج ه

والتي استخدمت مع الدراسة الحالية منهج تحليل  (2010

. المحتوى لتحليل رسائل الهواتف المتنقلة لأفراد العينة
 Setlur) ستلور فدراسةنة، واختلفت الدراستان من حيث العي

et al.)  تم فيها تحليل الرسالة النصية)SMS ( المتبادلة بين
دراسة طلاب جامعيين عبر مزود خدمة بأمريكا، أما ال

المتبادلة بين ) IM(الحالية فقامت بتحليل الرسائل الفورية 
معلمي تربية فنية عبر تطبيق الواتساب بالمملكة العربية 

أما بقية الدراسات السابقة فاختلفت عن الدراسة . السعودية
  .والعينة ،والمنهج ،الحالية من حيث الهدف

  
  مشكلة الدراسة

طار النظري، كر في المقدمة، والإفي ضوء ما ذُ 
والدراسات السابقة، تتضح أهمية استخدام الرسائل الهاتفية 
القصيرة والفورية ليس فقط في العملية التعليمية وحسب، 
وإنما أيضا في تنمية وتطوير المعلمين لقدراتهم ومهاراتهم 

 عدم وجود -كما أسلف  -ولاحظ الباحث . في التدريس
في معرفة بحثت  -ه علم في حدود –دراسات علمية 

طبيعة الرسائل المتبادلة بين معلمي التربية الفنية عبر 
تطبيق الواتساب في هواتفهم المتنقلة في المملكة العربية 

الدراسات فكثير من . ، ومدى ارتباطها بتخصصهمالسعودية
إما تناولت اتجاهات  الموجودة على الساحة، العلمية

اتفهم الطلاب نحو استخدام الرسائل القصيرة عبر هو 
لهواتف المتنقلة في ا المتنقلة، أو طُبقت لمعرفة استخدامات

ورغبة من الباحث في تسليط الضوء على . العملية التعليمية
طبيعة الرسائل المتبادلة بين معلمي التربية الفنية عبر 

سعت  ، ومدى ارتباطها بتخصصهم،تطبيق الواتساب
  : يةالأسئلة التال عنالإجابة  الحالية إلى الدراسة

معلمي التربية  الفورية المتبادلة بينما طبيعة الرسائل  .1
من حيث ، وأكثرها تبادلا، تطبيق الواتساب عبر الفنية

 الموضوع والنوعية؟ 

معلمي التربية  المتبادلة بين الفوريةهل تتأثر الرسائل  .2
 ؟تطبيق الواتساب بمتغير الوقت والتاريخ عبر الفنية

الفورية المتبادلة بين معلمي ما درجة ارتباط الرسائل  .3
 التربية الفنية عبر تطبيق الواتساب بتخصصهم؟

  
  :هدفت الدراسة إلى تحقيق الآتي: أهداف الدراسة

التعرف على طبيعة الرسائل الفورية التي يتبادلها معلمو  .1
التربية الفنية فيما بينهم عبر تطبيق الواتساب المحمل 

 . على هواتفهم المتنقلة

أكثر الرسائل الفورية تبادلا بين معلمي التعرف على  .2
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من حيث الموضوع  التربية الفنية عبر تطبيق الواتساب
 .والنوعية

التعرف على مدى تأثر الرسائل الفورية المتبادلة بين  .3
معلمي التربية الفنية عبر تطبيق الواتساب بمتغير 

 .الوقت والتاريخ

معلمي  معرفة مدى ارتباط الرسائل الفورية المتبادلة بين .4
 .التربية الفنية عبر تطبيق الواتساب بتخصصهم

  
  :بع أهمية الدراسة من الآتينت: أهمية الدراسة

ومصادر  ،في إثراء المكتباتقد تسهم الدراسة الحالية  .1
بدراسات تتناول مجال فهم العلاقات  ،المعلومات العربية

عبر  ،بين معلمي التربية الفنية ،والإنسانية ،الشخصية
أحدث ما توصلت إليه التكنولوجيا في مجال استخدام 
لقلة الدراسات التي أُجريت في  اً وذلك نظر  ،الاتصالات
علم  في حدودخصوصا في العالم العربي،  ،هذا المجال

 . الباحث

قد تفتح الدراسة الحالية المجال على مصراعيه لمعلمي  .2
التربية الفنية لاستخدام تطبيق الواتساب لتبادل صور 

الفنية لطلابهم، أو طلاب المدارس الأخرى، الأعمال 
سهم في والمعلومات والدروس الفنية بينهم، مما قد يُ 

إثراء خبراتهم الجمالبة، والفنية، والمهنية، في مجال 
  .التدريس، وغيره من المجالات

بقت الدراسة الحالية وفقا للحدود طُ : محددات الدراسة
  :التالية

 يوما 370فذت الدراسة على مدار نُ : الحد الزماني .1
وحتى  ،م2012عام تشرين الأول ل 27 بدءا من متواصلة

 .ميلادية 2013من العام  تشرين الأول 31

معلما للتربية  16بقت الدراسة على طُ : الحد المكاني .2
الفنية يعملون في المدينة المنورة حيث يعيش ويعمل 

 .الباحث

ة على تحليل ركزت الدراسة الحالي: الحد الموضوعي  .3
 المتبادلة بين معلمي) IM(مضمون الرسائل الفورية 

التربية الفنية عبر تطبيق الواتساب المحمل على هواتفهم 
لهذا، فإن رسائل الهاتف المتنقل النصية . المتنقلة

المتبادلة بين المعلمين هي خارج  ،)SMS(القصيرة 
كما أن الرسائل المتبادلة بين المعلمين . نطاق الدراسة

 ،Yahoo عبر مختلف أنواع البريد الالكتروني كالياهو
 ،وغيرها ،Gmail والجي ميل ، Hotmailوالهوت ميل

 . هي ليست هدفا للدراسة الحالية

  التعريف بالمصطلحات
 الاتصالات التيوسائل  هو أحد أنواع: الهاتف المتنقل

، في أي وقت للمستخدمين المستمر إمكانية الوصولتوفر 
ربط ل ،أو كابل ،الأسلاك دون استخدام ،وفي أي مكان

أو  ،أو الخلوي ،الشبكات، وله عدة مسميات مثل النقال
  ).Kim et al., 2005(أو المحمول  ،أو الجوال السيار،

 ,Instant Messages)رسائل الهاتف المتنقل الفورية

IM) :ة تُسمى باللغة الانجليزي(Instant Messages)،  ويُرمز
عبارة عن شكل من أشكال  يهو . )IM(لها بالرمز 

الاتصالات تتمثل في رسائل ليس لها حدود من حيث عدد 
أو في صورة ملفات  ،وقد تكون نصية ،الكلمات أو نحوها

بين  أو صور يتم تبادلها فوريا ،أو مقاطع فيديو ،صوتية
عبر أحد تطبيقات أو  ،أو مجموعة أشخاص ،شخص وآخر

أو  WhatsAppأو  Yahoo Messengerبرامج الدردشة مثل 
شريطة أن يكون المرسل والمستقبل  ،غيرهما من البرامج

 Difference between)هبالانترنت في الوقت نفس متصلين

SMS and IM, 2013; Langer, 2008; Peslak et al., 2010; 

and Jennings, 2013).  
  

 WhatsApp)يُعرف بالانجليزية بـ : تطبيق الواتساب

Messenger) . كناية عن تطبيق لتبادل الرسائل بين "وهو
العديد من أنواع الأجهزة الهاتفية وأنظمة التشغيل يخولك 

وهو  .المراسلة الفورية من دون دفع رسوم الرسائل النصية
ويندوز فون، أندرويد متوفر لأجهزة أي فون، بلاك بيري، 

  ). Newton, 2013, p1( "ونوكيا
  

مصطلح يعني ممارسة الأنشطة "هى  :التربية الفنية
 end productsالفنية، لا من أجل الحصول على النتائج 

بجانب (إنما الهدف الرئيس ... ةالمتمثلة في الأعمال الفني
) الطفل(هو ما يكتسبه الدارس ) الحصول على عمل فني

" نتيجة لممارسته للإنتاج أو للإبداع الفني من قيم،
  ).99، ص 2003الضويحي، (

  
  منهجية الدراسة وخطواتها الإجرائية

  ةمنهج الدراس
تحليل ( الوصفي منهجالاتبع الباحث في الدراسة الحالية 

لتحليل مضمون رسائل الهاتف المتنقل  )المحتوى الظاهري
ية عبر تطبيق الفورية المتبادلة بين معلمي التربية الفن

ويعتقد الباحث بمناسبة هذا المنهج للدراسة . الواتساب
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 الحالية حيث أكد السيد أن منهج تحليل المحتوى الظاهري
هو أحد الأساليب البحثية التي تستخدم في وصف المحتوى "

الظاهري وصفا يتقيد بالمعاني الواضحة والمنصوص عليها 
استخدام وتم ). 6، 2012" (صراحة بنص الرسالة

ولقد . وفقا لموضوعها كوحدة لتحليل الرسائل) الموضوع(
، على )2012، السيد ؛ 2003العساف،: (أكد كل من

 ،أو إقحام مشاعره ،إلى التأويل ضرورة عدم لجوء الباحث
أو التعبير عن انطباعاته الخاصة عن الرسالة في عملية 

ام ، عند تحليله لموضوعها، وهو ما قأو التصنيف ،التحليل
  .به الباحث

  
  ةالدراس أفراد

بطريقة  للتربية الفنية معلما 16تم اختيار عينة من 
حيث كان من الصعب جدا على الباحث الحصول  قصدية

على أرقام الهواتف المحمولة لجميع معلمي التربية الفنية في 
ولقد توافرت أرقام الهواتف المحمولة لأفراد . المدينة المنورة

دى أفرادها استعدادهم للمشاركة في تبادل عينة الدراسة، وأب
وتراوحت سنوات خبراتهم التدريسية بين اثني عشر . الرسائل

جميعهم  نهمعلما بأ عاما، إلى أكثر من عشرين عاما،
  . يحملون درجة البكالوريوس في التربية الفنية

  
  ةأداة الدراس

 -من تصميمه  - استمارة تحليل بيانات الباحث ستخدما
 حتوى بدوره علىا ،كأداة للدراسة احتوت على جدول تفريغ

تضمنت و . شهرلأأيام الأسبوع، وا حقول لجمع بيانات عن
نفت مواضيع الرسائل الفورية، صُ  فئات لتحليلالاستمارة 

دينية، رسائل اجتماعية، و رسائل رسائل فنية، و : كالتالي
وتم . سياسيةرسائل ترفيهية، و رسائل تثقيفية، و رسائل و 

تصنيف الرسائل في كل فئة تبعا لموضوع الرسالة، بمعنى 
أن الرسالة التي يكون موضوعها دينيا يتم تبويبها في فئة 

كما تم استخدام جدول تفريغ آخر . الرسائل الدينية، وهكذا
لرصد الرسائل الفورية تبعا للوقت وفقا للفترات الزمنية على 

  .مدار اليوم طيلة مدة تطبيق الدراسة
، قام الباحث ق الظاهري للاستمارةصداللإجراء اختبار و 

 ،بعرضها في صورتها الأولية على مجموعة من المحكمين
ثم . وعددهم خمسة من أعضاء هيئة التدريس بجامعة طيبة

وفقا لملاحظات يها إجراء بعض التعديلات علبقام الباحث 
. بعدها في صورتها المعدلة الاستمارةالمحكمين لتخرج 

ن بمحكم خارجي ي، استُعالاستمارةكد من ثبات وللتأ

لتصنيف الرسائل في فئاتها المختلفة وفقا لموضوع كل 
معادلة كوبر  توبعد الانتهاء من التحكيم استُخدم. رسالة

)kooper ( لحساب نسبة الاتفاق والاختلاف على تصنيف
عدد مرات = نسبة الثبات: الرسائل على النحو التالي

 x) عدد مرات الاختلاف+ ات الاتفاق عدد مر / (الاتفاق

 x 100  =6/7 x) 1+6/ (6= ، ووُجد أن نسبة الثبات 100
100  =x 0.8571 100  =85.71 %،  وهى نسبة ثبات

  . عالية يطمئن لها الباحث
  

  :إجراءات جمع المعلومات
في  )Group(محادثة قام الباحث بإنشاء مجموعة 

تطبيق الواتساب مكونة من جميع أفراد العينة لتبادل 
، حيث الرسائل الفورية بين بعضهم البعض كمجموعة واحدة

ثم بنهاية كل يوم . كان دوره الملاحظة فقط دون المشاركة
يقوم الباحث بالنظر إلى موضوع كل  ،من أيام الأسبوع

دد يحسب عثم  م،رسالة متبادلة بين المعلمين في ذلك اليو 
في خانة الفئة  هيضعو لموضوع نفسه ل الإجمالي الرسائل

فمثلا، إذا تم تداول خمس رسائل . المناسبة بجدول التفريغ
في فئة الرسائل ) 5(يتم تسجيل رقم  ،تحمل مواضيع دينية

نهاية وفي . وهكذا ،الدينية بجدول التفريغ في ذلك اليوم
ل الدينية الأسبوع يتم حساب العدد الإجمالي لجميع الرسائ

. وكذلك الحال لبقية الرسائل ،المتبادلة في ذلك الأسبوع
استغرق تطبيق الدراسة الحالية وجمع المعلومات عاما و 

مجموعة  أنشأ الباحثحيث  ،)يوما 370(أيام أي  4واحدا و
 تشرين الأول 27في تطبيق الواتساب في  للمعلمين محادثة
الرسائل فيما في تبادل  وبدأ المعلمون ،م2012عام من ال

من العام  تشرين الأول 31بينهم منذ ذلك التاريخ وحتى 
  .ميلادية 2013
  

  الطرق الإحصائية لتحليل المعلومات
قام الباحث باستخدام الإحصاء الوصفي المتمثل في 

كطرق إحصائية لتحليل  ،التكرارات، والنسب المئوية
  . المعلومات

  
  اعرض نتائج الدراسة ومناقشته

ما طبيعة الرسائل : النتائج المتعلقة بالسؤال الأول
تطبيق  عبر معلمي التربية الفنية الفورية المتبادلة بين

  من حيث الموضوع والنوعية؟، وأكثرها تبادلا، الواتساب
من ف. رسالة) 1638(بلغ إجمالي عدد الرسائل المتبادلة 
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رسالة ) 729(حيث نوعية الرسائل المتبادلة، تم رصد عدد 
رسالة ) 216(رسالة تحمل مقاطع فيديو، و) 672(نصية، و

. رسالة تتضمن ملفات صوتية) 21(محتوية على صور، و
أما من حيث إجمالي عدد الرسائل وفقا لفئات التحليل 

أن معلمي التربية الفنية قد ) 1(، فيوضح جدول )الموضوع(
رسالة ) 366(رسالة ذات طابع ترفيهي، و) 487(تبادلوا 
رسالة اجتماعية، ) 247(رسالة تثقيفية، و) 305(ودينية، 

رسالة لها علاقة بالفن ) 62(رسالة سياسية، و) 171(و
  . والتربية الفنية

ومن البديهي أن تحمل طبيعة الرسائل المتبادلة بين 
فمن ناحية، جاءت هذه النتائج مؤيدة . المعلمين هذا التنوع

من أن  )Coyle and Vaughn, 2008(لما ذكره كويل وفوجن 
رسائل الهاتف القصيرة والفورية أصبحت جزءا مهما في 
حياتنا اليومية حيث أتاحت لمستخدميها التواصل مع 
بعضهم البعض بغض النظر عن مواقعهم الجغرافية أو 

ومن ناحية أخرى، اتفقت هذه . اختلاف أوقاتهم الزمنية
، و )Flanagin, 2005(النتائج مع ما أشار إليه فلاناجين 

من أن الرسائل  (Ramirez et al., 2004)اميريز وآخرون ر 
الفورية أتاحت للناس من مختلف الأعمار تبادل المعلومات، 
والتحيات الاجتماعية، والنصائح الدينية، والأخبار 
الاقتصادية والسياسية، والطرائف، وغير ذلك بسهولة وسرعة 

  . منقطعة النظير
  

  الرسائل الترفيهية
التي تحمل مشاهد ممتعة الصدارة، احتلت الرسائل 

كتداول رسالة تحمل مقطع فيديو لنافورة في اليابان تقوم 
بالرقص على أنغام الموسيقى بطرق ممتعة مثلا، بمجموع 

ذلك رسائل النكت والطرائف مثل  تلا. رسالة) 233(بلغ 
تداول رسالة تحمل مقطع فيديو كرتوني يبين بطريقة طريفة 

لحيوانات بعد أكلها للوجبات كيف سيصبح شكل بعض ا
ذلك رسائل  تلاثم . رسالة) 219(السريعة بمجموع بلغ 

كموقف طريف  ،رسالة) 15(بلغ تحمل مواقف متنوعة بعدد 
لخادم الحرمين الشريفين الملك عبداالله بن عبد العزيز آل 

ممازحا أحد أساتذته الذي قام بتدريسه  -رحمه االله  -  سعود
  .لتهأيام طفو 

  
  )1(جدول ال

  اإجمالي عدد الرسائل وفقا لفئات التحليل مرتبة تنازلي
  النسبة  العدد  طبيعة الرسائل

  %29.74  487  ترفيهية
  %22.35  366  دينية
  %18.63  305  تثقيفية
  %15.07  247  اجتماعية
  %10.43  171  سياسية
  %3.78  62  فنية

  %100  1638  الإجمالي
  

  )2(جدول ال
  حجم تبادل الرسائل الترفيهية بين المعلمين من حيث الموضوع ونوع الرسالة

  المجموع  مقاطع صوتية  صور  مقاطع فيديو  نصية  الموضوع
  233  1  32  199  1  مشاهد ممتعة 
  219  1  40  46  132  نكت وطرائف

  15  -  1  13  1  مواقف متنوعة 
  10  -  4  6  -  سياحة وسفر 
  10  -  -  10  -  مشاهد مخيفة 

  487  2  77  274  134  المجموع
  

ثم جاءت رسائل السياحة والسفر في المرتبة الرابعة، 
كتداول رسالة تحمل بعض صور الطبيعة الخلابة لمدينة 

 اً وأخير  .رسائل) 10(زيلامسي في دولة النمسا بإجمالي بلغ 
كانت تحمل مشاهد مخيفة لحوادث سير  ئلرسا) 10(
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أما من حيث نوعية . وأخرى عن عالم الجن مثلا ،مروعة
الرسائل المتبادلة، فاحتلت الرسائل التي تحمل مقاطع فيديو 

تلتها  ؛رسالة) 274(بمجموع بلغ  ،صدارة الرسائل الترفيهية
سائل التي ثم الر  ؛رسالة) 134(الرسائل النصية بعدد بلغ 
ورسالتان تحملان  ؛رسالة) 77(تحمل صوراً بعدد بلغ 

وقد يرجع احتلال الرسائل الترفيهية للمرتبة . مقاطع صوتية
 ،إلى رغبة المعلمين في التنفيس عن ضغوط العملالأولى 

أو الحياة المعيشية، أو رغبتهم في تغيير المزاج العام 

ى الرغم من وعل. تمتعهم بحس الفكاهةوتصفية الذهن، أو 
تفقت هذه النتائج مع نتائج دراسة اختلاف العينة، فقد ا

التي أظهرت أن الطلاب الجامعيين ) Leung, 2007(ليونج 
كانوا يستخدمون الرسائل الفورية لأغراض متنوعة من بينها 

الحالية، نتائج دراسة روباه كما أيدت نتئج الدراسة . الترفيهية
التي أثبتت أن الترفيه  (Rouibah & Hamdy, 2009)وحمدي 

كان أحد العوامل المؤثرة في استخدام الكبار للرسائل 
  .يةالفور 

  
  )3(ل جدوال

  حجم تبادل الرسائل الدينية بين المعلمين من حيث الموضوع ونوع الرسالة
  المجموع  مقاطع صوتية  صور  مقاطع فيديو  نصية  الموضوع

  188  10  9  120  49  وتذكير وعظ
 82  1  3  3  75  أدعية

  58  2  2  24  30  كتب/ فتاوى/ دروس
 29  -  2  7  20  والصلاة عليهلم مدح النبي صلى االله عليه وس

 9  -  -  8  1  خطب

  366 13  16  162  175  المجموع
  

  )4(ل جدوال
  حجم تبادل الرسائل التثقيفية بين المعلمين من حيث الموضوع ونوع الرسالة

  المجموع  مقاطع صوتية  صور  مقاطع فيديو  نصية  الموضوع
  158  5 40 54  59  هل تعلم
  47  -  5 14 28  تحذير
  41  -  1  - 40  حكم
  25  -  5  5  15  علاج
  14  -  4  6  4  تاريخ
  12  -  1  8  3  تراث
  8  -  1  -  7  ألغاز

 305  5  57 87  156  المجموع

  
  الدينيةالرسائل 

نلاحظ أن رسائل الوعظ  ،)3(جدول البالنظر إلى 
والتذكير قد احتلت الصدارة بين بقية المواضيع الدينية، مثل 

 ،والنميمة ،والتحذير من الغيبة ،التأكيد على أهمية بر الوالدين
ذلك الرسائل المحتوية على  تلا. رسالة) 188(بمجموع بلغ 

 ،ثم رسائل الدروس رسالة،) 82(أدعية مختلفة بعدد بلغ 

مثل الفتاوى الخاصة بالصوم في شهر  ،والكتب ،والفتاوى
ثم جاءت الرسائل . رسالة) 58(رمضان المبارك بعدد بلغ 

الخاصة بمديح النبي صلى االله عليه وسلم والصلاة عليه في 
وأخيرا رُصدت عَشْرُ . رسالة) 29(المرتبة الرابعة بمجموع بلغ 

أما من حيث نوعية الرسائل . يةرسائل تحتوي على خطب دين
المتبادلة، فاحتلت الرسائل النصية الصدارة بمجموع بلغ 
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تلتها الرسائل المتضمنة لمقاطع فيديو بعدد  ؛رسالة) 175(
ثم الرسائل التي تحمل صوراً بعدد بلغ  ؛رسالة) 162(بلغ 

ومن . رسالة تحمل مقاطع صوتية) 13(و ؛رسالة) 16(
بسبب ارتباط ل الدينية المرتبة الثانية البديهي أن تحتل الرسائ

الذي يدينون به وانتمائهم  الإسلاميالوثيق بالدين  المعلمين
في حدود علم  –ولم تتطرق الدراسات السابقة . لدولة مسلمة

إلى موضوع الرسائل الدينية في نتائجها سوى ما  –الباحث 
، وراميريز وآخرون )Flanagin, 2005(أشار إليه فلاناجين 

(Ramirez et al., 2004) –  من أن النصائح  - كما أسلفت
في  المجالات التي تسهم الرسائل الفورية هي منالدينية، 

  .نقلها بسهولة بين مستخدميها
  

  الرسائل التثقيفية
 معلومات التي تقدمرسائل الأن ) 4(جدول اليُلاحظ من 

أفضل ك - " هل تعلم"شير إليها في بطاقة التحليل بـ أُ و عامة 
أوقات شرب الماء، ومعلومات عن الرمال المتحركة في الربع 

قد  -  الخالي، وكيفية إعادة شحن الهاتف المتنقل بدون شاحن
ذلك الرسائل  تلا. رسالة) 158(احتلت الصدارة بمجموع بلغ 

مثل التحذير من تناول بعض المواد  ،ذات الطابع التحذيري
مواد المسرطنة، الغذائية المستوردة التي تحتوى على بعض ال

والتحذير من أخطار السيول، والتحذير من الشراء من بعض 
شتراطات المطاعم المحلية التي ثبت عدم مراعاتها للا

الصحية، والتحذير من مخاطر الأجهزة والألعاب الالكترونية 
  .رسالة) 47(على الأطفال، بعدد بلغ 

ثم جاءت بعد ذلك الرسائل المحتوية على بعض الحِكَمْ 
رسالة؛ تلتها رسائل تحمل معلومات تتعلق ) 41(عدد بلغ ب

مثل بعض الأدوية الشعبية التي قد  ،بعلاج بعض الأمراض

مثل التهابات الجهاز التنفسي  ،تفيد في علاج أمراض
) 25(والإمساك والسمنة والسرطان وغيرها، بمجموع بلغ 

 ،رسائل قدمت معلومات تاريخية وتراثيةتلا ذلك ثم . رسالة
كالحديث مثلا عن المدينة المنورة ومكة المكرمة في قديم 

) 8(، و)22(، و)14(بمجموع بلغ  ،وبعض الألغاز ،الزمان
أما من حيث نوعية الرسائل المتبادلة، فاحتلت . على الترتيب

تلتها  ؛رسالة) 156(الرسائل النصية الصدارة بمجموع بلغ 
ثم  ؛رسالة) 87(الرسائل المتضمنة لمقاطع فيديو بعدد بلغ 

وخَمْسُ  ؛رسالة) 57(الرسائل التي تحمل صوراً بعدد بلغ 
ربما يرجع سبب احتلال و  .رسائل تحمل مقاطع صوتية

تثقيفية للمرتبة الثالثة إلى حث وتشجيع الدين الرسائل ال
على طلب العلم والمعرفة، أو ربما يرجع لحبهم  الإسلامي

 جميع مجالات زيد من المعلومات فيورغبتهم في معرفة الم
الثقافة العامة، إما من خلال مشاهدتهم للقنوات الفضائية 
التثقيفية، أو عبر تصفحهم لشبكة الانترنت التي تعج 
. بالأخبار، والمعلومات، والصور، ومقاطع الفيديو، وغيرها

ولقد اتفقت هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة ستلور 
التخطيط، والعلاقات،  من أن) Setlur et al., 2010(وآخرون 

والدردشة، والجامعة، والوظائف، والأماكن، وطلب 
المعلومات، والغذاء، والأخبار، والرياضة، والصحة، 

الات التي والأنشطة، والمال، وغيرها، كانت من ضمن المج
المعلومات حولها، على الرغم من يون تبادل الطلاب الجامع

ه الدراسة نتائج هذ كما أيدت. اختلاف العينة بين الدراستين
وراميريز وآخرون  ،(Flanagin, 2005)ن ما أشار إليه فلاناجي

(Ramirez et al., 2004) –  من أن تبادل  - كما ذكرت سابقا
في  المعلومات هو أحد المجالات التي تسهم الرسائل الفورية

  .نقلها بسهولة بين مستخدميها
  )5(جدول ال

  ةحجم تبادل الرسائل الاجتماعية بين المعلمين من حيث الموضوع ونوع الرسال
  المجموع  مقاطع صوتية  صور  مقاطع فيديو  نصية  الموضوع
 78  -  1  1  76  تهاني/ ردود/ تحيات

  69  -  5 11  53  أخبار
  38  1  -  16  21  قصص للعبرة

  33  -  2  3  28  تكافل
 29  -  1  5  23  اجتماعية نصائح

  247  1  9  36  201  المجموع
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  الرسائل الاجتماعية
، والتحيات ،والردود أن رسائل التهاني،) 5(بين جدول يُ 

في مجال الرسائل الاجتماعية المتبادلة  الصدارة قد احتلت
، كتبادل التهاني بالأعياد بين معلمي التربية الفنية
رسالة؛ تلتها ) 78(بمجموع بلغ والمناسبات الاجتماعية مثلا 

الرسائل الإخبارية مثل تداول خبر السماح للعوائل بالمملكة 
العربية السعودية بدخول ملاعب كرة القدم لتشجيع الفرق 

رسالة؛ ثم الرسائل ) 69(الرياضية المفضلة لديهم، بعدد بلغ 
مثل قصص تعرض بعض  ،المتضمنة قصصاً لأخذ العبرة

ى أيدي الخادمات نتيجة لإهمال الأطفال للتعذيب عل
رسالة؛ ثم رسائل التكافل ) 38(والديهم، بعدد بلغ 

الاجتماعي كتداول رسالة تحمل معلومات عن فاعل خير 
على استعداد لتحمل تكاليف بعض العمليات الجراحية لمن 
لا يستطيع دفعها مثلا، وأُخرى تقدم معلومات لبعض 

) 33(بمجموع بلغ  الوظائف المتاحة للعاطلين عن العمل،
رسالة مثلت ) 29(وجاءت في المرتبة الأخيرة . رسالة

مجموعة من النصائح الاجتماعية كالنصائح الزوجية 
أما من حيث نوعية الرسائل . والأسرية وإصلاح ذات البين

المتبادلة، فاحتلت الرسائل النصية الصدارة بمجموع بلغ 

فيديو بعدد  رسالة، تلتها الرسائل المتضمنة مقاطع) 201(
 9رسالة، ثم الرسائل التي تحمل صورا بعدد بلغ ) 36(بلغ 

  . رسائل، ورسالة واحدة حملت مقطعاً صوتياً 
وليس غريبا أن يكون للرسائل الاجتماعية نصيب من 
الرسائل المتبادلة بين المعلمين باحتلالها للمرتبة الرابعة، 

الترابط  بسبب انتمائهم لثقافة ومجتمع عربي وإسلامي يسوده
الاجتماعي بين الأفراد وأسرهم، بل ويحث دينهم الاسلامي 

ويؤكد ذلك ما . على تقوية أواصر الترابط بينهم كمسلمين
 هيمن أن الثقافة العربية  (Rouibah, 2008) روباه ذكره

والروابط  ،بطبيعتها ثقافة ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالأعراف
تتأثر بشكل كبير  والتي بدورها ،والأسرية ،الاجتماعية

الذي يحكم العادات والحياة اليومية  الإسلاميبالدين 
تفقت هذه النتائج مع نتائج دراسة كيم اكما  .للمسلمين
التي بينت أن الهواتف  )Kim et al., 2007(وآخرون 

. الطريقة المفضلة لتعزيز الروابط الاجتماعية المحمولة هي
دراسة ليونج  كما أيدت هذه النتائج ما أظهرته نتائج

)Leung, 2007 ( من أن الطلاب الجامعيين كانوا يستخدمون
الرسائل الفورية غالبا لأغراض اجتماعية، وعاطفية، 

  .م من اختلاف العينة في الدراستينوترفيهية، على الرغ
  

  )6(دول جال
  ةحيث الموضوع ونوع الرسالحجم تبادل الرسائل السياسية بين المعلمين من 

  المجموع  مقاطع صوتية  صور  مقاطع فيديو  نصية  الموضوع
  88  -  7  63  18  الشأن الدولي 
  83  -  4  39  40  الشأن المحلي

  171  -  11  102  58  المجموع
  

  الرسائل السياسية
الدولي والمحلي، عن : لم يغب المشهد السياسي بشقيه

يُلاحظ ) 6(فبالنظر إلى جدول . ذاكرة معلمي التربية الفنية
أن الرسائل المتعلقة بقضايا الشأن الدولي قد احتلت 

 الشأن السياسيأما . رسالة) 88(الصدارة بمجموع بلغ 
المملكة العربية السعودية فكان له نصيب من في المحلي 

) 83( الرسائل المتبادلة بين معلمي التربية الفنية بعدد بلغ
 ،وقد كان الغالب الأعم منها يتعلق بهموم المعيشة. رسالة

وتجدر الإشارة . كارتفاع أسعار بعض السلع الغذائية مثلا
إلى أنه عندما كانت هناك في وقت ما بعض الدعوات 
المغرضة للتظاهر ضد الدولة، سارع المعلمون إلى تبادل 

ذعان لتلك والإ ،رسائل فيما بينهم تحذر من الوقوع في الفتنة
وأخذ العبر  ،وتدعوهم إلى الالتفاف حول قيادتهم ،الدعوات

أما من . مما حدث وما زال يحدث في بعض الدول المجاورة
حيث نوعية الرسائل المتبادلة، فاحتلت الرسائل المتضمنة 

رسالة، تلتها ) 102(مقاطع فيديو الصدارة بمجموع بلغ 
م الرسائل التي رسالة، ث) 58(الرسائل النصية بعدد بلغ 

  . رسالة) 11(تحمل صورا بعدد بلغ 
، تبادلهم للرسائل السياسية ليس مستغربا على المعلمينو 

في دول شقيقة مثل  سٍ فهم بشر يتأثرون بما يحدث من مآ
وغيرها  ،واليمن ،ومصر ،وتونس ،وليبيا ،والعراق ،سوريا
الربيع العربي،  دول العربية بسبب ما يُطلق عليهمن ال
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بالإضافة إلى ما يعانيه المسلمون في فلسطين وبورما 
ومن . بهم وغيرها من ظُلم واستبداد وبطش أعداء الاسلام

اللافت للنظر إظهار المعلمين انتماءهم القوي لولاة الأمر 
ببلدهم المملكة العربية السعودية حيث أنهم بادروا بتبادل 

لتفاف الرسائل التي تحث على نبذ الفرقة، وتشجع على الا
حول الأسرة الحاكمة عندما كانت هناك بعض الدعوات 

ولقد اتفقت هذه النتائج مع . المغرضة للتظاهر ضد الدولة
، وراميريز وآخرون )Flanagin, 2005(ما ذكره فلاناجين 

(Ramirez et al., 2004) –  من أن  -كما أشرت سابقا
اس لها النالأخبار السياسية هى أحد المجالات التي يتباد

  .عادة من مختلف الأعمار

  

  )7(ول جدال
  ةحجم تبادل الرسائل الفنية بين المعلمين من حيث الموضوع ونوع الرسال

  المجموع  مقاطع صوتية  صور  مقاطع فيديو  نصية  الموضوع
  27  -  22  1  4  معارض/ مسابقات/ دورات
  24  -  19  4  1  رسم

  5  -  3  2  -  أشغال فنية
  6  -  2  4  -  خداع بصري

  62  -  46  11  5  المجموع
  

  الرسائل الفنية
على الرغم من أن الدراسة معنية بمعلمي التربية الفنية، 
إلا أنه مع الأسف كانت الرسائل الفنية في ذيل قائمة 

أن  ، نجد)7(وبالنظر إلى جدول . الرسائل المتبادلة بينهم
 ،الرسائل التي تحمل دعوات لحضور دورات ومعارض فنية

قد احتلت  ،وتلك التي تدعو إلى المشاركة في مسابقات فنية
يلي ذلك الرسائل . رسالة) 27(الصدارة بمجموع بلغ 

 ،المتعلقة بالتعريف ببعض طرق الرسم كالرسم بالملح مثلا
وكذلك عرض بعض الأعمال الفنية التشكيلية بعدد بلغ 

ذلك رسائل تُظهر بعض الأشغال  تلاثم . رسالة) 24(
بعض الخدع البصرية بعدد بلغ  وأخرى تحتوي على ،الفنية

أما من حيث نوعية الرسائل . رسائل لكل منهات سِ 
المتبادلة، فاحتلت الرسائل المحتوية على صور الصدارة 

رسالة؛ تلتها الرسائل المتضمنة لمقاطع ) 46(بمجموع بلغ 
ثم الرسائل النصية بعدد بلغ  رسالة؛) 11(بلغ  فيديو بعدد

ولقد اتفقت هذه النتائج مع ما ذكره هيد وديم . رسائل تسِ 
)Heid & Dame, 2015(وساد وجوتاس ،(Sad & Goktas, 

من أمثلة لاستخدام معلمي التربية الفنية لتطبيق  (2014
الواتساب سواء لتبادل صور الأعمال الفنية، أو تبادل أخبار 

ن والمعارض الفنية، أو مقاطع الفيديو ذات العلاقة التي الف
أما بالنسبة لقلة عدد . تشرح طرق تنفيذ الأعمال الفنية

الرسائل الفنية المتبادلة بين المعلمين، فربما يرجع السبب 

في ذلك إلى عدم رغبتهم في حمل هموم العمل إلى المنزل 
ى شعور أو ربما يرجع السبب إل. بعد عودتهم من مدارسهم

البعض منهم بالإحباط نتيجة لعدم توفر الخامات والأدوات 
قد اتفقت هذه النتائج مع نتائج ول. بشكل كاف بمدارسهم

 روباه ، ودراسة)Sarrab et al., 2012( سراب وآخرون دراسة
)Rouibah, 2008(ليونج ، ودراسة )Leung, 2007( التي ،

لوسيلة تُعتبر ا) IM(الرسائل الفورية  أن أكدت على
الشخصية علاقات ال للتواصل لأغراض المفضلة

الأمور  مثل لأغراض أخرى، ولكن ليس والاجتماعية
  . المدرسة العمل أوالمتعلقة ب

  
 الفوريةهل تتأثر الرسائل : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

تطبيق الواتساب  عبر معلمي التربية الفنية المتبادلة بين
  ؟بمتغير الوقت والتاريخ

حجم الرسائل المتبادلة بين معلمي ) 8(جدول اليوضح 
التربية الفنية تبعا لمتغير الوقت على مدار اليوم طيلة فترة 

وكذلك أثناء أوقات العمل  ،يوماً  370الدراسة التي استغرقت 
 ،والأعياد ،الرسمية فقط دون احتساب الإجازات الرسمية

أظهرت النتائج  ففي الحالة الأولى،. وإجازات نهاية الأسابيع
أن الفترة الممتدة من الثامنة صباحا وحتى الثانية والنصف 
بعد الظهر قد احتلت الصدارة بين بقية الفترات الزمنية 

رسالة؛ تلتها الفترة الممتدة من ) 428(بحجم رسائل بلغ 
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الثانية عشرة بعد منتصف الليل وحتى الثامنة صباحاً بحجم 
تي بعد ذلك الفترات من ثم تأ. رسالة) 400(رسائل بلغ 

بحجم رسائل بلغ  بعد الظهر وحتى السادسة مساءً  2.30
؛ ثم من الساعة الثامنة مساءً وحتى الساعة رسالة )330(

 )296(بحجم رسائل بلغ  الثانية عشرة بعد منتصف الليل
 ، وأخيراً الفترة من الساعة السادسة وحتى الثامنة مساءً رسالة

  . لةرسا )184( بحجم رسائل بلغ
في أما في الحالة الثانية المتضمنة حجم تبادل الرسائل 

أثناء أيام العمل الرسمية فقط، فكانت النتائج مشابهة لحد ما 
جاءت الفترة الممتدة من الثامنة  فقد. لنتائج الحالة الأولى

صباحاً وحتى الساعة الثانية والنصف بعد الظهر في 
تلتها فترة  ،سالةر ) 273(المرتبة الأولى بحجم رسائل وصل 

بعد منتصف الليل وحتى  12آخر الليل الواقعة بين الساعة 
ثم جاءت . رسالة) 184(الثامنة صباحاً بحجم رسائل بلغ 

بعد ذلك الفترة المسائية الممتدة من الثامنة مساءً وحتى 
) 169(بعد منتصف الليل بحجم رسائل بلغ  12الساعة 

وحتى  2.30رسالة؛ ثم فترة ما بعد الظهر من الساعة 
السادسة مساءً؛ وأخيرا فترة بداية المساء من السادسة وحتى 

رسالة ) 120(، و)143(الثامنة مساءً بحجم رسائل بلغ 
  . على الترتيب

أما بالنسبة لحجم وحركة الرسائل المتبادلة بين معلمي 
على مدى الأشهر طيلة التربية الفنية تبعاً لمتغير التاريخ 

يوما، فيوضح الرسم البياني ) 370(فترة الدراسة الممتدة لـ 
 تشرين الأولأن الرسائل بلغت ذروتها في أواخر شهر ) 1(

أي  - 2012من العام الميلادي  تشرين الثانيوبادية شهر 

ربما بسبب تحمس المعلمين لفكرة  - بداية إنشاء المجموعة
رسالة؛ ) 189(م بحجم رسائل بلغ تبادل الرسائل فيما بينه
؛ كانون الأولرسالة في شهر ) 108(ثم تناقص الحجم إلى 

ليبدأ  كانون الثانيرسالة في شهر ) 146(ثم ارتد إلى 
بالانخفاض التدريجي في بداية إجازة نهاية الفصل الدراسي 
الأول حتى يصل الحجم إلى أدناه في شهر فبراير بحجم 

   .رسالة) 102(رسائل بلغ 
رسالة ) 115(ثم عاودت الرسائل الارتفاع تدريجيا لتبلغ 

في شهر مارس وتستقر نوعا ما في إجازة منتصف الفصل 
 ايارلتعاود الارتفاع مرة أخرى في شهر  ،الدراسي الثاني
بعد ذلك، بدأت الرسائل . رسالة) 141(لتصل إلى 

بالانخفاض متأثرة بفترة الاختبارات النهائية للفصل الدراسي 
) 124(حتى تصل إلى  حزيرانالثاني في منتصف شهر 

رسالة؛ ثم ارتدت للارتفاع مع دخول شهر رمضان المبارك 
 ،على التوالي) 153(و) 150(وإجازة عيد الفطر لتصل إلى 

لتعود للانخفاض مرة أخرى مع بداية الفصل الدراسي الأول 
رسالة في منتصف ) 133(من العام الجديد لتصل إلى 

ثم تعاود الصعود مرة أخرى متأثرة بإجازة عيد  ،أيلولشهر 
رسالة ) 153(الأضحى المبارك لتصل إلى حجم رسائل بلغ 

ويلاحظ أن . ميلادي 2013من العام  تشرين الأولفي شهر 
 الفوريةالرسائل نتائج الدراسة الحالية حول مدى تأثر 

تطبيق الواتساب  عبر معلمي التربية الفنية المتبادلة بين
لم تتطرق إليه الدراسات السابقة ولم  بمتغير الوقت والتاريخ

دراسة علمية تناولت هذا  –على حد علمه  –يجد الباحث 
  .انبالج

  
  )8(دول جال

  حجم الرسائل المتبادلة على مدار اليوم طيلة العام وكذلك أثناء أيام العمل الرسمية

إجمالا خلال زمن الدراسة   الزمنيةالفترة 
  )يوما 369(

النسبة 
  المئوية

أثناء أيام العمل 
  الرسمية فقط

النسبة 
  المئوية

 30.708  273 26.129  428  بعد الظهر 2.30صباحا حتى  8من 

 16.085  143 20.146  330  مساء 6بعد الظهر حتى  2.30من 

 13.498  120 11.233  184  مساء 8مساء حتى  6من 

 19.012  169 18.070  296  منتصف الليل 12مساء حتى  8من 

 20.697  184 24.422  400  صباحا 8منتصف الليل حتى  12من 

 100  889 100  1638  المجموع

  
  



  .ة

ن 
ل 
ت 
(

ع 
ء 
ع 
د 
ا 

ن 
ا 
ة 
ض 
ة 
ة 
م 
و 
ة 

 ،

ق 

 2016 ،1 العدد 

يع الحقوق محفوظة

ي المقابل، كان
 تبادل الرسائل

وقد توافقت. ر
 (Kim et al., 

بروابط قوية مع
والأصدقاء ،ية

ن باستمرار مع
 مختلفة كالبريد
خصوص خلافا

  .هم البعض

بين) IM(فورية 
بر مؤشرا جيد
 التقنية الحديثة
لغالب لأغراض
مهم لتلك التقنية
لقد كان للثقافة
سائل فيما بينهم
ن المبارك، وهو
في بيئة عربية

،الية من نتائج

ستخدام تطبيق

، 11المجلّد       

جميع –كلية التربية  

  لأعياد

وفي. سائل معهم
 النشطاء في

 البعض الآخر
كيم وآخرون  

لذين يرتبطون ب
 العمل الرسمي
قوية ويتواصلون
طرق تواصل 

ى وجه الخعل 
ضعيفة مع بعضه

فنية الرسائل الف
 الواتساب يُعتب
 الاستفادة من
ادة كانت في ال
ة بقلة استخدامه

ول. تربية الفنية
تبادل الرسر في 

 وشهر رمضان
ن ويعيشون ف

يه الدراسة الحا

الفنية على اس

                   

  ك –جامعة طيبة

ت الرسمية والأ

 في تبادل الرس
 من المعلمين
 صداقات مع
ةع نتائج دراس

دت أن الناس ال
ض كعلاقات 
عون بعلاقات ق
ض باستخدام ط
،رسائل الفورية

لكون روابط ضع

علمي التربية الف
ض عبر تطبيق
حرصهم على 

ستفا أن تلك الا
يه مثلا مقارنة

الت مجال ل أو
ركبي ينية تأثير

فترات الأعياد 
علمين يعملونم
  . ظة

ما توصلت إليه
:  

علمي التربية ا

                   



  1ني 
ك أثناء الإجازات

تقل مشاركاتهم 
هناك مجموعة
ربما لامتلاكهم
هذه النتائج مع

التي أكد (2007
بعضهم البعض

يتمتع ،لمقربين
بعضهم البعض

والر ،لالكتروني
لغيرهم ممن يملك

  
  صـــةلخلا

إن تبادل مع
بعضهم البعض
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خصوصا في ف
مر طبيعي لم
وإسلامية محافظ

  
  اتلتوصيــــ

في ضوء م
:يوصي الباحث

تشجيع معل .1
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بيانالرسم ال
وكذلكعام دار ال

لرسائل 
تطبيق 

 التربية 
الغالب 
لديني، 
 وقليل 
 بشكل 
لفن أو 
 ارتفاع 
لتثقيفية 

تمثل  
رسائل، 
 هناك 

بية  التر 
ت هذه 
 آخرون

Rou( ،
لرسائل 
 غراض

غراض 

 تبادل 
هم في 
م بقية 
م فقط 
وبالتالي 

ت
ه
ر
ه
)

ب
ال
ب
ا
لغ

ا

ب
و
ع
ش
لأ
ا
خ
أم
و

ا

ي
1

                    

لرسائل على مد

درجة ارتباط ال
ة الفنية عبر ت

ستخدام معلمي 
IM (كان في ا

دة الوعي ال
شأن السياسي،
دل على ذلك
ي لها علاقة بال

بل ة فقط، مقا
 والدينية وال
سالة، حيث لا
جمالي عدد الر
عها القول بأن
 بين معلمي 

قد اتفقتول. صهم
سراب وآ راسة

 )uibah, 2008

ال أني أكدت 
للتواصل لأغ ة

لأغولكن ليس 
   .لمدرسة

 المعلمين في
مع نظرائهم ة

 أصحاب أرقام
ر لديهم الأرقام
خصية بهم، وب

            لتربوية

جم وحركة الح

ما د: ل الثالث
 معلمي التربية

  
أن اس) 1(دول 

(متنقل الفورية 
زيادلالترفيه، و 

لشوللتثقيف، ل و 
لقد دو . ض فنية

 المتبادلة التي
رسالة) 62(ت 

سائل الترفيهية
رس 1576ت 
من إج% 3.9

 لا يمكننا مع
فورية المتبادلة
ساب وتخصص

مع نتائج د -
روباه  ودراسة
Leung(التي ،

وسيلة المفضلة
، وللاجتماعية

ال العمل أوقة ب
شاركة بعض 
 بالتربية الفنية
عرفتهم بهويات

حيث تظهر ،ة
م معرفتهم الشخ

عة طيبة للعلوم ال

لمتعلقة بالسؤال
لمتبادلة بين م
   بتخصصهم؟

ح جليا من الجد
سائل الهاتف الم
 شخصية كا
 الاجتماعي، و
 كان لأغراض
ة عدد الرسائل
فنية حيث بلغت
ي حجم الرس

والتي بلغت عية
93لفنية سوى 

ة ضعيفة جدا
ين الرسائل الف
ر تطبيق الواتس

-كما أسلفت  
Sarrab et al(،

2007 ,( يونج

IM (تُعتبر الو
الشخصية وا 
الأمور المتعلق ل

قلة مشجع  تر 
ذات العلاقة 

 إلى عدم مع
 في المجموعة
ماء بسبب عدم

 

جامع مجلة
 

 

  
النتائج الم
الفورية ا
الواتساب 
يتضح
الفنية لرس
لأغراض

لتواصللو 
جدا منها
قلة واضح

التربية الف
كبير في
والاجتماع
الرسائل ا
وهى نسبة
ارتباطا بي
الفنية عبر

- جالنتائ
)l., 2012

لي ودراسة
M(الفورية 

علاقاتال
مثل أخرى

وربما
 الرسائل

المجموعة
الأعضاء

دون الأسم
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الواتساب لتبادل الرسائل الفورية بينهم في مجال التربية 
 .الفنية

الحالية على معلمي التربية الفنية عرض نتائج الدراسة  .2
 .للاستفادة منها

  
  المقترحات

في ضوء ما توصلت إليه الدراسة الحالية من نتائج، 
  :الباحث يقترح

إجراء دراسة علمية لمعرفة كيف يمكن الاستفادة من  .1
الرسائل الفورية المتبادلة بين معلمي التربية الفنية عبر 

ية خصوصا في تطبيق الواتساب في العملية التعليم
 .مجال تدريس التربية الفنية

إجراء دراسة علمية لمعرفة كيف يمكن الاستفادة من  .2

الرسائل الفورية المتبادلة بين معلمي التربية الفنية 

وغيرھم من المعلمين عبر تطبيق الواتساب لأغراض 

  .العمل كتبادل التعاميم مثلا
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The Connection between IM Messages Exchanged among Art Teachers via 
WhatsApp and Their Specialty 

Analytical Study 
 

Nezar S. Abdulhafeez 

 

Associate Professor of Art Education, College of Education, Taibah University, Kingdom of Saudi Arabia. 
 

Abstract 

This study was conducted to explore the nature and themes of instant messaging (IM) 

exchanged amongst art teachers via WhatsApp application and the pertinence of such messages 

to the major of those teachers. 1638 messages were recorded and analyzed. Findings revealed 

that the nature of these messages was mostly for entertainment, religious, social networking, 

educational, political and artistic purposes. Results also indicated that entertaining messages 

were ranked first, followed respectively by religious, educational, social, political and artistic 

messages. Concerning the nature of messages, results showed that the frequency of text 

messages took the lead, followed respectively by video clips, images and audio clips. Findings 

also revealed that the time between eight in the morning and half past two in the afternoon 

came first in terms of the number of exchanged messages. Seemingly, no connection was 

found between the nature of messages and the specialty of art. The paper recommends further 

studies to be conducted in order to determine potential benefits of instant messages for the 

purpose of schoolwork and artwork creation. 

Keywords: Art education, Instant messages, WhatsApp, Social media, Analyzing. 
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تأثير برنامج للتمرينات البدنية على تنمية بعض عناصر اللياقة الحركية ومستوى الأداء المهاري 
  لكرة القدم والجمباز لطلاب المرحلة المتوسطة

  علي محمد جباري

  .ك سعود، المملكة العربية السعوديةعلوم الرياضة والنشاط البدني، جامعة المل أستاذ فسيولوجيا الجهد البدني المشارك، كلية
  

  2/12/2015: قُبل بتاريخ    15/8/2015: عُدل بتاريخ    9/3/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
 السرعة،(هدفت هذه الدراسة إلى تعرف تأثير برنامج للتمرينات البدنية على تنمية بعض عناصر اللياقة الحركية 

ومستوى الأداء المهاري لكرة القدم والجمباز لتلاميذ الصف الأول المتوسط، وذلك باستخدام ) الرشاقة، التوافق، الدقة
واحدة ضابطة، ومجموعتين (طالباً، تم توزيعهم إلى ثلاث مجموعات ) 60(المنهج التجريبي على عينة قوامها 

تائج الدراسة إلى عدم وجود فروق بين المجموعات الثلاث في وأشارت ن. طالباً لكل مجموعة) 20(بواقع ) تجريبيتين
السرعة، والرشاقة، (القياس القبلي، بينما أشارت نتائج القياس البعدي إلى وجود فروق دالة إحصائياً في متغيرات 

مهارات كرة بين المجموعات الثلاث لصالح المجموعة التجريبية التي طبقت برنامج التمرينات البدنية لتنمية ) والدقة
  .القدم

للعينات المستقلة في القياس البعدي إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعة " ت"كما أشارت نتائج اختبار 
لصالح المجموعة ) 0.10(بحجم تأثير بلغ ) 0.042(الضابطة والتجريبية في مستوى الأداء المهاري لكرة القدم 

بحجم تأثير بلغ ) 0.054(صائياً في مستوى الأداء المهاري في رياضة الجمباز كما تبين وجود فروق دالة إح. التجريبية
وتشير الفروق في القياس القبلي والبعدي في المجموعتين التجريبيتين إلى وجود . لصالح المجموعة التجريبية) 0.11-(

% 1.16(ت بين فروق دالة إحصائياً في جميع متغيرات الدراسة لصالح القياس البعدي بنسب تحسن تراوح
  %).53.57و

المرحلة  عناصر اللياقة الحركية، مستوى الأداء المهاري، كرة القدم، رياضة الجمباز، طلاب: كلمات المفتاحيةال
  .المتوسطة

  

  دمةــالمق
 

يصف الخبراء المتخصصون منهج التربية البدنية على 
أنه توجيهات وإرشادات متسلسلة وفقا لخطة محددة تهدف 
إلى رفع مستوى عناصر اللياقة البدنية والمهارات الحركية 
لأنشطة الألعاب والرياضات المختلفة، بجانب تطوير 

ولقد أصبح . القدرات العقلية والاجتماعية والانفعالية للطالب
في البيئة المدرسية هو  (physical activity)النشاط البدني 

الصفة الغالبة على المراحل العمرية المختلفة بما فيها 
عيم الإيجابي المرحلة المتوسطة، والتي من أهم أهدافها التد

لاتجاهات التلاميذ نحو ممارسة الأنشطة البدنية، كما اتجه 
الآن برنامج التربية البدنية إلى إتاحة الفرص المختلفة 
للطلاب للانخراط في أنشطه بدنية داخل وخارج المدرسة، 

 ;Basch, 2011).وذلك بهدف تغيير نمط حياتهم غير النشط

Dobbins et al., 2013; Donnelly et al., 2013; Selmanovi 

et al., 2013; Trost et al., 1996; Shropshire et al., 

1997).  
وقد تناول العديد من الباحثين في دراساتهم تأثير البرامج 
التدريبية على عناصر اللياقة البدنية والحركية وربطها 
بمستوى الأداء المهاري، سواء على طلاب مراحل التعليم أو 
اللاعبين في الأندية والمنتخبات وعلى العديد من الألعاب 

هناك تفاوتاً  وأشارت نتائجها إلى أن. والرياضات المختلفة
في معدل التحسن جراء تأثير محتوى البرامج التدريبية، 
وأكدت هذه الدراسات أهمية ربط الأداء البدني والحركي 
بالأداء المهاري عند إعداد برامج التدريب، لأهميتها في 
تطوير مستوى الأداء وتحقيق التوازن بين الأداء البدني 
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. 2009رون، النعمي وآخ. 2005إسماعيل، (والمهاري 
صالح، . 2012الأطرش، . 2011الداود، . 2011جبار، 
  ). . 2012Selmanovi et al., 2013محمود، . 2012

وتشير بعض الدراسات التي أجريت على أفراد في 
المجتمع السعودي إلى أن دروس التربية البدنية في مراحل 
التعليم العام غير كافية لتطوير عناصر اللياقة البدنية أو 

حركية أو تنمية المهارات الحركية المختلفة، مما يفرض ال
علينا واجب الاهتمام بنوعية وعدد الدروس التي تقدم إلى 
الطالب، وذلك من خلال محتوى مقنن يسعى إلى تطوير 
الجانب البدني والمهاري لدى النشء خاصة لطلاب المرحلة 

سنة، لما لهذه المرحلة العمرية ) 15-12(المتوسطة من 
أهمية في اكتمال النضج البدني والفسيولوجي لدى من 

الخريجي والمزيني، . 1999الهزاع والمزيني (الطالب 
  ). 2010,الهزاع. 2008الحربي، . 2003المزيني . 2000
  

وهذا ما تؤكده دراسات أخرى أشارت نتائجها إلى أن 
برامج التربية البدنية المقترحة تساعد على زيادة مستوى 
النشاط البدني، وتنمي عناصر اللياقة البدنية المرتبطة 
بالصحة، واللياقة الحركية والمهارات الحركية المختلفة، 
ا وتزيد من الوعي الصحي في المراحل العمرية المختلفة بم

  لمتوسطة والثانوية وحتى الجامعيةا المرحلتانفيها 
  2010 ،زاعالهـــــ. 2006 ،دحامــــ. 2009، حسين واحمد(

Oxyzoglou et al., 2009, Haga, 2009, Chiodera et al., 

الطلاب الذين  أنكما تشير الدراسات كذلك إلى  .2008)
يشتركون في الأنشطة البدنية بصفة يومية يظهرون مستوى 
أعلى في عناصر اللياقة الحركية المختلفة، بالإضافة إلى 

المهارات الأكاديمية مقارنة بغير  تقدمهم الملحوظ في
 ,Basch, 2011, Dobbins et al., 2013).الممارسين

Donnelly et al., 2013, Selmanovi et al., 2013, Kim et 

al., 2003, Collingwood, 2000).  
 ,.Selmanovi et alففي دراسة أجراها سلمانوف وآخرون

درس للتربية  إضافة تأثير تقييم منها كان الهدف) (2013
 المهارات الحركية لطلاب الفرق على البدنية الأسبوعي

من  عينة وذلك على. )الطائرة والكرة السلة كرة( الرياضية
 مجموعات ثلاث إلى سنة، قسموا) 11(طالباً بعمر  )125(
في  اختبارهم تم ).مجموعة ضابطة ومجموعتين تجريبيتين(
 اختبارات عنصراً من عناصر اللياقة الحركية، شملت )12(

 التحمل، وقوة والديناميكية، والثابتة، الانفجارية، القوة تقييم
الدراسة وجود  نتائج وأظهرت. اليد تردد ةوحرك والمرونة،

 التجريبية في المهارات الحركية لدى المجموعة تحسن كبير
كما . الطائرة بالكرة التجريبية المجموعة تليها السلة، لكرة

 والتجريبية المجموعة الضابطة بين كبيراً  فرقاً  النتائج أظهرت
وتبين أن إضافة جلسة واحدة في  البعدي، القياس في

 تغييرات لإحداث بجانب درس التربية البدنية كافية الأسبوع
الابتدائية  لدى تلاميذ المرحلة الحركية القدرات في كبيرة

وأوصى الباحث بأهمية دعم  ).الخامس الصف تلاميذ(
  .الابتدائية المدارس صفي في النشاط البدني كنشاط لا

وبهدف تقييم محتوى برنامج التربية البدنية وعلاقته 
بعض متغيرات اللياقة الحركية وعناصر اللياقة البدنية ب

 Koutedakis)المرتبطة بالصحة، أجرى كوتداكز وبوزيوتاس 

 & Bouziotas, 2003) طالباً من الذكور ) 84(دراسة على
، )سنة 13.6(اليونانيين المتطوعين، متوسط أعمارهم 

بدنية من أفراد العينة في برنامج التربية ال) طالباً  43(اشترك 
المدرسي، واشترك الباقون في برنامج إضافي تم تنظيمه 

وقد تم أخذ . خارج نطاق الدرس ضمن الأنشطة الحرة
قياسات انثروبومترية واختبارات لقياس عناصر اللياقة 

مرونة، وتوازن، وقوة عضلية، وقدرة، (البدنية والحركية 
إلى ، بالإضافة )ولياقة قلبية تنفسية، ونسبة الدهون بالجسم
وأشارت النتائج . التعرف على حجم النشاط البدني الممارس

إلى أن التلاميذ الذين اشتركوا في برنامج دروس التربية 
البدنية فقط كانوا أقل في مستوى عناصر اللياقة الحركية، 
واللياقة القلبية التنفسية، مقارنة بالمجموعة التي كانت تؤدي 

بجانب دروس برنامج  البرنامج الإضافي من الأنشطة الحرة
التربية البدنية، وإلى أن مستوى برنامج التربية البدنية في 
المدارس الثانوية اليونانية لا يصل إلى المستوى المطلوب 

  .لتنمية عناصر اللياقة الحركية واللياقة القلبية التنفسية
إلى ان المهارات الحركية )  (Craig, 2001كما يشير كرق

برنامج التربية البدنية في المرحلة  تعتبر من أهم مكونات
المتوسطة، خاصة أن معظم هذه المهارات يعتمد على 

) حركية –الحس( الحواس في أدائها أو ما يسمى بالمهارات 
Perceptual Motor Skills (PMS) . ويظهر هذا واضحا في

الأنشطة التي تعتمد على عناصر اللياقة الحركية التي 
ت الحركية المرتبطة بالحواس مثل تساعد في تنمية المهارا

، )الرشاقة(عناصر السرعة، والتوازن، وتغيير الاتجاه 
 .والدقة، والتوافق ما بين العين واليد

وبهدف التعرف على تأثير برنامج مقترح لتنمية الإدراك 
حركي لدرس التربية البدنية على بعض مكونات  –الحس 

اللياقة البدنية، والمهارات الحركية لتلاميذ الصف السادس 



 

 2016 ،1، العدد 11المجلّد                                                                                             جامعة طيبة للعلوم التربوية مجلة

 

 79    جميع الحقوق محفوظة –كلية التربية  –جامعة طيبة.  

دراسة على عينة من ) 2003(الابتدائي، أجرى آل عمر 
الأولى ضابطة : تلميذا سعوديا قسموا إلى مجموعتين) 40(

طبقت البرنامج التقليدي المستخدم في المدارس، والثانية 
ة طبقت البرنامج المقترح، أشارت النتائج إلى وجود تجريبي

ي، حرك -فروق دالة إحصائيا على متغيرات الأداء الحس
ووجود فروق دالة  وذلك لصالح المجموعة التجريبية،

إحصائيا في عناصر قوة القبضة، والقدرة العضلية، 
والمرونة، بينما لم توجد فروق دالة إحصائيا في عناصر 

التنفسية، والتحمل العضلي، وإلى وجود فروق  اللياقة القلبية
دالة إحصائيا في مستوى الأداء المهاري لصالح المجموعة 

  .التجريبية
دراسة ) 2002(وعلى نفس الفئة العمرية أجرى بهلول 

استهدفت التعرف على أثر تدريس بعض الوحدات التعليمية 
ة تحسين مستوى القدرات البدني فيببرنامج التربية البدنية 

والمهارات الحركية في لعبة كرة القدم، ورياضة ألعاب القوى 
على تلاميذ المرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية، 

، )أسابيع 8(وقد تم تنفيذ هذه الوحدات التعليمية لمده 
إحصائيا في القياس  وأظهرت النتائج وجود فروق دالة

الحركية  البعدي في كل من القدرات البدنية والمهارات
الخاصة بكرة القدم وألعاب القوى لصالح المجموعة 

وأوصى الباحث بأهمية الاسترشاد بنتائج هذه . التجريبية
الدراسة كأحد المقومات الأساسية في تصميم برامج التربية 

وتشير دراسة بريطانية أجريت . البدنية بالمرحلة الابتدائية
الذين تتراوح  عبي كرة القدم الناشئين المتميزين،على لا

إلى , مقارنة بغير المتميزين) سنة 16-15(أعمارهم ما بين 
شحوم أقل وقدرة هوائية  أن المتميزين منهم لديهم نسبة

كما أن لديهم مهارة أفضل في تمرير الكرة والتحكم  ،أكبر
ويتميزون بالسرعة والرشاقة مقارنة بغير المتميزين  ،فيها

)(William & Reilly, 2000.  
الدراسات ذات الارتباط الوثيق بهذا الجانب دراسة ومن 

 ,Faigenbaum & Mediate)تأجراها فيقني باوم وميديي

فت إلى اختبار تأثير برنامج تدريبي باستخدام وهد (2006
والحركية،  الكرة الطبية على الأداء لعناصر اللياقة البدنية

وذلك على عينة من طلاب المرحلة الثانوية تم إخضاعهم 
رنامج من التمرينات باستخدام الكرة الطبية في دروس لب

 15-10(من  ، ولفترة تمتد)أسابيع 6(التربية البدنية لمدة 
وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن . في بداية كل درس) دقيقة

طلاب المجموعة التجريبية أظهروا تقدما ملحوظا في كل 
قت عناصر الاختبار مقارنة بالمجموعة الضابطة التي طب

البرنامج التقليدي المستخدم في هذه المرحلة التعليمية، 
واستنتج الباحثان أن التدريب باستخدام الكرات الطبية يمكن 
أن يرفع من مستوى عناصر اللياقة البدنية والحركية 

 . كالسرعة، والرشاقة، والقدرة، والتحمل العضلي

وفي رياضة الجمباز أجرى كل من حسن، وعبد العزيز 
برنامج من التعرف على تأثير دراسة هدفت إلى ) 2004(

التمرينات النوعية لتنمية عنصري القوة والمرونة الخاصة 
في ) زاوية حادة( الارتكازعلى تحسين مستوى الأداء لمهارة 

الجمباز  ئيلناشالحركات الأرضية، وعلى جهاز المتوازيين 
. في جمهورية مصر العربية) سنوات 8(تحت البنين، 
الأولى (دم الباحثان المنهج التجريبي على مجموعتين واستخ

، واشتملت كل منهما على عشرة )تجريبية، والثانية ضابطة
وفقا لطبيعة (لاعبين، وتم تطبيق برنامج تمرينات نوعية 

بغرض ) العمل العضلي المستخدم في أداء هذه  المهارة
تنمية عنصري القوة والمرونة، وذلك على المجموعة 

وأظهرت نتائج الدراسة التأثير الإيجابي لهذا . ةالتجريبي
البرنامج على مستوى الأداء سواء في القوة أو المرونة 

زاوية (الخاصة، وكذلك على مستوى الأداء لمهارة الارتكاز 
في الحركات الأرضية وعلى جهاز المتوازيين، وذلك ) حادة

وفي نفس السياق أجرى كل . لصالح المجموعة التجريبية
دراسة بهدف التعرف على تأثير ) 2009(سين وأحمد من ح

برنامج تدريبي باستخدام جمباز الموانع على عناصر اللياقة 
البدنية المرتبطة بالصحة والقدرات البدنية الخاصة كالتوافق 

، من الطلاب الملتحقين )طالبا 50(والرشاقة على عينة من 
، )يوطأس(بالمشروع القومي للناشئين بمركز شباب منفلوط 

، وقد أشارت نتائج الدراسة )سنة11.21(متوسط أعمارهم 
إلى أن البرنامج التدريبي المقترح باستخدام جمباز الموانع له 
تأثير ايجابي على عناصر اللياقة البدنية المرتبطة بالصحة 

  . والقدرات البدنية الخاصة قيد الدراسة
يتم ونستنتج مما سبق ان برامج التربية البدنية يجب أن 

ساسية للألعاب التركيز فيها على تنمية المهارات الحركية الأ
لذلك ينبغي ان يتاح للتلاميذ ممارسة  والرياضات المختلفة،

العديد من الأنشطة البدنية حتى يمكن اختيار نوع النشاط 
المناسب الذي يحقق رغباتهم ويتناسب في الوقت ذاته مع 

ون التركيز في هذه قدراتهم الجسمية والفسيولوجية، وأن يك
البرامج على تحسين التوافق العضلي العصبي، وعلى 
اكتساب المهارات الحركية، وتنمية عناصر اللياقة البدنية 

 .المختلفة
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  مشكلة الدراسة
تخضع مناهج التربية البدنية في المملكة العربية 
السعودية من فترة لأخرى للتطوير والتعديل، بهدف إتاحة 

لمعلم والطالب لاختيار نوع النشاط الفرصة لكل من ا
المناسب، واستخدام أسلوب التدريس والأدوات المناسبة التي 

تطوير القدرات الحركية ومستوى الأداء المهاري  فيتساعد 
للألعاب الرياضية المختلفة اقتناعا بأهمية درس التربية 
البدنية في التأثير الإيجابي على صحة وكفاءة الطلاب 
البدنية والأدائية في هذه المرحلة العمرية، والبعد عن النشاط 

حكم وب. المقيد الذي لم يحقق الأهداف المنشودة حتى الآن
وجود الباحث ضمن الفريق الذي تولى إعداد مناهج وأدلة 
التربية البدنية للمعلمين في المرحلة المتوسطة، فقد لاحظ 
من خلال محتوى المنهج وأهدافه الارتباط ما بين عناصر 
اللياقة الحركية وبين مستوى الأداء المهاري في الألعاب 

قلة وجود  والرياضات المختلفة، إلا أن المشكلة تكمن في
نماذج وبرامج للتمرينات البدنية مبنية على أسس علمية 
وتجريبية تساعد نتائجها في تصميم أفضل لدرس التربية 
البدنية، والاستفادة من مخرجاتها في تحقيق التغير المطلوب 
على أساس علمي سليم، وذلك لتحسين وتطوير اللياقة 

 وأنخاصة البدنية والقدرات الحركية والمهارية لديهم، 
الطلاب المستفيدين من هذه البرامج يشكلون شريحة كبيرة 
من المجتمع السعودي لا يمكن إغفالها، مما يجعل الاهتمام 

بالإضافة إلى القصور في . كبر استثمار للمستقبلهم أب
إجراء دراسات علمية تطبيقية في هذا الجانب، مما دفع 

نات بدنية الباحث إلى محاوله دراسة تأثير برنامج تمري
, السرعة(مقترح يركز على بعض الصفات البدنية الحركية 

في تنمية مستوى الأداء المهاري ) والتوافق ،والدقة ،والرشاقة
 وإحدى، )كرة القدم(وذلك لإحدى الألعاب الجماعية 

والتعرف على  .الرياضات الفردية والمتمثلة في لعبة الجمباز
ة ومستوى الأداء حجم التغير في عناصر اللياقة الحركي

المهاري بين القياس القبلي والبعدي للمجموعات قيد 
  .الدراسة
  

  فروض الدراسة
احصائية لحجم التغير في  توجد فروق ذات دلالة .1

عناصر اللياقة الحركية بين القياس القبلي والبعدي لدى 
المجموعات الثلاث قيد الدراسة تعزى للبرنامج التدريبي 

 .المقترح

دلالة احصائية بين المجموعة  توجد فروق ذات .2

الضابطة والمجموعتين التجريبيتين في القياس البعدي 
 .لعناصر اللياقة الحركية

ة احصائية بين المجموعذات دلالة توجد فروق  .3
في القياس البعدي  الضابطة والمجموعتين التجريبيتين

لمستوى الأداء المهاري في لعبة كرة القدم ورياضة 
 .الجمباز

  
  الدراسةأهداف 

تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على تأثير برنامج 
  :للتمرينات البدنية لطلاب المرحلة المتوسطة على

تنمية بعض عناصر اللياقة الحركية ومستوى الأداء  -1
  .المهاري لكرة القدم

تنمية بعض عناصر اللياقة الحركية ومستوى الأداء  -2
  .المهاري لرياضة الجمباز

  
  أهمية الدراسة

معلم التربية البدنية الماسة في هذه المرحلة إلى حاجة  -1
نماذج وبرامج علمية وتجريبية تساعده في تصميم 
وحدات تعليمية متميزة، تتوافق مع المرحلة العمرية 
المستهدفة، وتلبي الحاجة إلى تنمية القدرات والصفات 
البدنية والحركية والمهارية ذات الارتباط الوثيق بالأداء 

 .لألعاب والمسابقات المختلفةالرياضي في ا

نتائج هذه الدراسة سوف تسهم في فتح آفاق جديدة   -2
للعاملين بمجال التربية البدنية لاستخدام برامج تدريبية 
مقننة تسهم في تطوير عناصر اللياقة البدنية والقدرات 
الحركية وتنمية مستوى الأداء المهاري للألعاب 

 .والرياضات المختلفة بشكل أفضل

م هذه الدراسة في تشخيص الوضع الراهن، والتعرف تسه -3
على مدى تأثير برامج التمرينات البدنية على القدرات 
الحركية والمهارية لتلاميذ المرحلة المتوسطة في بعض 

 .الأنشطة الرياضية

تعد هذه الدراسة أساسا وقاعدة تساعد المهتمين   -4
والقائمين على المجال الرياضي في وضع الخطط 

مج التدريبية المتعلقة بالأداء الرياضي لهذه المرحلة والبرا
 .السنية على أسس علمية

تزويد المكتبة العربية بدراسة جديدة تتعلق بتأثير برامج  -5
التمرينات البدنية على عناصر اللياقة الحركية ومستوى 
الأداء المهاري لطلاب المرحلة المتوسطة والاستفادة 

  .منها في بحوث ودراسات أخرى
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 هج الدراسةمن

القياس القبلي (بطريقة  التجريبيم المنهج استخدا تم
  .وأهدافها الدراسةهذه مته لطبيعة ءلملا) والبعدي
  

  حدود الدراسة
تقتصر حدود هذه الدراسة على طلاب الصف الأول 

  .هـ1434/1435متوسط بمدينة الرياض للعام الدراسي 
  

  مصطلحات الدراسة
عبارة ): البرنامج التدريبي(برنامج التمرينات البدنية 

عن مجموعة التمرينات البدنية داخل وحدة تدريبية أو 
تعليمية تنفذ خلال فترة زمنية محددة، بهدف تحسين أو 

تعريف (المهاري للفرد  أوتطوير مستوى الأداء الحركي 
  ).إجرائي
  

مجموعة من ): القدرات الحركية(اللياقة الحركية 
القدرات الأساسية يتوقف عليها الإعداد المهاري للأنشطة 
الرياضية المختلفة وتسهم في تطوير المهارات الحركية 

هي قدرة الفرد التي تمكنه من القيام بأداء أنشطة  أو. للفرد
  ).إجرائيتعريف (رياضية متنوعة 

  
قدرة الفرد على تنفيذ عمل حركي تحت ظرف  :السرعة

  ).2001لاوي ورضوان، ع(وزمن في أقصر وقت 
  

وهي المقدرة على أداء واجب حركي يتسم  :الرشاقة
بالتنوع والاختلاف والتعدد بدقة وانسيابية وتوقيت سليم 

  ).2001علاوي ورضوان، (
  

المقدرة على استخدام مراكز الإحساس والحركة  :التوافق
في أجزاء الجسم لتنفيذ أكثر من واجب حركي بسلامة 

  ).2001علاوي ورضوان، (
  

قدرة الفرد على توجيه الحركات الإرادية التي يقوم  :الدقة
  ).2001علاوي ورضوان،( بها نحو هدف معين

  

  الطريقة والإجراءات
  

  مجتمع الدراسة
جميع الطلاب المنتظمين في الصف الأول المتوسط 
بمدارس منطقة الرياض التعليمية بالمرحلة المتوسطة 

، حسب إحصائية وزارة التربية )طالبا 29241(وعددهم 
  . هـ1435-1434والتعليم لعام 

  
  عينة الدراسة

تم اختيار مدرسة بالطريقة العمدية من بين مدارس 
اض التعليمية، وذلك لتوفر المرحلة المتوسطة بمنطقة الري

الإمكانيات والتسهيلات اللازمة لتنفيذ البرنامج، وبلغ قوام 
طالبا، تم توزيعهم عشوائيا على ثلاث ) 65(العينة 

وذلك بعد استبعاد , طالبا) 20(مجموعات كل مجموعة 
الطلاب المصابين والمرضى الذين لا يستطيعون ممارسة 

 :النشاط الرياضي على النحو التالي

بدرس  تطبق البرنامج التقليدي: المجموعة الضابطة -1
  .التربية البدنية

تطبق برنامج التمرينات : الأولى المجموعة التجريبية -2
البدنية لتطوير مهارة الجري المتعرج والسيطرة على الكرة 

ولمرة ) ق36(أسابيع بواقع ) 8(في كرة القدم، لمدة 
  .واحدة في الأسبوع

تطبق برنامج التمرينات : الثانيةالمجموعة التجريبية  -3
المقترح لتطوير مهارة الدحرجة الأمامية والخلفية في 

أسابيع بواقع ) 8(خط مستقيم في رياضة الجمباز، لمدة 
  .ولمرة واحدة في الأسبوع) ق 36(

وتم عمل التكافؤ بين المجموعات الثلاث في متغيرات 
اصر كل من العمر، والطول، والوزن، ونسبة الشحوم، وعن

السرعة، الرشاقة، والتوافق، (اللياقة الحركية قيد الدراسة 
  ). والدقة
 الأحاديتحليل التباين  إلى) 1(يشير الجدول و 

(ANOVA)  في القياس القبلي للمجموعة الضابطة
ت الجسمية وعناصر والمجموعتين التجريبيتين في القياسا

  .اللياقة الحركية
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  )1(الجدول 
  ابطة والمجموعتين التجريبيتين فيتحليل التباين الأحادي في القياس القبلي للمجموعة الض

  القياسات الجسمية وعناصر اللياقة الحركية

مستوى 
 الدلالة

 قيمة ف

المجموعة التجريبية 
 الثانية

المجموعة التجريبية 
 الأولى

 المتغير الضابطة المجموعة

الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف  المتوسط

 )سنة(العمر  12.86 0.46 12.95 0.53 13.0 0.49 0.41 0.66

 )سم(الطول  1.59 0.05 1.56  0.06 1.59 0.10 1.04 0.35

 )كغم(الوزن  56.45 11.84 51.54 12.14 52.09 9.96 1.12 0.33

 )2م/كغم(مؤشر كتلة الجسم  22.37 5.08 21.42 3.51 20.87 4.13 0.64 0.53

 )ث وأجزائها(السرعة  10.06 1.04 9.55 0.94 9.65 1.24 1.24 0.29

 )درجة(الدقة  1.70 0.86 2.05 0.75 1.95 0.82 0.97 0.38

 )ث وأجزائها(الرشاقة  8.48 0.75 8.84 0.64 8.36 0.64 2.65 0.07

 )ث وأجزائها(التوافق  18.44 1.22 17.69 1.08 18.18 0.83 2.55 0.08

  
 ةعدم وجود فروق دال) 1(يتضح من جدول رقم 

بين المجموعة ) 0.05( لةدلاإحصائيا عند مستوى 
 عتينمج التقليدي، والمجمو الضابطة التي طبقت البرنا

برنامج التمرينات  لتين طبقتاالأولى والثانية ال يبيتينالتجر 

اصر اللياقة عن أوالمقترح سواء على القياسات الجسمية 
لمجموعات مما يدل على تكافؤ ا ة،الحركية قيد الدراس

  .يالثلاث في القياس القبل

  
  )2(الجدول 

  في الأولىبطة والمجموعة التجريبية للمجموعات المستقلة في القياس القبلي بين المجموعة الضا" ت"اختبار 
  والمجموعة التجريبية الثانية في مستوى الأداء المهاري في لعبة كرة القدم، وبين المجموعة الضابطة

  مستوى الأداء المهاري في رياضة الجمباز
مستوى 
 الدلالة

 "ت"قيمة 
 متوسط انحراف متوسط انحراف المتغير المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الأولى

0.325 0.996 1.75 18.38 1.71 18.92 

مستوى  مستوى الأداء المهاري في كرة القدم
 الدلالة

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الثانية "ت"قيمة 

 مستوى الأداء المهاري في الجمباز 1.25 0.853 1.40 0.884  0.722 0.475

  
إحصائيا  ةروق دالعدم وجود ف) 2(يتضح من جدول 

بين المجموعة الضابطة ) 0.05( لةعند مستوى دلا
والمجموعة التجريبية الأولى التي طبقت برنامج التمرينات 
. المقترح بغرض تنمية مستوى الأداء المهاري في كرة القدم

إحصائيا عند  ةر النتائج إلى عدم وجود فروق دالكذلك تشي
بين المجموعة الضابطة والمجموعة ) 0.05( ةلالمستوى د

التجريبية الثانية التي طبقت برنامج التمرينات المقترح 
بغرض تنمية مستوى الأداء المهاري في رياضة الجمباز، 

يدل على التكافؤ بين المجموعة الضابطة ذا وه
  .الأولى والثانية في القياس القبليتين والمجموعتين التجريبي

  
 :الزمني للدراسةالبرنامج 

تم إجراء الدراسة خلال الفصل الدراسي الثاني من عام 
  :هـ، وذلك على النحو التالي1434-1435
تم إجراء القياسات القبلية في عناصر اللياقة الحركية -

ومستوى الأداء المهاري في الأسبوع الثاني من بداية الفصل 
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 .الدراسي الثاني

المقترح اعتبارا من الأسبوع بداية تنفيذ برنامج التمرينات  -
 .الثالث حتى نهاية الأسبوع العاشر

وزمن الوحدة التدريبية , )أسابيع 8(المدة الزمنية للبرنامج  -
عمل ) دقيقة1(ينفذ كل تمرين بواقع , )دقيقة 36(الواحدة 
 1(نفس التمرين  أداءراحة، ثم تكرار ) ثانية 30(يتبعها 
وتكرر لجميع ) ثانية 30(عمل ثم راحة لمدة ) دقيقة

وقد تم اختيار لعبة كره القدم ورياضة الجمباز . التمارين
لتزامنهما في برنامج الفصل الدراسي الثاني بخطة التربية 

 .متوسط الأوللصف ل البدنية

تم إجراء القياسات البعدية في عناصر اللياقة الحركية  -
ومستوى الأداء المهاري لكرة القدم والجمباز في الأسبوع 

 .الحادي عشر

  
  أدوات الدراسة

تم قياس عناصر اللياقة الحركية ومستوى أداء مهارة 
الجري بالكرة في لعبة كرة القدم ومهارة الدحرجة الأمامية في 
رياضة الجمباز لأفراد عينة الدراسة، وذلك على النحو 

  :التالي
  

  :قياس عناصر اللياقة الحركية ): أ(
  )Speed( :اختبار السرعة: 1

 50(لعدو لمسافة ياس السرعة بواسطة اختبار اتم ق
التلميذ من وضع البدء العالي، ويحتسب  ، حيث يجري)متراً 

له الزمن لأقرب جزء من الثانية، كما يعطى للتلميذ 
  ).محاولتان ويسجل أفضلهما

 

 )Agility(: اختبار الرشاقة: 2

اختبار (تم قياس الرشاقة بواسطة اختبار الجري المتعرج 
وهو عبارة عن مستطيل طوله , Barrow Test) - بارو

)3x4,5 يتم تثبيت أربعة أقماع على الأرض في الزوايا ) م
مع تثبيت القائم الخامس في منتصف , الأربع للمستطيل

من  )(Zigzag Runيقوم التلميذ بالجري الزجزاج . المستطيل
بجانب أحد القوائم الأربعة (خط البداية بأسرع زمن ممكن 

، ويحتسب له الزمن لأقرب جزء من )للمستطيلالمحددة 
  .الثانية، ويعطى للتلميذ ثلاث محاولات يسجل أفضلها

  
  :اختبار التوافق: 3

) 8(تم قياس التوافق بواسطة اختبار الجري على شكل 

وتوضع ) أقدام 10(وهو عبارة عن قائمين المسافة بينهما 
عليهما عارضة بارتفاع مساو لارتفاع المفحوص، يقف 
المفحوص على الجانب الأيمن لأحد القائمين، وعند سماع 

، بحيث يقوم )8(إشارة البدء يقوم بالجري على شكل رقم 
بعمل أربع دورات بأقصى سرعة تنتهي الدورة الواحدة في 
نفس المكان الذي بدأ منه المفحوص، ويتم تسجيل الزمن 

  .لأقرب جزء من الثانية
  

  :اختبار الدقة: 4
تم قياس الدقة بواسطة اختبار التصويب بالقدم على 
المستطيلات المتداخلة المرسومة على الحائط، حيث تم رسم 
ثلاثة مستطيلات متداخلة على الحائط أطوالها من الداخل 

 60 ×سم 80(المستطيل الأصغر : للخارج على النحو التالي
، والمستطيل )سم80  ×سم  100(، والمستطيل الأوسط )سم
وتمثل الأرض الحافة السفلى ). سم 100 ×سم  140(كبر الأ

). أمتار 6(للمستطيل الأكبر، ويرسم خط التصويب على بعد 
يقف المفحوص خلف هذا الخط ويقوم بتصويب الكرات 
الخمس بشكل متتالي على المستطيلات المتداخلة، وذلك في 

يمكن للمفحوص (محاولة منه لإصابة المستطيل الأصغر 
، في حالة إصابة )أي من القدمين في التصويباستخدام 

الكرة داخل المستطيل الأصغر أو أحد خطوطه يحسب له 
، وفي حاله إصابة الكرة المستطيل الأوسط أو )درجات 3(

، وفي حاله إصابة الكرة )درجتان(أحد خطوطه يحسب له 
درجة واحدة (المستطيل الأكبر أو احد خطوطه تحسب له 

ج الكرة عن هذه المستطيلات تحسب له ، وفي حالة خرو )فقط
  ).صفرا(المحاولة 

  
  :قياس مستوى الأداء المهاري كرة القدم): ب(

حسب الجزء المستخدم من ( بالكرةري الج مهارة قياستم 
 البداية ومعه كرةخط خلف المفحوص  بحيث يقف) القدم

خط في جري بالكرة قدم قانونية، وعند سماع إشارة البدء ي
بدأ بالجري المتعرج ي القمع الأولإلى مستقيم، وعند وصوله 

. بالكرة حتى القمع الأخير، ثم يرتد لتكرار المسافة مرة أخرى
أقماع حيث يوضع القمع الأول على ) 8(بين الجري  يتم

من نقطة البداية، وتكون المسافة بين كل قمع ) م4(مسافة 
وم المفحوص ، وعند إعطاء إشارة البدء يق)م2(والأخر 

بالجري بالكرة على يمين القائم الأول، ثم على يسار القائم 
وللمفحوص . الثاني، وهكذا دون توقف الكرة وبأقصى سرعة

  . ثلاث محاولات متتالية يحتسب له أقل زمن تم تسجيله
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  :قياس مستوى الأداء المهاري في الجمباز): ج(
تم قياس مستوى الأداء في رياضة الجمباز بطريقة 
اعتبارية من خلال الدحرجة الأمامية والخلفية المكورة 

، يقوم كل مفحوص بالجلوس )الأرضيةالحركات  كإحدى(
أمام في وضع ثني الركبتين مع وضع اليدين على الأرض 

وعند سماع إشارة البداية يقوم  الركبتين بين خطين متوازيين،
بعمل دحرجة أمامية مكورة في خط مستقيم والعودة للخلف 

في حال ) درجات 3(يعطى التلميذ . ي نفس الاتجاهف
في المحاولة ) درجتين(احه في المحاولة الأولى، ونج

في المحاولة الصحيحة الثالثة، ) درجة واحدة(الثانية، و
  . إذا لم يتقن الأداء بعد المحاولة الثالثة) صفر(و

  
  :وصف برنامج التمرينات المقترح

التمرينات البدنية تم تصميم استمارة تضم مجموعة من 
التي تسهم في تنمية كل عنصر من عناصر اللياقة الحركية 

قيد الدراسة لكل من مهارات لعبة كرة القدم، ومهارات 
رياضة الجمباز، وذلك من خلال الاطلاع والمراجعة لبعض 

وحصر التمرينات  راسات النظرية السابقة والمرتبطة،الد
البدنية والمهارات الحركية ذات العلاقة، وتم عرض البرنامج 
المقترح على مجموعة من المحكمين من أساتذة الجامعات، 
وبعد أخذ آرائهم فيما يتعلق بالتمرينات المناسبة لكل 
عنصر، تم اختيار التمرينات التي حصلت على النسبة 

المحتوى النهائي، المئوية الأعلى ليستقر البرنامج على 
وقد تم إجراء الثبات لاختبارات عناصر ). 1(مرفق رقم 

اللياقة الحركية والمهارية بالتطبيق على عينة تكونت من 
بعد أسبوع من التطبيق  الأصليةخارج العينة ) طلاب 10(

الأول وذلك باستخدام معامل الارتباط سبيرمان، وقد تراوح 
وتم استخراج الصدق ) 0.86 – 0.78(معامل الثبات بين 

الذاتي للاختبارات عن طريق حساب الجذر التربيعي للثبات 
  .وهي ضمن الحدود الموصي بها

  
 )3(جدول ال

  يوضح معامل الثبات والصدق الذاتي للاختبارات المستخدمة في البحث
  الصدق الذاتي  معامل الثبات  الاختبارات

  0.927  0.86  السرعةاختبار 
  0.921  0.85  اختبار الرشاقة
  0.888  0.79  اختبار التوافق
  0.900  0.81  اختبار الدقة

  0.883  0.78  اختبار مستوى الأداء المهاري في كرة القدم
  0.894  0.80  اختبار مستوى الأداء المهاري في الجمباز

  
  )4(الجدول 

  ةالمرشحومستوى الأداء المهاري الحركية  اللياقةنسب اتفاق الخبراء على اختبارات 

  / الحركية عنصر اللياقة  م
 الأهمية النسبية  ارتبــــالاخ  المهاري الأداءمستوى 

%  
  100  م50العدو   السرعة  1
  100  )بارو(اختبار الجري المتعرج   الرشاقة  2
  87.5 (8)الجري على شكل   التوافق  3
  75  المتداخلةالتصويب على المستطيلات   الدقة  4
  87.5  الجري المتعرج بالكرة  المهاري في كرة القدم الأداءمستوى   5
  100  والخلفية المكورة الأماميةالدحرجة   المهاري في رياضة الجمباز الأداءمستوى   6
  70النسبة التي ارتضاها الباحث فوق%.  
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  :شروط تطبيق البرنامج
مراجعة السجلات الطبية للتحقق من أهلية الطلاب  -

 .الصحية للاشتراك في البرنامج قبل بدء التطبيق

توافر الأمن والسلامة والنظام طوال وقت تطبيق  -
 .البرنامج

تماثل وقت التدريس للمجموعات التجريبية والضابطة  -
مع أوقات تطبيق البرنامج حتى لا يؤثر وقت التدريس 

 .في نتائج الدراسة

يقوم معلم التربية البدنية بالتدريس لكل المجموعات بعد  -
تدريبه وتوضيح هدف البرنامج وطريقة إعداده وتنفيذه 

 .وإخراجه

مراعاة أسس التدرج، والتشويق، والتنويع في البرنامج  -
 .وفقا لخصائص التلاميذ في هذه المرحلة العمرية

 .تإعطاء الوقت الكافي والمتساوي لتطبيق جميع التمرينا - 

  
  :التحليل الإحصائي

  :  تم استخدام الاختبارات الإحصائية التالية
 .الوصفية لجميع متغيرات الدراسة الإحصاءات -1

معامل الارتباط لسبيرمان بغرض حساب ثبات  -2
  .الاختبارات قيد الدراسة

 One Way) الاتجاه الواحد اختبار تحليل التباين ذي -3

ANOVA)  بين المجموعات الثلاث في القياس القبلي
للتعرف على تكافؤ المجموعات في المتغيرات قيد 

  .الدراسة، والتعرف على الفروق بين المجموعات
-Post)كاختبار إحصائي متقدم  )Sheffee(اختبار شيفيه  - 4

Hoc) بين المجموعات وتوضيح  قمن معنوية الفرو  للتأكد
 .للمتغيرات قيد الدراسةمصدر الفروق بين المتوسطات 

للعينات المترابطة لدراسة الفروق بين " ت"اختبار  -5
القياس (متوسطات المجموعات في مستوى التغير بين 

 .في جميع متغيرات الدراسة) القبلي والبعدي

للعينات المستقلة للتعرف على الفروق بين " ت"اختبار  -6
متوسطات المجموعات الضابطة والمجموعة التجريبية 

ولى في مستوى الأداء المهاري في كرة القدم لكل من الأ
وكذلك بين المجموعة الضابطة  ،القياس القبلي والبعدي

والتجريبية الثانية في مستوى الأداء المهاري في الجمباز 
 . لكل من القياس القبلي والبعدي

حساب حجم التأثير باستخدام مربع إيتا بناء على   -7
) 0.01(شير إلى أن والذي ي، )(Cohenتصنيف كوهن 

حجم تأثير متوسط، ) 0.06(حجم تأثير صغير، و
 .حجم تأثير كبير) 0.14(و

القياس  -القياس البعدي: حساب نسبة التحسن كالتالي  -8
  .100× القياس القبلي / القبلي

  
  عرض النتائج ومناقشتها
 لةتوجد دلا: للدراسة ونصها الأولىفي ضوء الفرضية 

لحجم التغير في ) 0.05(إحصائية عند مستوى دلالة 
عناصر اللياقة الحركية بين القياس القبلي والبعدي لدى 

إلى ) 5(يشير الجدول . المجموعات الثلاث قيد الدراسة
فروق القياس القبلي والبعدي في المجموعات الثلاث ونسب 

  .اسينالتغير بين القي
  

  )5(الجدول 
  الفروق بين القياس القبلي والبعدي في المجموعات الثلاث ونسب التغير بين القياسين

  المجموعات                  المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الأولى المجموعة التجريبية الثانية
 المتغير  

التحسن 
)٪( 

مستوى 
 الدلالة

 قيمة
 "ت"

التحسن 
)٪( 

مستوى 
 الدلالة

 قيمة
 "ت"

التحسن 
)٪( 

مستوى 
 الدلالة

 قيمة
 "ت"

 )كغم(الوزن  3.91 *0.001 0.67- 6.66 *0.00 2.04- 6.50 *0.00 2.38-
 )2م/كغم(مؤشر كتلة الجسم  1.42 0.171 0.04- 5.39 *0.00 3.87- 6.55 *0.00 2.40-
 السرعة 6.38 *0.00 0.80- 6.64 *0.00 9.01- 6.16 *0.00 2.69-

20.51 0.008* 2.99 24.39 0.038*  الدقة 1.00 0.330 8.82 2.24
-2.03 0.011* 2.83 -7.58 0.015* 2.69 -0.71 0.00* 10.79  الرشاقة
 التوافق 7.44 *0.00 0.43- 6.78 *0.00 8.37 4.26 *0.00 1.16-

 مستوى الأداء المهاري لكرة القدم 8.83 *0.00 0.42- 5.51 *0.00 3.43- - - -
  مستوى الأداء المهاري للجمباز 2.44 *0.025 36 - - - 5.25 *0.00 53.57

 0.05( دال إحصائياً عند مستوى دلالة(.  
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ان هناك فروقاً داله إحصائيا عند ) 5(يتضح من جدول 
القبلي والبعدي للمجموعة بين القياس ) 0,05(مستوى دلاله 

الضابطة التي طبقت البرنامج التقليدي في متغيرات كتله 
الجسم، والسرعة، والرشاقة، والتوافق، ومستوى الأداء 
المهاري في كرة القدم، ورياضة الجمباز، بينما لم يكن هناك 

إلا . فروق داله إحصائيا في متغير مؤشر كتله الجسم والدقة
 لب هذه المتغيرات تعد ضئيلة، فيماأن نسب التحسن في أغ

، ومستوى الأداء )٪8.82(عدا عنصر الدقة الذي بلغ 
  ).٪36(المهاري في رياضة الجمباز 
للتعرف على الفروق بين " ت"وتشير نتائج اختبار 

القياس القبلي والبعدي في المجموعة التجريبية الأولى أن 
في ) 0.05(هناك فروقاً داله إحصائيا عند مستوى دلاله 

 - 2.04-(جميع المتغيرات بنسب تحسن تراوحت ما بين 
كما تشير النتائج في الجدول نفسه إلى وجود ). 24.39٪

فروق داله إحصائيا بين القياس القبلي والبعدي في 
المجموعة التجريبية الثانية، وذلك في جميع متغيرات 

). ٪53.57- 1.16-(الدراسة بنسب تحسن تراوحت ما بين 
نسب التحسن في المجموعة التجريبية الأولى  ويلاحظ أن

والثانية كانت أعلى مما هي علية في المجموعة الضابطة، 
مما يشير إلى تأثير البرنامجين التدريبيين على عناصر 
اللياقة الحركية ومستوى الأداء المهاري في كرة القدم 

  .ورياضة الجمباز

ونلاحظ أن نتائج نسب التحسن في مستوى الأداء 
مهاري في كرة القدم أقل بكثير من نسب التحسن المسجلة ال

لمستوى الأداء المهاري في رياضة الجمباز، ويرجع الباحث 
ذلك إلى أن أداء مهارات الجمباز تتميز بالتدرج في أداء 

أسلوب  بإتباعأجزاء المهارة، ويمكن أن تتطور وتتقدم 
تدريس صحيح يتميز بالتدرج والتتابع من البسيط إلى 

طرق السند الصحيحة  وإتباعلمركب، مع تصحيح الأخطاء ا
والانتقال التدريجي بين أجزاء المهارة، بينما نجد أن مهارة 

في كرة القدم تدخل فيه  (Zigzag Run)الجري المتعرج 
الصفات البدنية كعنصر أساسي وهام في انجاز المهارة ، 
بحيث تتفق هذه النتيجة مع نتائج العديد من الدراسات 

؛ 2004؛ حسن وعبدالعزيز، 2009حسين وأحمد، (
عمر،  آل؛ 2008؛ الحربي، 2000الخريجي والمزيني، 

 Faigenbaum & Mediate, 2006  ;2002؛ بهلول، 2003
illiam & Reilly, 2000(.  

توجد فروق : في ضوء الفرضية الثانية للدراسة ونصها
 ذات دلاله احصائية بين المجموعة الضابطة والمجموعتين
. التجريبيتين في القياس البعدي لعناصر اللياقة الحركية

 الأحادينتائج تحليل التباين  إلى) 6(يشير الجدول 
(ANOVA)  في القياس البعدي للمجموعة الضابطة

لى متغيرات عناصر اللياقة والمجموعتين التجريبيتين وع
  .الحركية

  
  )6(الجدول 

  تحليل التباين الأحادي في القياس البعدي للمجموعة الضابطة والمجموعتين التجريبيتين

 شيفيه البعدي
مستوى 
 الدلالة

قيمة 
 ف

المجموعة التجريبية 
 )3مج(الثانية 

المجموعة التجريبية 
 )2مج(الأولى 

المجموعة الضابطة 
 المتغير )1مج(

المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف
د، .غ=1،1#3=#2

 د.غ=2#3
0.003*  )ث وأجزائها(السرعة  9.98 1.045 8.68 1.14 9.38 1.24 6.39

1#2=1 ،
د، .غ=1#3
 د.غ=2#3

0.008*  )درجة(الدقة  1.85 0.813 2.55 0.60 2.35 0.67 5.28

 )ث وأجزائها(الرشاقة  8.42 0.745 8.16 1.04 8.18 0.66 0.57 0.564 لا يوجد دلالة

1#2=1 ،
د، .غ=1#3

2#3=2 
0.000*  )ث وأجزائها(التوافق  18.35 1.22 16.20 1.39 17.97 0.87 18.68

  .)0.05( ةعند مستوى دلال إحصائيةوجود فروق = # مجموعة، = مج 
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) 6(في الجدول  ANOVA)( التباينكما يشير تحليل 
داله إحصائيا بين المجموعة الضابطة  اإلى ان هناك فروقً 

والمجموعة التجريبية الأولى والثانية في عناصر اللياقة 
 ،باستثناء متغير الرشاقة) التوافقو الدقة، و السرعة، (الحركية 

برنامج التمرينات المقترح لم يكن له تأثير  أنويرى الباحث 
من و  ى،الأخر  عناصرواضح على عنصر الرشاقة مقارنه بال

الاختبار المستخدم لقياس عنصر الرشاقة ن يكو  حتمل أنالم
يحتاج إلى  قد م،والذي يعتمد على تغيير وضع واتجاه الجس

يمكن أن حتى تتميز بتغيير الاتجاهات نوع من التمرينات 
يتفق و . تحدث التأثير المطلوب خلال مده تطبيق البرنامج

؛ الخريجي 2009حسين وأحمد ،(مع دراسة كل من هذا 
، 2003، وال عمر 2008، الحربيهـ1421والمزيني، 

 2002Faigenbaum & Mediate, 2006;  Williamبهلول 

& Reilly, 2000;.(  
وعند إجراء التحليل الإحصائي لمعرفة اتجاه هذه الفروق 

الفروق في  أناتضح ) (Sheffe هفييمن خلال اختبار ش
موعة الضابطة والمجموعة عنصر السرعة بين المج

التجريبية الأولى كان لصالح المجموعة التجريبية الأولى 
على اعتبار الزمن الأقل، بينما لم يكن هناك فروق بين 
المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة والتجريبية 

 اً فيه إلى ان هناك فروقيكما تشير نتائج اختبار ش. الثانية
الدقة بين المجموعة الضابطة  داله إحصائيا في متغير

ولم . التجريبية الأولى لصالح المجموعة التجريبية الأولىو 
يكن هناك فروق إحصائية بين المجموعة الضابطة 

كما تشير . والتجريبية الثانية وبين المجموعتين التجريبيتين
 اً هناك فروق أنفيه في عنصر التوافق إلى ينتائج اختبار ش

مجموعة الضابطة والتجريبية الأولى إحصائيا بين ال ةدال
وكذلك بين المجموعتين  ،الأولى لصالح التجريبية

 على أنمما يدل  ،التجريبيتين لصالح التجريبية الأولى
برنامج التمرينات المقترح للمجموعة التجريبية الأولى كان له 

 وقبينما لا توجد فر  ،كبرأتأثير على عنصر التوافق بشكل 
المجموعة الضابطة والتجريبية الثانية في  إحصائيا بين ةدال

  .رهذا العنص
توجد : للدراسة ونصها ةالثالثالفرضية  وللتحقق من

ة الضابطة احصائية بين المجموعذات دلالة فروق 
 الأداءلمستوى في القياس البعدي  والمجموعتين التجريبيتين

 يوضح. المهاري في لعبة كرة القدم ورياضة الجمباز
في القياس وحجم التأثير " ت"اختبار نتائج ) 7(الجدول 

في البعدي للمجموعة الضابطة والمجموعتين التجريبيتين 
  .المهاري الأداءمستوى 

  
  )7(الجدول 

  المهاري للمجموعات المستقلة في القياس البعدي للمجموعة الضابطة والتجريبيتين في مستوى الأداء" ت"اختبار 

حجم 
  التأثير

مستوى 
 الدلالة

قيمة 
 "ت"

المجموعة التجريبية 
 الثانية

المجموعة التجريبية 
 الأولى

المجموعة 
 المتغير الضابطة

 متوسط انحراف متوسط انحراف متوسط انحراف

 مستوى الأداء المهاري في كرة القدم 18.84 1.70  17.74 1.62 - - 2.107 *0.042  0.10

 مستوى الأداء المهاري في الجمباز 1.70 0.66 - - 2.15 0.67 1.838 *0.054  0.11-

  .)0.05( ةدال عند مستوى دلال
  

إحصائيا في  ةفروق دال إلى وجود) 7(جدول اليشير 
 بينالقياس البعدي بين مستوى الأداء المهاري لكرة القدم 

والمجموعة التجريبية الأولى، مما يدل  ،المجموعة الضابطة
لبرنامج التمرينات المقترح على مستوى  اً هناك تأثير  أنعلى 

ويشير حجم التأثير من خلال حساب مربع . الأداء المهاري
حسب تصنيف كوهن  طاً ن حجم التأثير كان متوسأايتا إلى 

وهذا يتفق مع دراسة كل من حسين وأحمد، ) 0.10(
 2002، وبهلول 2003، آل عمر 2006؛ وحامد 2009

(William & Reilly, 2000;.  كما تشير نتائج الفروق من
 ةفروق دال إلى وجود ات المستقلةتغير للم" ت"خلال اختبار 

المهاري  الأداءفي القياس البعدي بين مستوى  إحصائيا
والمجموعة  ،لرياضة الجمباز في المجموعة الضابطة

التأثير من خلال حساب  التجريبية الثانية، ويشير حجم
حسب تصنيف  طاً ن حجم التأثير كان متوسأ إلىمربع ايتا 

للبرنامج المقترح  أن، وهذا ما يؤكد )Cohen)) (0.11كوهن 
 أوالمهاري سواء في كرة القدم  الأداءعلى مستوى  اً تأثير 
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حسين (نتائج دراسات أخرى مع هذا ويتفق . رياضة الجمباز
، وحسن وعبدالعزيز 2003أل عمر  ؛2009 ،وأحمد
2004(.  
  

  الاستنتاجات والتوصيات
في ضوء نتائج الدراسة تمكن الباحث من استنتاج ما 

  :يلي
تباين نسب التحسن في عناصر اللياقة الحركية جراء  -

 . متوسط الأولبرنامج التمرينات البدنية  لطلاب الصف 

إن البرنامج التدريبي قد أسهم من خلال نسب التحسن  -
المهاري في كرة القدم، وفي  الأداءفي تحسين مستوى 

  .تحسين مستوى الأداء المهاري في رياضة الجمباز
  

  :وفي ضوء ذلك يوصي الباحث بما يلي
ضرورة تطبيق محتوى هذا البرنامج التدريبي على تلك  -

 . الإعداد المهاري قيد الدراسة خاصة في مراحل الألعاب

استخدام برامج التمرينات البدنية لتحسين مستوى  -
عناصر اللياقة الحركية والتي بدورها تنعكس على تنمية 

 . المهاري الأداءمستوى 

التركيز على ربط عناصر اللياقة البدنية والحركية  -
المهاري عند وضع محتوى البرنامج  الأداءبمستوى 

 .توسطةالتدريبي لطلاب المرحلة الم

تأثير التمرينات البدنية على إجراء دراسة مشابهة لمعرفة  -
المهاري  الأداءتنمية عناصر اللياقة الحركية ومستوى 

  .لعاب ورياضات مختلفةفي أ

  
  المراجع
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Abstract 

This study was conducted to identify the impact of a physical exercise program in 1) improving 

7th grade students’ speed, agility, coordination and accuracy and 2) enhancing their 

performance and skills in soccer game and gymnastic activities. An experimental design was 

used on a study sample of 60 students who were divided into three groups (one control group 

and two experimental groups) with (20) students in each group. Results revealed no significant 

differences between the three groups in the pre-test. However, the post-test showed significant 

differences in some components; namely: speed, agility and accuracy between the three groups 

in favor of the experimental group which applied a physical exercise program for the 

development of soccer skills. Also, T-test results indicated the presence of statistically 

significant differences between the experimental and the control groups in the post-test of 

soccer performance level (0.042) with an impact of (0.10) in favor of the experimental group. 

Similar results were found for gymnastic performance level (0.054) with an impact of (-0.11) 

in favor of the experimental group. The differences between the pre-and post-test results for the 

two experimental groups indicated significant differences in all variables in favor of the post-

test and an improvement percentage range of (%1.16 -%53.57). 

Keywords: Motor fitness factors, Motor performance level, Soccer, Gymnastics, Middle 

school students. 
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 التفكيرمهارات تنمية التحصيل الدراسي في ما وراء الإدراك في ات ستراتيجيا قائم على برنامج عليةفا
  بالأردن جرشطلبة مساق الثقافة الإسلامية بجامعة  لدى الذكاء الذاتيو لاستراتيجي واالإبداعي 

  ذيب أبو شريخاهر ش

  .ش، المملكة الأردنية الهاشميةجامعة جر  ة،كلية العلوم التربويمناهج وطرق تدريس التربية الإسلامية المشارك، أستاذ 
  

  2/12/2015: قُبل بتاريخ    6/7/2015: عُدل بتاريخ    14/3/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
مهارات في تنمية في التحصيل الدراسي ما وراء الإدراك  اتستراتيجياقائم على  فاعلية برنامجف الدراسة إلى تعرُّ  هدفت
 جرش جامعةفي الذكاء الذاتي لدى طلبة مساق الثقافة الإسلامية بكلية العلوم التربوية و لاستراتيجي واالإبداعي  التفكير

المجموعة الأولى تجريبية، تم التعلم : نهم إلى مجموعتيعوطالبة تم توزي اً طالب (98) ة منعينة الدراس تكونت .دنبالأر 
 التحصيل اتاختبار  واشتملت أداة الدراسة على .طةما وراء الإدراك، وأخرى ضاب اتستراتيجياقائم على  فيها وفق برنامج

لصالح المجموعة التجريبية  فرق الدراسة وجود نتائج أظهرت .يالذكاء الذاتو لاستراتيجي واالإبداعي  التفكيرو  الدراسي
أعلى  وجاءت .الذكاء الذاتيو لاستراتيجي واالإبداعي  التفكيرو  التحصيل الدراسي اتاختبار  :جميع أدوات الدراسة على

أعلى  بينما جاءت ،(18.19)غ ابي بللمهارة الطلاقة بمتوسط حسالإبداعي  المتوسطات الحسابية لمهارات التفكير
 أعلى المتوسطات وجاءت، )18.30(لغ بمتوسط حسابي ب الاستشرافلمهارة  المتوسطات لمهارات التفكير الاستراتيجي

 .).7617(غ الحسابية لمهارات الذكاء الذاتي لمهارة فهم الذات بمتوسط حسابي بل

الذكاء  ،التفكير الاستراتيجي ي،داعبالتفكير الإالتحصيل الدراسي، ستراتيجيات ما وراء الإدراك، ا: كلمات المفتاحيةال
  .الذاتي

  

  دمةــالمق
 

تقويم، وأنعم  أحسنالإنسان وخلقه في االله تعالى  كرّم
، قال هاوإعمار للخلافة في الأرض  العقل حكمةب عليه
﴿إِنَّا عَرَضْنَا الأَْمَانَةَ عَلَى السَّمَاوَاتِ وَالأَْرْضِ : تعالى

نسَانُ إِنَّهُ  وَالْجِبَالِ فَأَبَيْنَ أَن يَحْمِلْنَهَا وَأَشْفَقْنَ مِنْهَا وَحَمَلَهَا الإِْ
وجعل التفكير وسيلة  ،)72:الأحزاب( لُومًا جَهُولاً﴾كَانَ ظَ 

للتدبر والنظر والتبصر والتأمل لتنمية طاقاته الذهنية 
﴿وَهُوَ الَّذِي مَدَّ الأَْرْضَ وَجَعَلَ  :تعالى قالومهاراته الفكرية، 

فِيهَا رَوَاسِيَ وَأَنْهَارًا وَمِن كُلِّ الثَّمَرَاتِ جَعَلَ فِيهَا زَوْجَيْنِ اثْنَيْنِ 
لِكَ لآَيَاتٍ لِّقَوْمٍ يَتَفَكَّرُونَ﴾  يُغْشِي اللَّيْلَ النَّهَارَ إِنَّ فِي ذَٰ

قلي وإثارة دافعية لتوسيع دائرة النشاط الذهني والع ،)3:الرعد(
﴿إِنَّ فِي خَلْقِ ى البحث والنظر والاستنباط، قال تعال

السَّمَوَاتِ وَالأَْرْضِ وَاخْتِلاَفِ اللَّيْلِ وَالنَّهَارِ لآَيَاتٍ لأُِولِي 
الَّذِينَ يَذْكُرُونَ اللَّهَ قِيَامًا وَقُعُودًا وَعَلَى جُنُوبِهِمْ * الأَْلْبَاب

لْقِ السَّمَوَاتِ وَالأَْرْضِ رَبَّنَا مَا خَلَقْتَ هَذَا وَيَتَفَكَّرُونَ فِي خَ 

، )191- 901: آل عمران( بَاطِلاً سُبْحَانَكَ فَقِنَا عَذَابَ النَّارِ﴾
 .ليقودها إلى الرشد في إدراك حقائق الدين

أحد المرتكزات  التحصيل الدراسيعملية تقويم  وتعد
للعملية التعليمية، ومؤشراً جوهرياً للوقوف على الأساسية 

عنصراً جوهرياً  يعد التقويمكما عليمي، أي برنامج تفاعلية 
، لأهميته البالغة لدى جميع العملية التعليمية في تطوير

عناصر العملية التعليمية، من معلمين ومتعلمين وأولياء 
فالوقوف على درجة تحصيل  ،الأمور، ومؤلفين وباحثين

ساعد المعلم في تشخيص مواطن الضعف والقوة ي لطلبةا
وتحقيق النتاجات ودرجة بلوغهم الأهداف ، طلبتهلدى 

للبحث  ثير اهتمام الباحثينأنها ت ، كماالمرجو تحقيقها لديهم
، وتزود للوصول إلى تعلم أفضل فاعلةووسائل  طرائقعن 

 التعلمفي  زهابمعلومات عن درجة التقدم التي أحر المتعلم 
سهم في كما ت، مما ينمي لديه الشعور بالكفاءة والمقدرة

عند تأليف القوة تعزيز جوانب جوانب الضعف و  معالجة
من قبل المؤلفين  المساقات والكتب التعليمية وتطويرها
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وأصحاب القرار، فالغاية من عملية تقويم التحصيل 
الدراسي، هي حاجة المتعلم إلى تنمية تفكيره باكتساب 

والمهارات الذهنية مما ينمي شخصيته ويرتقي المعارف 
  .بعقله

وإن حاجة الطلبة التعليمية في هذه المرحلة الدراسية 
تدعو إلى الاهتمام بتزويدهم بكفايات ومهارات تنمي 

قوية الرغبة إثارة ال مداركهم الفكرية ودرجة الوعي لديهم، بعد
 في البحث عن حلول أو التوصل إلى نواتج أصيلةلديهم 

مما ينمي شعورهم بامتلاك  ،وليد أفكار جديدة ومتنوعةوت
 .القدرة على الإبداع

 أن التفكير) Torrance, 1979: 13( يرى تورانسو 
دراك الثغرات المفقودة، وفرض الفروض إعملية "الإبداعي 

عادة وإ  المتعلقة بها، واختبار صحتها، والتعبير عن النتائج
الفرد على  قدرة" بأنه، ويعرف "اختبار الفروض وتعديلها

نتاج يتميز بأكبر قدر ممكن من الطلاقة والمرونة إ
 ،1993 عبادة،( "والأصالة، وذلك استجابة لموقف مثير

قدرة التلميذ على الإنتاج بأكبر قدر ممكن من " ، وهو)25
الطلاقة والمرونة والأصالة، وذلك استجابة لمشكلة أو 

 .)81 :2008 البكر،( "موقف مثير

رات التعليم العام وانعكاساته الناظر في مؤث كما أن
يجابية والسلبية على التعليم الجامعي والجوانب المرتبطة الإ

به، يدرك حاجة الطلبة إلى التزود بفضاءات من الخطط 
الاستراتيجية، وتدريبهم على سبل تفعيلها في التعلم حاضراً، 

إحداث  وإعدادهم كأجيال رائدة مستقبلاً، ليكونوا قادرين على
  .تغييرات فاعلة في مجتمعاتهم لتطورها وازدهارها

القدرات والمهارات "يعرف التفكير الاستراتيجي بأنه و 
 ،جراءات التنبؤات الدقيقة للمستقبلبإالضرورية لقيام الفرد 

مكانية صياغة الاستراتيجيات واتخاذ القرارات المتكيفة إمع 
" ف بأنه، ويعر )203 :2012، عواد( "مع ظروف التطبيق

المعرفة التي يجب أن تتوافر داخل الفرد لتحديد الفرص 
والتهديدات وقضايا المستقبل والاستمرارية في البقاء، ومعرفة 

 :2005، توفيق( "كيفية التعامل معها بشكل دائم ومستمر
73.(  

ويعتمد التفكير الاستراتيجي على الابتكار بتقديم أفكار 
دد كبير من الأفراد جديدة في مناخ ديمقراطي يسمح لع

وقد ظهر ، )2006ك، المبار (م بالمشاركة والتعبير عن آرائه
بوضع  التفكير الاستراتيجي بديلا عن الخطط بعيدة المدى

تصور للمستقبل المحتمل من خلال الاستشراف والحدس 
لاتخاذ القرارات المناسبة للمستقبل، إذ  والتأمل والنقد تمهيداً 

 التفكير الاستراتيجي يساعد على التحضير للمستقبل إن
، ويتضمن التفكير الاستراتيجي )2009 الدوري وصالح،(

والإنتاج،  لاستشراف، والحدس،ا": تيةالآ الرئيسة المهارات
 .)35 :2013 ،يالعش" (النقد

لدى الطلبة ما يتمثل الذكاء الذاتي وإن من دوافع تنمية 
ن ععلى تشكيل أنموذج دقيق وواضح  طلبةقدرة الفي تنمية 
، حياتهم اليوميةهذا النموذج بفاعلية في  توظيفو  أنفسهم،

لحاجتهم إلى انعكاسات ذاتية ومباشرة لمحاكمة الخبرات 
  .الجديدة في ضوء الخبرات المختزنة لديهم

نظرية الذكاءات المتعددة إلى أن كل وقد أشارت 
 ،(Gardner, 2000) شخص يمتلك ثمانية ذكاءات على الأقل

الذي  ،(Intelligence Interpersonal)ذاتي الذكاء ال: منهاو 
يتجه فيه الفرد نحو المظاهر الداخلية للنفس، والقدرة على 

 ه،ل ذاتيةالتمييز بين المشاعر والانفعالات والميول ال
زيادة و ية،والتعبير عنها بأسلوبه الذاتي وربطها بتجاربه الذات

أهميتها،  مقدراً ت وبوجودها مستقلة و وعي الذاالاهتمام ب
الشخص الذي يتسم بالذكاء الذاتي بالاستقلالية بذلك يتميز 

التامة في الفكر وفي الآراء، وبالقدرة على تحديد أهدافه 
لذاته، وفهمه لها،  هونقاط الضعف والقوة لديه، وتأمل

بأسئلة الذات لديه الاهتمام ويزيد  ح ودقة،لمعرفتها بوضو 
وفحص المعتقدات والتصورات والقيم غورها، وسبر 

توجيه ل لديهالقدرة تتوافر ، و الخاصة بهوالأهداف الشخصية 
مشاعره ورغباته واحتياجاته بصورة إيجابية، لامتلاكه إرادة 
وعزيمة قوية في التحكم في الانفعالات والمشاعر والميول 

 ).2003ين، حس(الذاتية 

خص على وعي ذاته الذكاء الذاتي في قدرة الش ضحيتو 
بطريقته وفهمها وتقدير مشاعره ودوافعه والتعبير عنها 

القدرة على تشكيل نموذج صادق عن يتسم ب، و الخاصة به
القدرة على استخدام هذا الفهم في تنظيم حياته ب، و ذاته

: وتحديد علاقته بالآخرين، ومن أهم مهارات الذكاء الذاتي
لفقي وسالم، زيادة وا( ضبط الذات، تقدير الذات ،فهم الذات

  .) Anlioff, 2003؛2008
إثارة دافعية  ونظراً لأهمية استراتيجيات التدريس في

الطلبة للتعلم من خلال بناء منظومة للتفكير السوي، وجعل 
المتعلم محوراً نشطًا للعملية التعليمية، فقد زاد الاهتمام بتنوع 

قدراتهم  استراتيجيات التدريس وتوظيفها في التحصيل وتنمية
ما وراء  ، والتي منها استراتيجياتالعقلية على التفكير

 .الإدراك

لفاظ بأما وراء الإدراك استراتيجيات  تعددت مسميات وقد
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والتعلم حول التفكير، التفكير في المعرفة، : ، منهاتقاربةم
والتفكير في التفكير، والتحكم في التعلم، وما وراء المعرفة، 

والمعرفة حول المعرفة، والوعي بالتفكير، وما فوق المعرفة، 
، وقد عرفها )2008 قشطة،( والتفكير ما وراء المعرفي

، ) 2006:63 الطيطي،( الوارد في )Wilson, 1998( ويلسون
عرفة الفرد ووعيه بعمليات واستراتيجيات التفكير م" بأنها

 ،"وقدرته على تقييم وتنظيم عمليات التفكير الخاصة به ذاتياً 
المعرفية في القدرات القدرة على استخدام "ف بأنها وتعر 

تحسين ما نتعلمه من خلال صياغة أو وضع الأهداف 
 بؤمقارنة للفهم والاستدلال والتنوالتخطيط والتدريب وال

مجموعة من " ، وتعرف بأنها )171، ص2004بهلول، "(
جراءات التي يقوم بها المتعلم بهدف تحقيق متطلبات لإا

ما وراء المعرفة وتشمل معرفة طبيعة التعلم استراتيجيات 
والأنشطة، والتحكم  اتجراءوعملياته وأغراضه، والوعي بالإ

). 211: 2004، يعل( "الذاتي في عملية التعلم وتوجيهها
 الخطيب،( الوارد في) Flavell, 1976(وعرّفها فلافيل 

معرفة الفرد بعملياته المعرفية ونواتجها، "بأنها ) 3 :2003
بمراقبته لعمليات التفكير مراقبة نشطة، وينظمها وفقاً و 

  ."يةلأهدافه المعرف
إلى أن ) 260-183 :2004 بهلول،( أشارو 

إحدى وثلاثين ) 31(تتضمن  دراكستراتيجيات ما وراء الإا
 ,Dirkes) وأوضح ديركس، التعلمو ستراتيجية مختلفة للتعليم ا

الأسس التي ) 54 :2012 أبو بشير،( الوارد في (1985
ربط : ستراتيجيات ما وراء الإدراك، وهياتقوم عليها 

المعلومات المكتسبة بالمعلومات السابقة، والاختيار السليم 
تقويم لاستراتيجيات التفكير المناسبة، والتخطيط والمتابعة و

ما وراء الإدراك لتنمية  استراتيجياتوتسير  .يرعمليات التفك
ي، الخزندار ومهد(ءات الآتية الإجراوفق القدرات العقلية 

  ):2012؛ أبو بشير، 2003 ؛ الخطيب،2006
بالتساؤل الذاتي قبل وأثناء لدى المتعلمين توليد الأسئلة  -

  .وبعد عملية التعلم
بإبراز التمثيلات ذات العلاقة إعداد مخططات المفاهيم  -

  .الرأسية والأفقية الرابطة بين المفاهيم
للمادة  النقاط الرئيسة والمهمةالتلخيص بإعادة صياغة  -

في ضوء التنبؤات المتوقعة  منظم بإيجاز التعليمية
  .والملاحظات المشاهدة

التحدث عن التفكير، حيث يصف المتعلم عملياته في  -
  .التفكير بصوت معلنالتعلم و 

ستخدام سجلات التفكير، بحيث يسجل المتعلم ا -

  .ملاحظاته ويدون تعليقاته أثناء التعلم
، بتحويل المادة التعليمية التوضيحيةاستخدام الأشكال  -

محسوسة قابلة ت رسوماإلى  من معطيات مجردة
  .للتفسير
الوصول إلى  -في حدود علمه – حاول الباحثوقد 

بموضوع الدراسة الحالية، مما قد دراسات سابقة ذات صلة 
العلمية، وفي بناء أدواتها،  رفدها بأدبها النظري وبمنهجيتهاي

دراسة : وتسهم في تعزيز نتائجها، ومن هذه الدراسات
معرفة فاعلية استخدام إلى  التي هدفت) 2012(الحمدي 

 ةبعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات القراء
التفكير فوق المعرفي لدى طالبات  الإبداعية، وأثر ذلك على

ة، المرحلة المتوسطة في دولة الإمارات العربية المتحد
 بمهارات القراءة الإبداعية، الدراسة من قائمة أداةوتكونت 

لقياس تمكن الطالبات من مهارات القراءة الإبداعية  واختبار
والتفكير فوق المعرفي، وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود 

دلالة إحصائية في التطبيق البعدي لمهارات  فروق ذات
لصالح  رفيالإبداعية ومستوى التفكير فوق المع القراءة
  .المجموعة التجريبية طالبات

التعرف على إلى  هدفت وقد) 2000(دراسة شهاب 
فاعلية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل 

عمليات العلم التكاملية والتفكير العلوم وتنمية مهارات 
، في مصر الابتكاري لدى طالبات الصف الثالث الإعدادي

الصوت "ولتحقيق هذا الهدف أعادت الباحثة صياغة وحدة 
المقررة على طالبات الصف الثالث الإعدادي في " والضوء

مادة العلوم بطريقة تساعد عينة البحث على التفكير في 
راً تحصيلياً في مفاهيم الوحدة، اختباالتفكير، وأعدت لذلك 

تفكير الابتكاري، ومقياساً لعمليات العلم التكاملية، واختباراً لل
 ،طالبة) 93(وطبقت هذه الأدوات على عينة مكونة من 

وقد دلت النتائج على وجود فروق دالة إحصائياً بين أفراد 
المجموعة التجريبية، وأفراد المجموعة الضابطة في جميع 
أدوات الدراسة المستخدمة، وذلك لصالح طالبات المجموعة 

  .التجريبية
بقة إلى أهمية توظيف خلصت الدراسات الساوقد 

ما وراء الإدراك في تحسين مستوى التحصيل  استراتيجيات
لدى الطلبة، وأهميتها في تنمية مهارات التفكير، وتميزت 
الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بأنها تناولت فاعلية 

 مهارات التفكيرتنمية التحصيل الدراسي و  فيبرنامج تعليمي 
في ضوء الذاتي والذكاء  والاستراتيجيالإبداعي 
  .ما وراء الإدراك استراتيجيات



 

   ...الذكاء الذاتيو لاستراتيجي واالإبداعي  التفكيرمهارات تنمية التحصيل الدراسي في ما وراء الإدراك في ات ستراتيجيا قائم على برنامج عليةفا

 

  94  

 اسةالدر  مشكلة

لتكرار ملاحظات الطلبة بعدم الرضا عن تدريس  نظراً 
لاعتماد  بجامعة جرش موضوعات الثقافة الإسلامية

في تدريسهم على الإلقاء والتلقين والحفظ  مدرسيها
والاسترجاع، مما وَلَّدَ لدى الطلبة الشعور بالإحباط وضعف 
الدافعية لتعلم موضوعاتها، إذ إن المعلومات المكتسبة بهذه 
الطريقة أمست عاجزة عن تنمية قدرات العقل، وامتلاك 

بالرغم من حاجة الطلبة مهارات التفكير السليم لديهم، 
لذا أصبح من سة لتعلمها في هذه المرحلة الجامعية، الما

الضرورة استخدام استراتيجيات تعليمية تساعد المتعلمين 
على التفاعل مع المعرفة والاستفادة منها في تطوير قدراتهم 
العقلية وتنمية بعض مهارات التفكير والذكاء لديهم، من هنا 

لذا جاءت  استشعر الباحث أهمية القيام بمثل هذه الدراسة،
 :الآتي التي تتمثل مشكلتها في السؤال الرئيسهذه الدراسة 

ما وراء استراتيجيات قائم على  برنامج فاعلية ما- 
 تنمية بعض القدرات العقليةالتحصيل الدراسي و الإدراك في 

 بالأردن؟ جرشطلبة مساق الثقافة الإسلامية بجامعة  لدى

عن  الإجابةجابة عن سؤال الدراسة الرئيس، يلزم وللإ
  :الفرعية الآتية الأسئلة

 اتستراتيجيى اقائم عل برنامج فاعليةما  :السؤال الأول
لدى طلبة مساق  التحصيل الدراسيما وراء الإدراك في 

 بالأردن؟ جرشالثقافة الإسلامية بجامعة 

 اتجيستراتيى اقائم عل برنامج فاعليةما  :السؤال الثاني
لدى الإبداعي  التفكيرمهارات ما وراء الإدراك في تنمية 

 بالأردن؟ جرشطلبة مساق الثقافة الإسلامية بجامعة 

 اتقائم على إستراتيجي برنامج فاعليةما  :السؤال الثالث
التفكير الاستراتيجي لدى مهارات ما وراء الإدراك في تنمية 

 بالأردن؟ جرشطلبة مساق الثقافة الإسلامية بجامعة 

  
 اتقائم على إستراتيجي برنامج فاعليةما  :السؤال الرابع

الذكاء الذاتي لدى طلبة مهارات ما وراء الإدراك في تنمية 
 بالأردن؟ جرشمساق الثقافة الإسلامية بجامعة 

 

 اسةالدر  هدف

 :تهدف هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية

ما وراء  اتستراتيجياقائم على  برنامجالكشف عن أثر  -
لدى طلبة مساق الثقافة  التحصيل الدراسي علىالإدراك 

 .بالأردن جرشالإسلامية بجامعة 

ما وراء  اتستراتيجياقائم على  برنامج التعرف إلى فاعلية -

لدى طلبة الإبداعي  التفكيرمهارات الإدراك في تنمية 
 .بالأردن جرشمساق الثقافة الإسلامية بجامعة 

ما وراء  اتستراتيجياقائم على  برنامج فاعلية التعرف إلى -
التفكير الاستراتيجي لدى طلبة مهارات الإدراك في تنمية 

 .بالأردن جرشمساق الثقافة الإسلامية بجامعة 

ما وراء  اتستراتيجياقائم على  برنامج التعرف إلى فاعلية -
الذكاء الذاتي لدى طلبة مساق  مهاراتالإدراك في تنمية 

 .بالأردن جرشسلامية بجامعة الثقافة الإ

  
 ةأهمية الدراس

طلبة الثقافة  تزويد تحاول أنها في الدراسة هذه أهمية تكمن
في إكسابهم المهارات  باستراتيجيات حديثة، تسهم الإسلامية

قد  اللازمة لتنمية بعض القدرات العقلية الفاعلة التي
مهارات الارتقاء بتحصيلهم الدراسي، وتنمية  تساعدهم على

كما والذكاء الذاتي لديهم،  ستراتيجيوالاالإبداعي  التفكير
تأتي أهمية هذه الدراسة في حاجة خطط وبرامج التدريس 
الجامعي الخاصة بموضوعات الثقافة الإسلامية لمثل هذه 
الاستراتيجيات لتحديث التعليم وتطويره، إضافة إلى أهميتها 

ئهم المهني بتوظيف لأعضاء الهيئة التدريسية في تطوير أدا
في تدريس موضوعات الثقافة ما وراء الإدراك استراتيجيات 

فاعلية  تالدراساكدت العديد من الإسلامية، وقد أ
مهارات ما وراء الإدراك في تنمية بعض  استراتيجيات

 ؛2000 ،ابشه( ، دراسة، ومن هذه الدراساتالتفكير
ولذلك جاءت هذه الدراسة لاختبار  ،)2012، الحمدي
ما وراء الإدراك في ات ستراتيجياقائم على  برنامج فاعلية

الإبداعي  التفكيرمهارات تنمية التحصيل الدراسي و 
طلبة مساق الثقافة  لدى الذكاء الذاتيو لاستراتيجي وا

  .جرشالإسلامية بجامعة 
 

 ومحدداتها الدراسة ودحد

مساق الثقافة الإسلامية، الدراسة على طلبة  تصرتاق
 جرشجامعة ب البكالوريوس في مرحلة المقرر تدريسه

  .م2014/2015بالأردن، للعام الدراسي 
 :بـ الدراسة تتحدد نتائجو 

أدوات الدراسة في ضوء  اتاختبار  علىاستجابة الطلبة  -
 .ما وراء الإدراك استراتيحيات

 .الدراسة لأدوات) وثبات صدق( السيكومترية الخصائص -

  .الدراسة وفق الخطة المعدة لذلك إجراءاتفي  السير -
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 مصطلحات الدراسة

متطلب جامعة يعرف بأنه : مساق الثقافة الإسلامية -
 .يدرس لطلبة الجامعة في مرحلة البكالوريوس اختياري

على  المادة الدراسية المقرر تدريسها ويعرف إجرائياً بأنه
بالأردن، والمتضمنة  جرشجامعة ب البكالوريوس مرحلة طلبة

 مدخل إلى الثقافة الإسلامية، علاقة الثقافة: الوحدات التالية

مصادر الثقافة الإسلامية وروافدها  بالعلم والحضارة،
إسلامية قضايا  المسلمين، ومجالاتها، واقع الثقافة في حياة

 .معاصرة

المواد المُراد مخطط مصمم ب: البرنامج التعليمي -
 منهجية الأنشطة والتدريبات وفق خطةمتضمناً تدريسها 
 تسير فيهاالطريقة التي وإرشادات ب، ومُرفَقة بتعليمات محددة

البرنامج الذي صممه  ويعرف إجرائياً بأنه. عملية التدريس
 الباحث، بإعادة صياغة موضوعات مساق الثقافة 

 .ما وراء الإدراكاستراتيجيات في ضوء مبادئ  الإسلامية

المعلومات والمهارات "يعرف بأنه  :يسالتحصيل الدرا- 
حدة المكتسبة من قبل المتعلمين كنتيجة لدراسة موضوع أو و 

بأنه  ويعرف إجرائياً ). 52: 2008نواف، " (دراسية محددة
الطالب  يكتسبها التي والمهارات والحقائق والمفاهيم المعارف
 بالعلامة ويقاس موضوعات الثقافة الإسلامية، بعد تعلمه

 .الاختبار في عليها الطالب حصل التي

قدرة التلميذ على " يعرف بأنه :الإبداعيالتفكير  -
والأصالة، الإنتاج بأكبر قدر ممكن من الطلاقة والمرونة 
 البكر،( "وذلك استجابة لمشكلة أو موقف مثير

 لمواقف أنشطة عقلية بأنه ويعرف إجرائياً . ):200881

: الآتيةومحددة في مجال المهارات  إبداعية مخططة
 التي الطالب بعلامة ويقاس، )الأصالةالطلاقة، المرونة، (

 .عليها حصل

والمهارات القدرات "يعرف بأنه  :التفكير الاستراتيجي -
جراءات التنبؤات الدقيقة للمستقبل مع إالضرورية لقيام الفرد ب

كيفة مع مكانية صياغة الاستراتيجيات واتخاذ القرارات المتإ
 ويعرف إجرائياً . )203 :2012، عواد( "ظروف التطبيق

ومحددة في  مخططة تعليمية لمواقف أنشطة عقليةبأنه 
، الإنتاجالاستشراف، الحدس، : (مجال المهارات الآتية

 .عليها الطالب حصل التي بالعلامة ويقاس ،)النقد

درة الفرد على فهم ق" يعرف بأنه :الذكاء الذاتي -
" يبوع هامع ونواياه وأهدافه والتعاملومشاعره انفعالاته 

.(Nikolova and Taneva-Shopova, 2007: 106)  ويعرف
 مجال ومحددة في مخططة تعليمية مواقفبأنه  إجرائياً 

 ،)ضبط الذات الذات، تقدير الذات، فهم: (الآتية المهارات
 .الطالبعليها  حصل التي بالعلامة ويقاس

  
 :وتشمل ،والإجراءاتالطريقة 

  
 وعينتها الدراسة مجتمع: أولاً 

 التربوية كلية العلوم طلبة جميع من الدراسة مجتمع يتكون

، وقد جرشوطالبة في جامعة  طالباً  )470( عددهم والبالغ
 العشوائية الأربع بالطريقة من الشعب شعبتين اختيار تم

عدد  وبلغ تجريبية كمجموعة امإحداه تخصيص وتم البسيطة،
 ضابطة والأخرى كمجموعة وطالبة، طالباً  )43( فيها الطلبة

 .طالباً وطالبة )46( فيها الطلبة عدد بلغ

  
 ةالدراس أدوات: ثانياً 

 :التالية الأدوات دوات الدراسة منأتتكون 

، قام الباحث بإعداد اختبار من الاختبار التحصيلي -1
لمساق الثقافة الإسلامية للوحدات متعدد  من اختيار نوع

بالعلم  مدخل إلى الثقافة الإسلامية، علاقة الثقافة(: التالية
مصادر الثقافة الإسلامية وروافدها ومجالاتها،  والحضارة،

، )معاصرةإسلامية المسلمين، وقضايا  واقع الثقافة في حياة
بلوم  مستويات فقرة موزعة على جميع (40) بلغ عدد فقراته

 ، فهم)13(معرفة وتذكر: جدول المواصفات الآتي وفق

يم تقو  ،)3( ، تركيب)5( ، تحليل)7( تطبيق ،)11( واستيعاب
 وتم علامة،) 40(وبنهاية قصوى للاختبار ككل بلغت ،)1(

-0.46(بين الصعوبة للاختبار فتراوحت  معاملات استخراج
 ).0.71-  (0.54التمييز بين وتراوحت معاملات، )0.62

قام الباحث بإعداد اختبار  :الإبداعيالتفكير  اختبار -2
وهو اختبار  في موضوعات مساق الثقافة الإسلامية،

كل مهارة من مهارات في يتضمن مواقف تطبيقية متعددة 
، فقرة (21) من ختبارالا تألف هذاوقد  ،الإبداعيالتفكير 

 وقد توزعت فقرات الاختبار بواقع علامة واحدة لكل فقرة،

الإبداعي  فقرات لكل مهارة من مهارات التفكير) 7(ل بمعد
 :الآتية

قدرة المتعلم ويقصد بها : (Fluency) مهارة الطلاقة. أ
والبدائل والحلول عند ، على توليد عدد كبير من الأفكار

على ، وقد توزعت علامات المهارة الاستجابة لمثير ما
 كل فقرة من فقرات المهارة السبع،واحدة ل أساس علامة

) 7( ككل بلغت وبنهاية قصوى لاختبار فقرات المهارة
 .علامات
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ويقصد بها قدرة المتعلم  :(Flexibility) مهارة المرونة. ب
، وقد توزعت المتنوعة على توليد العديد من الأفكار

كل فقرة من واحدة ل على أساس علامةعلامات المهارة 
المهارة وى لاختبار فقرات وبنهاية قص فقرات المهارة السبع،

 .علامات) 7( ككل بلغت

ويقصد بها قدرة  :(Originality)الأصالة مهارة . ج
، وقد بالجدة نتاج أفكار غير مألوفة تتميزإالمتعلم على 

لكل فقرة واحدة  على أساس علامةتوزعت علامات المهارة 
وى لاختبار فقرات ، وبنهاية قصمن فقرات المهارة السبع

 . اتعلام) 7( المهارة ككل بلغت

قام الباحث بإعداد  :التفكير الاستراتيجي اختبار -3
في موضوعات مساق  متعدد من اختيار اختبار من نوع

وهو اختبار يتضمن مواقف تطبيقية  الثقافة الإسلامية،
 ،كل مهارة من مهارات التفكير الاستراتيجيفي متعددة 

تألف وقد  ،صحيح أحدها ثلاثةبحيث يلي كل موقف بدائل 
وقد  ، بواقع علامة واحدة لكل فقرة،فقرة (20) من ختبارالا هذا

لكل مهارة من  فقرات) 5( بمعدل توزعت فقرات الاختبار
 :الآتية ستراتيجيمهارات التفكير الا

القدرة على تبصر الحالة ويقصد بها : الاستشرافمهارة . أ
، وقد توزعت علامات المهارة الراهنة وتطورها مستقبلاً 

واحدة لكل فقرة من فقرات المهارة السبع،  بواقع علامة
) 5(تبار فقرات المهارة ككل بلغت وبنهاية قصوى لاخ

  .علامات
ويقصد بها القدرة على التخمين بربط  :الحدسمهارة . ب

، وقد توزعت جديدةرة الأفكار ومزجها للوصول إلى فك
واحدة لكل فقرة من فقرات  بواقع علامةعلامات المهارة 

وى لاختبار فقرات المهارة بع، وبنهاية قصالمهارة الس
 .علامات) 5( ككل بلغت

ويقصد بها القدرة على إنتاج شيء جديد : الإنتاجمهارة . ج
فكار بترابطات الأ عصالة بربط جمييتسم بالجدة والأ
، وقد توزعت خراجها بأسلوب مميزإ غير اعتيادية و 
فقرات لكل فقرة من واحدة  بواقع علامةعلامات المهارة 
وى لاختبار فقرات المهارة ، وبنهاية قصالمهارة السبع
 .علامات) 5( ككل بلغت

ويقصد بها القدرة على التقويم الدقيق  :النقدمهارة . د
، للمقدمات والشواهد للوصول إلى نتائج دقيقة مستقبلاً 

واحدة لكل بواقع علامة وقد توزعت علامات المهارة 
وى لاختبار وبنهاية قصفقرة من فقرات المهارة السبع، 

 .علامات) 5( فقرات المهارة ككل بلغت

قام الباحث بإعداد اختبار : الذكاء الذاتي اختبار -4
في موضوعات مساق الثقافة  متعدد من اختيار من نوع

في وهو اختبار يتضمن مواقف تطبيقية متعددة  الإسلامية،
بحيث يلي كل موقف  ،كل مهارة من مهارات الذكاء الذاتي

  (21)من لاختبارا تألف هذاوقد  ،صحيح أحدها ثلاثةبدائل 
وقد توزعت فقرات  ، بواقع علامة واحدة لكل فقرة،فقرة

فقرات لكل مهارة من مهارات الذكاء ) 7( بمعدل الاختبار
  :الذاتي الآتية

تقييم المتعلم لنفسه بمعرفة ويقصد بها : مهارة فهم الذات  . أ
، وقد توزعت والضعف لديه، دونما مبالغةنقاط القوة 

واحدة لكل فقرة من فقرات  بواقع علامةعلامات المهارة 
وى لاختبار فقرات المهارة وبنهاية قص السبع، المهارة

  .علامات) 7( ككل بلغت
وعي المتعلم بذاته ويقصد بها : مهارة ضبط الذات  . ب

درة نفعالاته ودوافعه، والقاوفهمها والقدرة على التحكم في 
، وقد توزعت على تشكيل نموذج صادق عن الذات

واحدة لكل فقرة من فقرات  بواقع علامةعلامات المهارة 
وى لاختبار فقرات المهارة وبنهاية قص هارة السبع،الم

 . علامات) 7( ككل بلغت

المهارة التي تهتم بالقيمة ويقصد بها : تقدير الذاتمهارة . ج
وكه وشعوره لولس لنفسهم الوجدانية التي يعطيها المتعل

، وقد توزعت علامات المهارة بأدائهتجاه ذاته وربطها 
واحدة لكل فقرة من فقرات المهارة السبع،  بواقع علامة
) 7( وى لاختبار فقرات المهارة ككل بلغتوبنهاية قص

 . علامات

 استناداً للأدب النظري، :يميالتعل البرنامج -5

 ،اب؛ وشه2012 الحمدي،(كدراسة السابقة  والدراسات
بعض تعليمي قائم على  برنامج الباحث بإعداد قام) 2000

التساؤل الذاتي، : "، وهيما وراء الإدراكات ستراتيجيا
التحدث عن التفكير، التنبؤ والملاحظة، سجلات التفكير، 

لكشف عن أثره ل" مخططات المفاهيم، الإشكال التوضيحية
، الإبداعيالتحصيل الدراسي، ومهارات التفكير  على

، والذكاء الذاتي لدى طلبة مساق ستراتيجيوالتفكير الا
موقفاً  عشرين على البرنامج واشتمل الثقافة الإسلامية،

 جلسات ثلاث بمعدلمع الطلبة  تنفيذهاقام الباحث ب تعليمياً،

 وفق الاستراتيجيات دقيقة لكل جلسة50) ( بزمن أسبوع، كل
  :الآتية

أسئلة قبل المتعلم وضع ويقصد به : التساؤل الذاتي -
تتناول المادة الدراسية التى  وأثناء وبعد عملية تعلمه
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 .بعملية التعلم يعلى وعالمتعلم يصبح ل ،يدرسها

 مسموع،التفكير بصوت  ويقصد به :التحدث عن التفكير -
موضوع من موضوعات عن  طلبةحيث يتحدث أحد ال

حين  فيالتفكير  فيعملياته  اصفاً و  الدراسية،المادة 
يوجه له الأسئلة بالاستماع، ومن ثم  زميله لهصغي ي
 .تفكيرهتضح عمليات تل

بتقديم تنبؤاتهم  طلبةقيام ال ويقصد بها: التنبؤ والملاحظة  -
وشرح أسباب  التي سوف يتعلمونها الأحداث وقائع عن

ووصف ما هذه التنبؤات، ثم يقومون بعد ذلك بملاحظة 
 .همبين ملاحظاتهم وتنبؤات نيقارنو  ، ثميحدث أثناء التعلم

الدفاتر التي يسجل فيها  ويقصد بها :سجلات التفكير -
تعليقاتهم فيها  ملاحظاتهم أثناء التعلم، ويدونون لطلبةا

يتأملوا  كي ،عن الأشياء الغامضة أو المتناقضة لديهم
 التيعلى الصعوبات  مضمونها ويتدبروا سبل التغلب

 .تواجههم 

تخطيطى الشكل ال ويقصد بها :مخططات المفاهيم -
عمومية عند قمة  المفاهيم الأكثر الذي تنتظم فيههرمى ال

قاعدة الهرم، والمفاهيم الأكثر تحديدا عند الهرم، 
  .بالاستعانة ببعض الخطوط والكلمات للربط بين المفاهيم

مادة لالمتعلم لتحويل  ويقصد بها: الأشكال التوضيحية -
 مجردة إلى رسومات عارف وبياناتالتعليمية من م

  .كال بيانية محسوسة ومعبرةوأش

  
  الصدق والثبات :ثالثاً 

الظاهري للاختبار  الصدق قام الباحث باستخراج
، والتفكير الإبداعيمهارات التفكير  ولاختبارات التحصيلي

، والذكاء الذاتي، وللبرنامج التعليمي، بعرضها ستراتيجيالا
 اة فيثلاثة عشر محكماً من حملة درجة الدكتور  على

التربية الإسلامية، العقيدة الإسلامية، (: التخصصات الآتية
المناهج وطرق التدريس، علم  أصول التربية، أصول الدين،
مدى مناسبة البرنامج  ، لبيان)النفس التربوي، القياس والتقويم

وراء  مااستراتيجات للطلبة في ضوء مبادئ  التعليمي
 للاختبار التحصيلي الفقرات صياغةءمة الإدراك، ومدى ملا

، ستراتيجي، التفكير الاالإبداعيالتفكير ( مهارات ولاختبارات
ومدى وضوح صياغة فقراتها، وقد أخذت  ،)الذكاء الذاتي

اللازمة لتحقيق الصدق  الاقتراحات والتصويبات جميع
مهارات  ولاختبارات ،التحصيلي الظاهري للاختبار التحصيلي

 ،)، الذكاء الذاتيستراتيجي، التفكير الاالإبداعيالتفكير (
 أدوات الدراسة تطبيق بإعادة الثبات قام الباحث باستخراج كما

من مجتمع الدراسة، وطالبة  طالباً  (49) من مكونة عينة على
الثبات  معامل قيمة غتبل وقد ،ماً يو ) 14( قدره زمني بفاصل

، الإبداعيالتفكير (مهارات  ، ولاختباراتالتحصيليللاختبار 
على النحو الآتي ) ، والذكاء الذاتيستراتيجيوالتفكير الا

 قيم مقبولة ، وهي(0.84) ، (0.81)،(0.83) ، (0.86)بالترتيب

 الاتساق معامل وإضافة لذلك تم حساب لأغراض الدراسة،

للاختبار  الثبات قيمة بلغت ألفا، وقد كرونباخ الداخلي بطريقة
بداعي، التفكير التفكير الإ(مهارات  ولاختبارات ،التحصيلي

: يبعلى النحو الآتي بالترت ،)، الذكاء الذاتيستراتيجيالا
 وهي قيم مناسبة لأغراض ،(0.85) ،(0.84) ،(0.80) ،(0.87)

  .اسةالدر 
 شعب من شعبتين اختيار تم :الدراسة إجراءات: رابعاً 

بجامعة  كلية العلوم التربوية فيمساق الثقافة الإسلامية 
وفق تجريبية درست المادة التعليمية  إحداهما شعبة جرش
 وأخرى ،ما وراء الإدراكات ستراتيجياقائم على  برنامج

 التأكد وتم ضابطة درست المادة التعليمية بالطريقة التقليدية،

 القبلي للاختبار التطبيق طريق عن المجموعتين تكافؤ من

، والتفكير الإبداعيالتفكير  اختباراتو  التحصيلي
  ).ت( اختبار نتائج الاستراتيجي، والذكاء الذاتي باستخراج

  
 شبه اعتمدت الدراسة التصميم :ةالدراس تصميم: خامساً 

 :التالي النحو على الدراسة متغيرات وجاءت التجريبي،

 مستويان ولها التدريس طريقة وهي :المستقلة المتغيرات -
 .التقليدية ما وراء الإدراك، والطريقة اتستراتيجيا

التحصيل  اختبار على الطلبة أداء وهي :التابعة المتغيرات -
، والتفكير الإبداعيالتفكير  اختباراتالبعدي، و 

 .، والذكاء الذاتيستراتيجيالا

  
 ومناقشتها البحث نتائج

القبلي  التطبيق طريق عن المجموعتين تكافؤ من التأكد بعد
، والتفكير الإبداعيالتفكير  اختباراتو  التحصيلي للاختبار

، )ت( اختبار نتائج الاستراتيجي، والذكاء الذاتي باستخراج
جاءت نتائج الدراسة بالإجابة عن أسئلة الدراسة على النحو 

 :الآتي

: والذي نصه عن السؤال الأول للإجابة :السؤال الأول
ما وراء الإدراك في  اتستراتيجياقائم على  برنامج فاعليةما "

لدى طلبة مساق الثقافة الإسلامية  التحصيل الدراسي
 يبين كما ،)ت( اختبار استخدام تم "؟دنبالأر  جرشبجامعة 

  ).1(جدول ال
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  )1( جدولال
 )ما وراء الإدراك استراتيجيات ةالتجريبي المجموعتين علامات بين للمقارنة  )ت( اختبار نتائج

  التحصيلي الاختبار على)التقليدية الطريقة( والضابطة
 مجموعات

  الدراسة
 المتوسط

  الحسابي
 الانحراف

 درجات  )ت( قيمة  المعياري

  الحرية
 الدلالة

  الإحصائية
 1.77 37.10  تجريبية

0.89 
95 

 95 1.69 28.05  ضابطة 0.02

  .)α 0.05≤(ى الدلالة عند مستو 
  

 دال فرق وجود) 1( جدول في الواردة النتائج من يتضح

 التجريبية المجموعتين متوسط درجات بين اً إحصائي

 الدلالة قيمة بلغت ، إذالتحصيليختبار الا على والضابطة

ة الإحصائي الدالة قيمة من أقل وهي ،)0.02( الإحصائية
 تالتجريبية التي درس المجموعة لصالح ، وجاءت)0.05(
 المتوسط قيمة بلغت إذ ما وراء الإدراك، استراتيجياتب

 وبانحراف معياري ،)37.10(ة للمجموعة التجريبي الحسابي
للمجموعة  الحسابي المتوسط قيمة بلغت بينما) 1.77(

  .)1.69( وبانحراف معياري ،)28.05( الضابطة
 ما وراء الإدراك استراتيجيات وقد يعزى ذلك إلى أن

تحرك لدى المتعلم دوافع داخلية وحوافز خارجية للقيام 
 التطبيقية، الأنشطةتنفيذ بعمليات التعلم الإجرائية من خلال 

والتحـكم  ،إضافة إلى تميزها بطرائق التعلم الذاتي المستقل
اكتساب و  ،الذاتي بالمعرفة قـبل وأثناء وبعد عمليات التعـلم

التحصيل  إلى تحسن مستوىدى ، مما أالعليامهارات التعلم 
دراسة  نتائج مع النتيجة وتتفق هذه .بةالدراسي لدى الطل

 أظهرت نتائجها، التي )2000 ؛ شهاب،2012 الحمدي،(
  .ما وراء الإدراك في التحصيل الدراسي اتستراتيجيافاعلية 

  
: والذي نصه عن السؤال الثاني للإجابة :ثانيالسؤال ال

ما وراء الإدراك  اتستراتيجياقائم على  برنامج فاعليةما "
لدى طلبة مساق الإبداعي  التفكيرمهارات في تنمية 

 استخدام ، تم"؟بالأردن جرشالثقافة الإسلامية بجامعة 

  .)2( الجدول يبين كما ،)ت( اختبار

  
 )2( جدولال

 )اكما وراء الإدر استراتيجيات ( التجريبية المجموعتين طلبة علامات بين للمقارنة )ت( اختبار نتائج

 ومهاراتهالإبداعي  التفكير اختبارعلى  )التقليدية الطريقة(طة والضاب

 

 المتوسط  المجموعات  المهارات

  الحسابي
 الانحراف

 درجات  )ت( قيمة  المعياري

  الحرية
 الدلالة

  الإحصائية
 1.36 5.80  التجريبية  الطلاقة 

  1.61  3.71 الضابطة  0.03  95  .492
  1.39  5.57  التجريبية  المرونة 

  1.20  3.95  الضابطة  0.04  95  .872
 1.03 5.52  التجريبية ةالأصال

 0.74 3.61  الضابطة  0.03  95  .952

  1.26 17.42 التجريبية  الكليالأداة 
  1.18  10.75  الضابطة  0.03 95  .772

  .)α 0.05≤( مستوى الدلالة عند
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 بين اً إحصائي دال فرق وجود )2( الجدول من نيتبي
تنمية  في والضابطة التجريبية المجموعتين متوسط درجات

وجاءت لصالح المجموعة  ،الإبداعيالتفكير مهارات 
التجريبية  الحسابي للمجموعة حيث بلغ المتوسط التجريبية،

بينما  ،)1.26( ، وبانحراف معياري).4217(داة ككل الأعلى 
، )10.75( الحسابي للمجموعة الضابطة بلغ المتوسط

أن ) 2(، كما يتبين من الجدول )1.18( وبانحراف معياري
ما وراء الإدراك  اتقائم على إستراتيجيالتعليمي ال برنامجال

 ،الإبداعييجاباً في كل مهارة من مهارات التفكير قد أثر إ
عملت ما وراء الإدراك  اتستراتيجيوقد يعزى ذلك إلى أن ا
والأنشطة  اتجراءبالإ التامالوعي على تمكين المتعلم من 
التحكم الذاتي في تزويده بمهارات ، و التعليمية التي يقوم بها
الأسس التي تقوم عليها  ، كما أنعملية التعلم وتوجيهها

ربط المعلومات المكتسبة ك ما وراء الإدراكاستراتيجيات 
بالمعلومات السابقة، والاختيار السليم لاستراتيجيات التفكير 

، تعد المناسبة، والتخطيط والمتابعة وتقويم عمليات التفكير
 التدريس أن، كما الإبداعيمنطلقات رئيسة لمهارات التفكير 

دافعية  عزز لدى المتعلمينما وراء الإدراك  استراتيجياتب
 ساهمت في اكسابنشطة متنوعة أممارسة ى عل الإقبال

شكلت لدى دراك والتنظيم الطلبة عمليات ذهنية كالانتباه والإ

بداعية، وتتفق هذه النتيجة إلى حد ما مع إ اتخبر  الطلبة
التي أظهرت نتائجها فاعلية ) 2012(دراسة الحمدي 

تنمية استخدام بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في 
التي ) 2000(الإبداعية، ومع دراسة شهاب  مهارات القراءة

أظهرت نتائجها فاعلية استخدام بعض استراتيجيات ما وراء 
 .بتكاريلاالمعرفة في تنمية مهارات التفكير ا

أن أعلى المتوسطات ) 2(كما يلاحظ من الجدول 
، جاءت لمهارة الإبداعيالحسابية لمهارات التفكير 

، وبانحراف معياري )18.19(غ بمتوسط حسابي بل "الطلاقة"
الطلاقة تعزز أن مهارة إلى  ، وقد يعزى ذلك)1.36(غ بل

كبر عدد من الأفكار الإبداعية، أقدرة الطلبة على إنتاج 
نماط جديدة ومتعددة أوهو ما يثير اهتمام الطلبة إلى ابتكار 

  . الإسلاميةمن الأفكار في الثقافة 
  

: والذي نصه الثالثعن السؤال  للإجابة: ثالسؤال الثال
ما وراء الإدراك  اتستراتيجياقائم على  برنامج فاعليةما "

التفكير الاستراتيجي لدى طلبة مساق مهارات في تنمية 
 استخدام ، تم"؟بالأردن جرشالثقافة الإسلامية بجامعة 

  .)3( الجدول يبين كما ،)ت( اختبار

  
  )3( جدولال

 )ما وراء الإدراك استراتيجيات( التجريبية المجموعتين طلبة علامات بين للمقارنة )ت( اختبار نتائج

  التفكير الاستراتيجياختبار على  )ةالتقليدي الطريقة(طة والضاب

 المتوسط  المجموعات  المهارات

  الحسابي
 الانحراف

  المعياري
 قيمة

  )ت(
 درجات

  الحرية
 الدلالة

  الإحصائية
 1.21 4.30  التجريبية  الاستشراف

  .750 .062  الضابطة  0.02 95  .352
 .341  .354  التجريبية  الحدس

  .481 .232  الضابطة  0.03 95  .762
 .351  .454  التجريبية  الانتاج

  .251 .752  الضابطة  0.03 95  .482
  .081  .654 التجريبية النقد 

  .231  .202  الضابطة  0.03 95  .332
  .241  .1817  التجريبية  ككل الأداة

  .171  .569  الضابطة  0.03 95  .482
  .)α 0.05≤( الدلالة عند مستوى
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 دال فرق وجود، )3( الجدول في الواردة النتائج من يتبين

 التجريبية المجموعتين متوسط درجات بين إحصائياً 

 وقد بلغت التفكير الاستراتيجي،تنمية مهارات  في والضابطة

 اوكان هذ) 0.03(ككل  ختبارللا الإحصائية الدلالة قيمة
 يمتهق حسابيبمتوسط  التجريبية المجموعة لصالح الفرق

في حين بلغ المتوسط ، )1.24(وبانحراف معياري  )17.18(
، وبانحراف معياري )9.56(بطة الضا الحسابي للمجموعة

الأثر  ،)3( الجدول في الواردة النتائج من كما يتبين ،)1.17(
 اتستراتيجياقائم على ال التعليمي برنامجالإيجابي الواضح لل

التفكير جميع مهارات ما وراء الإدراك في تنمية 
من أولويات أهداف  أنإلى  ذلك وقد يعزى ،الاستراتيجي

تنمية قدرات الطلبة  ما وراء الإدراك استراتيجياتب التدريس
خطط  واضحة تشتمل على على بناء رؤى استراتيجية

 الإسلاميةلمتغيرات الثقافة  وطارئة استعداداً  أصيلة وبديلة
 ما وراء الإدراك مع حرص كلٍ من استراتيجياتمستقبلاً، 

على الهدف من التعلم في بؤرة  الإبقاءوالتفكير الاستراتيجي 
لم على تسلسل الخطوات أو الاهتمام، بذلك يحافظ المتع

العمليات التعلمية في بيئة تفاعلية استقصائية كمؤشر على 
الاستشراف، ويبدأ بمقارنة النتائج المتحققة مع الأهداف 
المعدة، فتقوى لدى المتعلم ملكة الحدس، مما يستلزمه 

استحضار المعرفة اللازمة لتوظيفها في مواقف جديدة 
، وأن وعيه بمراقبة ذاته الإنتاجكمؤشر دال على مهارة 

يسهم في اكتشاف العقبات والصعوبات، وبذلك يأتي حكمه 
كمؤشر دال على مهارة النقد باتخاذ  الإنتاجعلى كفاءة 

  .القرار
أن أعلى المتوسطات ) 3(كما يظهر من الجدول 

غ بمتوسط حسابي بل الاستشراف ، جاءت لمهارةالحسابية
 ، وقد يعزى ذلك)1.21(غ ، وبانحراف معياري بل)18.30(

 الإسلاميةالقدرة على تبصر الحالة  إلى امتلاك الطلبة
 لتوافق مهارة الاستشراف معكذلك الراهنة وتطورها مستقبلا، 

والأنشطة الحالية  بالإجراءاتمهارات التخطيط والوعي 
 المبادئوالاستمرار في متابعتها مستقبلا، والتي تعد من 

  .ء الإدراكما ورا ستراتيجياتلا الأساسية
  

ما : "والذي نصه عن السؤال الرابع للإجابة السؤال الرابع
ما وراء الإدراك في  إستراتيجياتقائم على  برنامج فاعلية
الذكاء الذاتي لدى طلبة مساق الثقافة مهارات تنمية 

 اختبار استخدام ، تم"؟بالأردن جرشالإسلامية بجامعة 
 :)4( الجدول يبين كما ،)ت(

  
  )4( جدولال

 )اكما وراء الإدر  ستراتيجياتا( التجريبية المجموعتين طلبة علامات بين للمقارنة )ت( اختبار نتائج
  الذكاء الذاتي اختبارعلى )التقليدية الطريقة( والضابطة

 المتوسط  المجموعات  المهارات

  الحسابي
 الانحراف

 درجات  )ت( قيمة  المعياري

  الحرية
 الدلالة

  الإحصائية
  0.03  95  .442  .331 .765  التجريبية  ضبط الذات

 .701 .623 الضابطة

  0.03 95  .192 .521  .765  التجريبية  فهم الذات
  .411 .763  الضابطة

  0.02  95  .482 .381  .285  التجريبية  تقدير الذات
  .431  .253  الضابطة

  0.03 95  37.2 41.1  .2617  التجريبية  الأداة ككل
 51.1  .8711  الضابطة

 .)α 0.05≤( الدلالة عند مستوى       

 

 دال فرق وجود ،)4( الجدول في الواردة النتائج من يتبين

 التجريبية المجموعتين بين متوسط درجات إحصائياً 

 قيمة وقد بلغت الذكاء الذاتي،تنمية مهارات  في والضابطة

 وجاءت هذه ،)0.03(للاختبار ككل  الإحصائية الدلالة
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غ التجريبية بمتوسط حسابي بل المجموعة لصالح الفروق
 بينما بلغ المتوسط ،)41.1(وبانحراف معياري  ،)17.26(

، وبانحراف معياري )11.87(ة الضابط الحسابي للمجموعة
وقد يعزى ذلك إلى دور استراتيجيات ما وراء  .)51.1(

المتعلم معرفة ذاتية بعملياته العقلية  إكسابالإدراك في 
ونواتجها، وبمراقبته لعمليات التفكير مراقبة نشطة، 

كد ذلك فلافيل أوبتنظيمها وفقاً لأهدافه المعرفية كما 
)Flavell, 1976 (في  الوارد)،3: 2003 الخطيب(.  

المتوسطات الحسابية للمهارات على اختبار وأن أعلى 
بمتوسط حسابي  "فهم الذات" الذكاء الذاتي، جاءت لمهارة

 ، وقد يعزى ذلك)1.52(غ ، وبانحراف معياري بل)17.67( بلغ
راك مع مبادىء دما وراء الإ جيةاستراتي مبادىءإلى توافق 

الوارد  (Wilson, 1998) ونويلسمهارة فهم الذات، ذلك أن 
ما وراء  يةقد عرف استراتيج) 63 :2006 الطيطي،( في

معرفة الفرد ووعيه بعمليات واستراتيجيات " بأنها الإدراك
التفكير وقدرته على تقييم وتنظيم عمليات التفكير الخاصة 

 .به ذاتياً 

  
  تاجاتالاستن
ضوء نتائج الدراسة توصلت الدراسة إلى  في

  :الاستنتاجات الآتية
قائم على استراتيجيات  فاعلية برنامجأكدت نتائج الدراسة  -

ما وراء الإدراك في التحصيل الدراسي وتنمية مهارات 
التفكير الإبداعي والاستراتيجي والذكاء الذاتي لدى طلبة 

 .مساق الثقافة الإسلامية بجامعة جرش بالأردن

القائم  البرنامج(النمو الحاصل لتأثير المتغير المستقل  إن -
على المتغيرات  )وراء الإدراكعلى استراتيجيات ما 

الإبداعي  التحصيل الدراسي، مهارات التفكير( التابعة
في جميع  اً مرتفعكان  )والاستراتيجي والذكاء الذاتي

  .بدرجات مختلفة، و المهارات
  

 اتصيــالتو 

  :في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحث بالآتي
 الجامعات وفي كليات في التدريس هيئة دعوة أعضاء -

استراتيجيات لتوظيف  الإسلاميةوالشريعة  التربوية العلوم
الثقافة الإسلامية  مساق تدريس ما وراء الإدراك في

مهارات  تنميةنتائج التحصيل الدراسي، و  لفاعليتها في
مهارة و ، الإبداعيالتفكير في  كمهارة الطلاقةالتفكير 

 فهم الذات ومهارةالتفكير الاستراتيجي،  في الاستشراف
 .الذكاء الذاتيفي 

دورات تدريبية لأعضاء هيئة التدريس في كليتي عقد  -
متخصصة في طرائق تنمية  الإسلامية والشريعةالتربية 

، والتفكير الاستراتيجي، والذكاء الإبداعيمهارات التفكير 
ما  استراتيجيات برنامج تعليمي قائم علىالذاتي وفق 
لضعف فاعلية طرق التدريس التقليدية في  ،وراء الإدراك

الاستراتيجي والذكاء و الإبداعي  مهارات التفكيرتنمية 
    .لدى الطلبة الذاتي
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The Effectiveness of Using a Program Based on Beyond-Perception Strategies in 
Developing Strategic Thinking, Creative Thinking and Self-Intelligence amongst 

Undergraduates at Jarash University, Jordan 
 

Shaher D. Abu-Shraikh 
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Abstract 

This study was conducted to identify the effectiveness of using a program based on beyond-

perception strategies in developing 1) strategic thinking, 2) creative thinking and 3) self-

intelligence amongst undergraduates studying Islamic Culture at the College of Education at 

Jarash University in Jordan. The study sample consisted of 98 students (males and females) 

who were divided into two groups: 1) the experimental group and 2) the control group. The 

study tools were diagnostic tests for creative thinking, strategic thinking and self-intelligence. 

Findings revealed the presence of statistically significant differences in all study variables in 

favor of the experimental group. The highest score for creative thinking skills was “fluency 

skill” with a mean of (18.19), whereas the highest score for strategic thinking was “forcasting 

skill” with a mean of (18.30) and the highest average for self-intelligence skills was “self-

understanding” with a mean of (17.76). 

Keywords: Beyond-perception-strategies, Creative thinking, Strategic thinking, Self-

intelligence. 
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  المعرفة التربوية لدى خريجي التربية البدنية بالمملكة العربية السعودية

  مشعان بن زبن الحربي

  .أستاذ المناهج وطرق التدريس المشارك، كلية التربية، جامعة الملك سعود، المملكة العربية السعودية
  

  16/12/2015: قُبل بتاريخ    21/10/2015: عُدل بتاريخ    7/6/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
استخدم الباحث . هدفت الدراسة إلى معرفة مستوى خريجي التربية البدنية بالمملكة العربية السعودية في المعرفة التربوية

تحليل ، معامل ارتباط بيرسون ،الوصفيةالإحصاءات (، كما استخدم الأساليب الإحصائية )المسحي(الوصفي المنهج 
وأظهرت نتائج الدراسة أنه يوجد ضعف . خريجين للتربية البدنية) 806(وتكونت عينة الدراسة من  ).التباين الأحادي

في مستوى المعرفة التربوية لدى معلمي التربية البدنية بالمملكة العربية السعودية، بالإضافة إلى أن هناك تفاوتاً دالاً 
هناك فروقاً دالة  وأنحصائياً في مستوى المعرفة التربوية لدى معلمي التربية البدنية بناءً على الجامعة المتخرج منها، إ

إحصائياً بين خريجي التربية البدنية وخريجي التخصصات العلمية في مستوى المعرفة التربوية لصالح خريجي 
  .ةالتخصصات العلمي

  .لتربية البدنية، المعرفة التربويةالمعلم، إعداد معلم اصفات : كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

التعليم من أهم المهن التي عرفتها الحضارة  يعد
عامل حاسم في رقي  وهومنذ العصور القديمة،  الإنسانية

الصفوة  إلايقوم بمزاولة هذه المهنة  ولامها، المجتمعات وتقد
  .)2008 الجندي وبيومي،(المجتمع  أبناءالمختارة من 

المعلم احد العوامل المؤثرة في نجاح  ولا شك في أن
 أنصفات خاصة يجب مهنته وتتطلب  العملية التعليمية،

 الأهدافعن تحقيق  ؤول الأولتصف بها، باعتباره المسي
يتصف بالعديد من الصفات  أنلذا يجب . التربوية

الشخصية والمهنية، ويمتلك مجموعة من المهارات 
م يكتسبها من خلال إعداده كمعل أنوالمعارف التي يمكن 

وفي هذا  ).2003 ،الأحمد) (2013 الخزاعلة والمومني،(
المعارف التي يجب ) Shulman )1987 شولمان الصدد حدد

 أهممعرفة (المعرفة بالمحتوى : أن تتوافر في المعلم وهي
، والمعرفة التربوية )المفاهيم والمهارات الموجودة بالمادة

الشاملة والاستراتيجيات الخاصة بإدارة  المبادئ(العامة 
، ومعرفة البرامج والمواد التي تسهم في )الفصول المدرسية

اختيار وتنظيم  أساسالتعليم، ومعرفة  افأهدتحقيق 
وعرض المحتوى للطلاب، ومعرفة المتعلمين وخصائصهم، 

 والأهدافومعرفة البيئة التعليمية، ومعرفة الغايات 
  . التعليمية

مهنة التدريس إلمام المعلم بجانبين أساسيين  وتتطلب
ر، وهما المعرفة الأكاديمية بالتخصص خا الآميكمل كل منه

الحقائق والمفاهيم والمهارات المرتبطة بالتخصص، وتشمل 
هو المتطلبات التربوية للممارسة المهنية  خروالجانب الآ

ودعم  وتشمل فهم طبيعة المتعلم وتخطيط وتنفيذ التدريس
حيث تبين أن ، )Kleickmann et al., 2013( وتقويم الطلاب

مارسة ال في المـــفع أثركلا النوعين من المعرفة له 
 (Baumert et al., 2010)لاب طـــال ـــموتعل ـــمالتعليمية للمعل

(Hill et al., 2005) (McCaughtry, 2005)، لوغران  ويشير
معرفة المهارات  أن إلى (Loughran et al., 2006)وآخرون 

التربوية جزء مهم من المعارف التي يجب على المعلم 
 التدريس الفعال لاأن  ذلكفعالاً،  أداؤه أداءمعرفتها ليكون 

يتوقف على معرفة المعلم للمادة العلمية المراد تدريسها فقط، 
بمجموعة من المعارف والمهارات  الإلمامبل يتطلب 

  . المرتبطة بالأداء التدريسي
النظم التربوية التي تعمل بتناغم  منوالتربية البدنية هي 

ن والتي يجب أ) 1996 الخولي،(مع النظم التربوية الأخرى 
يكون معلمها متمتعاَ بقدر كافٍ من المعارف والمهارات 
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 ,Fernandez)فرنانديز التخصصية والتربوية، حيث يشير

إلى أن عمل معلم التربية البدنية في المدرسة يعتمد  (1997
بشكل كبير على الأساس المعرفي والخبرة الواسعة والقيم 

  .الأخلاقية ومعرفة علاقة الفرد بالمجتمع
وتمثل المعرفة التربوية للمعلمين بمن فيهم معلمو التربية 
البدنية القاعدة الأساسية التي تبنى عليها ممارساتهم 
المهنية، لذا فإن معلم التربية البدنية بحاجة إلى المعرفة 
بالطلاب وكيفية تعلمهم، وطرق التدريس، وكيفية إعداد 

وتعزيز برامج تعلم متكاملة وتهيئة فرص لتعلم الطلاب، 
وتقويم تعلم الطلاب، وتزويدهم بتغذية راجعة، وبناء بيئة 

  ).2015المركز الوطني للقياس، (آمنة وداعمة للتعلم 
ويمكن تزويد معلمي التربية البدنية بالمعرفة التربوية من 
خلال الإعداد المهني والتربوي الذي تقدمه برامج إعداد 

عض برامج هذه المعلمين في الجامعات المختلفة، إلا أن ب
الجامعات قد يعتريها قصور في هذا الجانب، وهذا ما أشار 

من أن بعض برامج إعداد معلمي ) You, 2011( ليه يوإ
التربية البدنية قد يكون فيها خلل، وذلك بسبب عدم وجود 
برامج مثالية لإعداد معلمي التربية البدنية، أو أن هذه 

التي يحتاج إليها عالة معرفة التربوية الفالبرامج لا تقدم ال
  .المعلم في التطبيق بالميدان التربوي

حدا بالجمعيات العلمية المتخصصة لوضع  وهذا ما
معايير مهنية لمعلمي التربية البدنية للمساهمة في تقويم 
مستويات معلمي التربية البدنية، بالإضافة إلى بناء برامج 

ن أشهر وم. الإعداد التربوي والتخصصي وفق هذه المعايير
هذه المعايير ما تبنته الرابطة الوطنية للرياضة والتربية 

، واشتملت هذه المعايير على )NASPE(البدنية بأمريكا 
معايير ركزت على المحتوى التخصصي، والنمو ) 10(

والتنمية، وتحفيز المتعلمين والتواصل معهم، والتخطيط، 
 ,NASPE) والتدريس، وتقويم الطلاب، والتفكير، والتكنولوجيا

أعدت المعايير أما في المجتمع السعودي فقد  .(2004
المهنية للمعلمين الجدد في المملكة العربية السعودية في 

هـ وذلك في محاولة لتطوير الكفايات المهنية 1433عام 
: أساسية، وهي أقسامالمعمول بها سابقا، وتضمنت أربعة 

يير العددية، المعايير التربوية، والمعايير اللغوية، والمعا
، وقد اشتملت المعايير التربوية على ومعايير التخصص

المعرفة المهنية، تعزيز التعلم، دعم : (مجالات هي أربعة
مشروع الملك عبداالله بن ) (التعلم، المسؤولية المهنية

  ).2012عبدالعزيز لتطوير التعليم العام، 
مما سبق أجريت العديد من الدراسات لكشف  وانطلاقاً 

إلمام معلم التربية البدنية بالمعارف المختلفة والتي  مدى
) 2007(الرحاحلة  تخدم العملية التعليمية، ففي دراسة أجراها

معرفة مستوى الحصيلة المعرفية في مجال  إلىهدفت و 
اللياقة البدنية لدى طلبة كلية التربية الرياضية بالجامعة 

صيلة في الح اً هناك ضعف أن جهانتائ أظهرت، الأردنية
المعرفية لدى الطلبة بصورة عامة حيث بلغ متوسط الدرجة 

  ).  60.42(التي حصل عليها الطلاب 
الأبعاد  منيتعلق بالجوانب التدريسية والتي تعد  أما ما

دونتا  فقد أجرى كل من ة،المهمة في الجوانب التعليمي
إلى  ة هدفتدراس) Donetta & Hodges, 2008( وهودجز
واستخدام معلمي التربية البدنية إلى مدى معرفة  تعرف

لأساليب التدريس، وتبين منها أن المعرفة لدى المعلمين في 
والأساليب السائد استخدامها بين  متواضعةهذا الجانب 

وفي دراسة أخرى قام بها . المعلمين هي الأساليب المباشرة
لتقويم المعرفة التركيبية للتدريس لدى ) 2008(الطائي 

 اً ات التربية البدنية اتضح منها أن هناك ضعفمعلمي ومعلم
لدى المعلمين والمعلمات في مستوى المعرفة التركيبية 

 متابعة مشرفي التربية البدنية لم يكن لها الأثر وإن ،للتدريس
الفعال في تطوير إمكانيات المعلمين في مجال المعرفة 

  .التركيبية للتدريس
زيني والعنقري أما على المستوى المحلي فقد أجرى الم

التعرف على الحصيلة المعرفية دراسة هدفت إلى ) 2003(
في الجوانب الفسيولوجية والميكانيكية المرتبطة بالنشاط 
البدني لدى معلمي التربية البدنية ممن يحملون درجة 
البكالوريوس في مدينة الرياض، وقد أخضعت عينة الدراسة 

الي وظائف سؤالاً في مج 48لاختبار تحريري مكون من 
وأشارت نتائج . أعضاء الجهد البدني والميكانيكا الحيوية

الدراسة إلى وجود ضعف في المستوى العلمي لدى أفراد 
العينة، كما كان هناك فروق دالة إحصائياً بين متوسطي 
هذين المجالين، كما أظهرت النتائج وجود علاقة عكسية 

من  بين عدد سنوات الخدمة والدرجة النهائية في كل
موضوعات وظائف أعضاء الجهد البدني والميكانيكا 
الحيوية، كما لم يكن للعمر أو سنوات الخدمة وعدد مرات 
حضور الندوات والدورات دلالة على التنبؤ بدرجة أي من 

  . المجالين قيد الدراسة
علق بالعلوم الصحية المرتبطة توفي نفس السياق فيما ي
بإجراء دراسة لمعرفة ) 2012(بالتربية البدنية قام جباري 

الحصيلة المعرفية في مقرري الإصابات الرياضية 
وانحرافات القوام لدى معلمي التربية البدنية بمراحل التعليم 
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العام في مدينة جازان بالمملكة العربية السعودية، واستخدم 
سؤالاً في مجالي الإصابات  28من اً مكون اً الباحث اختبار 

وام، وأظهرت نتائج الدراسة انه يوجد الرياضية وانحرافات الق
ضعف واضح في مستوى الحصيلة المعرفية لدى عينة 

 40.93و 43.25وبلغ متوسط درجة الاختبار  ة،الدراس
  .للإصابات الرياضية وانحرافات القوام على التوالي
على ) 2009(وفي دراسة أخرى قام بها السطري وآخرون 

عينة من معلمي التربية البدنية المشاركين بالمشروع الوطني 
لتطوير كرة السلة، وذلك بهدف التعرف على الحصيلة 
المعرفية في لعبة كرة السلة لدى المعلمين في خمس مناطق 

الرياض، جدة، (تعليمية بالمملكة العربية السعودية هي 
نتائج الدراسة  ، وقد أشارت)جازان، القريات، المنطقة الشرقية

إلى وجود فروق دالة إحصائياً في الحصيلة المعرفية لدى 
أفراد العينة، وذلك تبعا لمتغير المنطقة التعليمية، وإلى عدم 

  . وجود فروق دالة إحصائياً تبعا لمتغير الخبرة
الدراسات التي تم استعراضها يتبين  وعند رجْع النظر في

لمي التربية البدنية توجد دراسة تطرقت لمعرفة مع نه لاأ
التي تم التطرق ت غلب الدراساأ إنحيث  ،للمعرفة التربوية

لها هي دراسات تبحث في المعرفة التخصصية، مما دفع 
  .إجراء هذه الدراسة الباحث إلى

  
  ةمشكلة الدراس

يعد المعلم بمثابة محور العمل في المدرسة وعمودها 
ه بالمعارف الفقري، وترتكز أهميته على مدى وعيه وإلمام

أن معرفة المعارف  ذلكوالمهارات التخصصية والتربوية، 
التخصصية ليست كافية للتدريس الفعّال، بل يجب أن يكون 

  ).2000 جابر،(على قدر كافٍ من المعرفة التربوية 
 وعلى الرغم من أهمية المعارف لمعلمي التربية البدنية

فة ركزت أن الدراسات التي أجريت لقياس مستوى المعر  إلا
وخصوصاً في ط، على المعارف المتعلقة بالتخصص فق

) 2003(المجتمع السعودي مثل دراسة المزيني والعنقري 
، )2012(ودراسة جباري ) 2009(وآخرون  ودراسة السطري

وندرة في الدراسات التي  اً ومن هذا يتبين أن هناك قصور 
. تقيس معرفة معلمي التربية البدنية في الجوانب التربوية

وفي ضوء ذلك رأى الباحث ضرورة إجراء دراسة لمعرفة 
مستوى المعرفة التربوية لدى خريجي التربية البدنية في 

مستندا على بيانات الاختبارات  ،المملكة العربية السعودية
التي أجراها المركز الوطني للقياس والتقويم في التعليم 

  .العالي بالمملكة العربية السعودية

  الدراسة أسئلة
ما مستوى المعرفة التربوية لدى خريجي التربية البدنية  -1

 بالمملكة العربية السعودية؟

هل يختلف مستوى المعرفة التربوية بين خريجي التربية  -2
 البدنية بالمملكة العربية السعودية باختلاف الجامعة؟

بين خريجي التربية هل يختلف مستوى المعرفة التربوية  -3
بالمملكة  الأخرىالبدنية وخريجي التخصصات العلمية 

 ؟ العربية السعودية

بين مستوى المعرفة التربوية  ارتباطيةهل توجد علاقة  -4
والمعدل التراكمي لدى خريجي التربية البدنية بالمملكة 

 العربية السعودية؟

  
  :تهدف هذه الدراسة إلى: الدراسة أهداف

ستوى خريجي التربية البدنية بالمملكة العربية معرفة م -1
المعرفة (السعودية في المعرفة التربوية في مجالات 

 ).المهنية، تعزيز التعلم، دعم التعلم، المسؤولية المهنية

بالمملكة  ة البدنيةمعرفة الفروق بين خريجي التربي -2
العربية السعودية في المعرفة التربوية وفقا لمتغير 

 .الجامعة

معرفة الفروق بين خريجي التربية البدنية بالمملكة  -3
 الأخرىالعربية السعودية وخريجي التخصصات العلمية 

 .في المعرفة التربوية

الخريجين في  أداءمعرفة العلاقة الارتباطية بين مستوى  -4
 . اختبار المعرفة التربوية والمعدل التراكمي

  
  :يلي ماتكمن أهمية الدراسة في : الدراسة ميةهأ
تحسين برامج إعداد معلمي التربية البدنية وخصوصاً  -1

في الجزء التربوي من خلال التعرف على مستوى 
 .خريجي هذه البرامج في المعرفة التربوية

الاستعانة بنتائج هذه الدراسة في تحديد برامج التدريب  -2
المرتبطة بالجزء التربوي والتي يحتاجها الخريجون عند 

 .ي مهنة التدريسانخراطهم ف

تعد هذه الدراسة في حدود علم الباحث من أوائل  -3
الدراسات في مجال المعرفة التربوية لخريجي التربية 

  .البدنية بالمملكة العربية السعودية
  

  حدود الدراسة
خريجو تخصص التربية البدنية في : الحدود البشرية

  .الجامعات السعودية
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ودية بالمملكة العربية الجامعات السع: الحدود المكانية
  .السعودية

  .ه1434/1435العام الجامعي : الحدود الزمانية
  

  مصطلحات الدراسة
  

أساليب التعلم بمعرفة المعلم العميقة  :المعرفة التربوية
التعليمية وكيفية تعلم الطلاب ومهارات  والأهدافوالتعليم 

 & Koehler)ب الصف وتخطيط الدروس وتقويم الطلا إدارة

Mishra, 2009).  
  

معرفة خريجي  :التعريف الإجرائي للمعرفة التربوية
التربية البدنية بالمعرفة المهنية، وتعزيز التعلم، ودعم التعلم، 

  . والمسؤولية المهنية
  

هم الطلاب الذين تخرجوا من : خريجو التربية البدنية
إحدى الجامعات السعودية بدرجة البكالوريوس في تخصص 

  .دنيةالتربية الب
  

  ةمنهج الدراس
استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي 

باعتباره منهجاً علمياً في خطواته، ولملاءمته ) المسحي(
  . لطبيعة الدراسة الحالية

  
  

  ةالدراس إجراءات
  

  نتهاوعي ةمجتمع الدراس
الجامعات السعودية في  جومجتمع الدراسة هو خري

 واتقدمالذين ، ه1434/1435تخصص التربية البدنية لعام 
لاختبار الكفايات التدريسية الجزء العام في تخصص التربية 

عينة الدراسة فهم جميع  ، أما)806(وبلغ عددهم  ة،البدني
يوضح توزيع عينة الدراسة ) 1(والجدول  .مجتمع الدراسة

  .على الجامعات السعودية
  

  

  الدراسة أداة
الجزء العام هي عبارة عن اختبار الكفايات التدريسية 

الذي يقدمه المركز الوطني للقياس ) المعارف التربوية(
والتقويم، ويتم تطبيقه من خلال مراكز الاختبارات في 
المملكة العربية السعودية وتحت إشراف المركز، وهو من 

سؤالاً في ) 63(نوع اختيار من متعدد، ويتكون الاختبار من 
المعرفة  :ت هيمجالا أربعةعلى  ةالمعرفة التربوية موزع

 دعم التعلمو ، )سؤالاً  18( تعزيز التعلمو ، )سؤالاً  24( المهنية
  ).سؤالاً 11 ( المسؤولية المهنيةو ، )أسئلة10 (

  
  

  )1(جدول ال
  توزيع عينة الدراسة على الجامعات السعودية

  العدد  الجامعة م
 55  جامعة الباحة 1

 130  لك سعودمجامعة ال 2

 76  جامعة الملك فيصل 3

 390  القرى أمجامعة  4

 23  جامعة جازان 5

 132  جامعة طيبة 6

 806 المجموع

  
  

  الأداةصدق 
تم إجراء صدق المحتوى من خلال عرض الاختبار 
على مجموعة من المحكمين لمعرفة مدى مناسبة ووضوح 

وعدم التداخل بين فقراته ومدى اتساقه مع الاختبار، 
بالمملكة العربية المعايير المهنية الوطنية للمعلمين 

ى محتوى وجذور الأسئلة تم التعديل علقد السعودية، و 
  .وخيارات الإجابة بما اتفق عليه المحكمون

  
  الأداةثبات 

كرونباخ  ألفاتم حساب ثبات الاختبار باستخدام معامل 
 كرونباخ ألفاوتراوحت قيمة معامل  .كيوضح ذل )2(والجدول 

  .لثبات الاختباروهي قيم مطمئنة  0.70-0.80ن بي ما
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  )2(جدول ال
  لمجالات الاختبار قيم معامل الفاكرونباخ

بعد  الاختبارمتوسط   المجالات
 حذف العبارة

بعد  الاختبارتباين 
 حذف العبارة

كرونباخ بعد  اقيمة ألف
 حذف العبارة

 708. 202. 2.2867 المعرفة المهنية

 734. 189. 2.3249 التعلمتعزيز 

 802. 186. 2.1249 دعم التعلم

 721. 184. 2.1090 المسؤولية المهنية

 759. 183. 2.2345 الدرجة الكلية

  
تساؤلات الدراسة  عنللإجابة  :المعالجة الإحصائية

  :استخدم الباحث الأساليب الإحصائية التالية
المتوسطات الحسابية، الانحرافات (الإحصاءات الوصفية -1

 ).المعيارية

 .معامل الفاكرونباخ -2

 .معامل ارتباط بيرسون -3

  .One Way ANOVAتحليل التباين الأحادي  -4
  

  :عرض النتائج ومناقشتها
الدراسة استخدم الباحث المتوسطات  أسئلة عنللإجابة 

 الأحادييل التباين الحسابية والانحرافات المعيارية وتحل
تساؤلات  عن الإجابةومعامل الارتباط بيرسون، وفيما يلي 

  .الدراسة
ما مستوى المعرفة التربوية لدى : الأولالسؤال 

  خريجي التربية البدنية بالمملكة العربية السعودية؟
متوسط الدرجة الكلية للمعرفة  أن) 3(يوضح الجدول 

درجة  100من  54.29 غبوية لخريجي التربية البدنية بلالتر 
 10.54وبانحراف معياري قدره ) الدرجة العظمى للاختبار(

في مستوى المعرفة التربوية  نمؤشر على ضعف وتد وهذا
  . لخريجي التربية البدنية

  
  )3(جدول ال

  مستوى المعرفة التربوية لدى خريجي التربية البدنية
 الانحراف المعياري المتوسط  العظمى الدرجة المجال

 12.06 46.96 100 المعرفة المهنية

 15.56 44.51 100  تعزيز التعلم

 18.77 62.29 100 دعم التعلم

 15.66 63.75 100 المسؤولية المهنية

 10.54 54.29 100  الدرجة الكلية

  
 Donetta & Hodges ةدراستتفق نتيجة هذه الدراسة مع 

وجود  إلىتشيران  اللتين )2008(ودراسة الطائي  )2008(
 ضعف في مستوى معرفة معلمي التربية البدنية لأساليب

على مستوى أما . التدريس والمعرفة التركيبية للتدريس
دعم  ة،المعرفة المهني( الأربعةوية بمجالات المعرفة التر 

هناك  أنفنجد ) التعلم، تعزيز التعلم، المسئولية المهنية
في  44.5 بينتراوحت  إذ ين،في درجات المختبر  اً تفاوت

لية ؤو كأعلى درجة في المس 63.7تعزيز التعلم كأدنى درجة و
درجة المختبرين منخفضة  أنيمكن ملاحظة و  .المهنية

لم، حيث بشكل كبير في مجالي المعرفة المهنية وتعزيز التع
وهما اقل من  ي،على التوال 44.5و 46.9متوسطاها بلغ 

لدى  فاً هناك ضع أننصف الدرجة الكلية، وهذا يعني 
المختبرين في كفاءتهم فيما يتعلق بمعرفة الطلاب وكيفية 
تعلمهم وتيسير تعلم الطلاب ومراقبة تقدم الطلاب وتقديم 



  

 ه
 لا
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درجة المختبرين في  أن) 1(الشكل و ) 4(الجدول يوضح 
 إلى 51.8ن بي المعرفة التربوية بحسب الجامعة تراوحت ما

في مستوى المعرفة  اً هناك تباين أن، وهذا يعني 58.1
ها فيالخريجين وفق الجامعة التي درس  التربوية بين

  .ونالمختبر 

ولمعرفة مدى دلالة الفروق في مستوى المعرفة التربوية 
الجامعة المتخرج منها استخدم الباحث تحليل التباين  ببحس

وهذا  إحصائياً الفروق كانت دالة  أنواتضح منه  الأحادي،
  .)5( يوضحه الجدول ما

  )5(جدول ال
 لمعرفة الفروق في الدرجة الكلية وفقاً للجامعة الأحاديتحليل التباين 

 مستوى الدلالة قيمة فمتوسط المربعاتدرجات الحرية مجموع المربعات  مصدر التباين 

المعرفة 
 التربوية

 106. 5 531. بين المجموعات

 010. 800 8.033 المجموعات داخل 000. 10.584

  805 8.565 المجموع

  
أن هناك فروقاً دالة إحصائياً ) 5(يتضح من الجدول 

في مستوى المعرفة المهنية للخريجين وفقاً للجامعة التي 
تخرجوا منها، وقد يكون للمقررات التربوية في برامج 

. الجامعات أثر في ظهور هذه الفروق بين الخريجين
) شيفيه(ولمعرفة مصدر هذه الفروق استخدم الباحث اختبار 

  .)6(وهذا ما يوضحه الجدول 
  

  )6(جدول ال
 اختبار شيفيه لتحديد اتجاه الدلالة الإحصائية في الدرجة الكلية وفقاً للجامعة

 مستوى الدلالة الانحراف الخطأ )ب-أ( متوسط الفروق )ب(الجامعة  )أ( الجامعة

  الباحة جامعة

 009. 1.612 *-6.317- الملك سعود جامعة

 073. 1.774 -5.649- الملك فيصل جامعة

 1.000 1.443 -179.- جامعة ام القرى

 972. 2.488 -2.320- جامعة جازان

 1.000 1.608 -222.- جامعة طيبة

 الملك سعود جامعة

 999. 1.447 668 . الملك فيصل جامعة

 000. 1.015 *6.139 جامعة ام القرى

 683. 2.267 3.997 جامعة جازان

 000. 01238. *6.095 جامعة طيبة

 الملك فيصل جامعة

 002. 1.256 *5.470 جامعة ام القرى

 856. 2.385 3.329 جامعة جازان

 015. 1.443 *5.427 جامعة طيبة

 القرى أمجامعة 
 963. 02150. -2.141-  جامعة جازان

 1.000 1.009 -043.- جامعة طيبة

 973. 2.264 2.098 جامعة طيبة جامعة جازان
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والذي يبينه الجدول ) شيفيه(من خلال استخدام اختبار 
بين بعض خريجي الجامعات،  اً هناك فروق يتضح أن) 6(

عداد الاختلاف في الإ إلىالفروق  هويعزو الباحث هذ
، وقد راجع أخرى إلىللخريجين من جامعة  الأكاديمي

الباحث الخطط الدراسية في الجامعات التي تخرج منها 
د الوحدات الدراسية في المعرفة دع أنتبين ف ونالمختبر 

وهذه الفروق اسية، دة در حو  25-17بين  التربوية تراوحت ما
هي لصالح جامعة الملك سعود وجامعة الملك فيصل مقارنة 
بالجامعات الأخرى، وفي هاتين الجامعتين يدرس الطلاب 
وحدات دراسية في المعرفة التربوية أكثر، مقارنة بالجامعات 

وحدة دراسية في جامعة الملك  25الاخرى، حيث بلغت 
وحدة دراسية في جامعة الملك سعود، أما  23فيصل و

الجامعات الأخرى فقد تراوح عدد الوحدات الدراسية ما بين 
نوعية المقررات كما أنه قد يكون ل وحدة دراسية، 18- 17

  .دور في ظهور هذه الفروقالمقدمة للطالب 
  

هل يختلف مستوى المعرفة التربوية : السؤال الثالث
بين خريجي التربية البدنية وخريجي التخصصات العلمية 

 ؟بالمملكة العربية السعودية الأخرى

 الإحصائيةهذا السؤال تمت المعالجة  عنللإجابة 
الجزء العام  الكفايات التدريسيةلبيانات المتقدمين لاختبار 

، اً تخصص 15موزعين على  اً مختبر ) 134988(وعددهم 
في متوسط درجات  اً تفاوتهناك  أن) 2(ويوضح الشكل 

  .نالمختبرين وفقا للتخصص العلمي للمختبري
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )2(شكل ال
  للتخصص قاً مستوى المعرفة التربوية لدى المختبرين وف

  
ولمعرفة مدى دلالة هذا التفاوت استخدم الباحث تحليل 

ذات دلالة  اً هناك فروق أننتيجته  وأظهرت، الأحاديالتباين 
بين المختبرين وفقا للتخصص الذي ينتمون له  إحصائية

  .)7( وهذا ما يوضحه الجدول
  

  )7(جدول ال
  ق في الدرجة الكلية وفقاً للتخصصلمعرفة الفرو الأحاديتحليل التباين 

مستوى الدلالة قيمة فمتوسط المربعاتدرجات الحرية مجموع المربعات  مصدر التباين  التخصصات
 9.718 14 136.055 بين المجموعات 

 010. 134973 1413.871 داخل المجموعات 000.  927.737

  134987 1549.926 المجموع

  
  .)8(يوضحه الجدول  لدلالة الفروق وهذا ما) شيفيه(ولمعرفة اتجاه هذه الفروق استخدم الباحث اختبار 
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  )8(جدول ال

  اختبار شيفيه لتحديد اتجاه الدلالة الإحصائية في الدرجة الكلية وفقاً للتخصص

الانحراف  المتوسط التخصصات
  المعياري

مية
سلا

ة إ
ربي
ت

 

ربية
 ع
لغة
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ضي
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لوم
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نية  
 بد
بية
تر

  

               - 10.302 53.09  تربية إسلامية

                -  10.399 53.79  لغة عربية

              - * * 10.290 60.18  رياضيات

              -  * * 10.005 58.90  علوم

           -   *  * 10.182 59.76  فيزياء

          -     * * 9.905 59.11  كيمياء

         - * *  * * * 10.007 57.56  أحياء

        - * * * *  * * 9.976 60.51  إنجليزي

       -   * * *     * * 11.367 60.29  حاسب آلي

      - * * * * * * *   9.760 53.82  تاريخ

     -  * * * * * * *    9.607 53.87  جغرافيا

     - * * * * * * * * * * * 10.972 61.42 تربية خاصة

   - * * * * *  * *  * * * 10.226 57.13  مكتبات

  - * *   * * * * * * *   10.541 53.24  تربية فنية

  -  * *   * * * * * * *   10.547 54.29  تربية بدنية
                10.715 57.35 المجموع

  . 0.05≤عند مستوى  إحصائياً روق دالة ف *
  

ذات دلالة  قاً هناك فرو  أنيتضح ) 8(من خلال الجدول 
بين متوسط درجات الخريجين في تخصص  إحصائية

التربية البدنية مع خريجي التخصصات العلمية لصالح 
متوسط درجة خريجي  أماالتخصصات العلمية، 

فلم تكن هناك فروق ذات دلالة  الأدبيةالتخصصات 
 ة،بينها وبين متوسط درجة خريجي التربية البدني إحصائية

وهذه  ة،فيما عدا تخصصي المكتبات والتربية الخاص
الباحث  زوالفروق لصالح خريجي هذين التخصصين، ويع

 فيهاتنوع واختلاف الكليات التي درس  إلىهذا التباين 
فما تقدمه الكليات من برامج لإعداد خريجيها  الخريجون،

يختلف من تخصص إلى آخر، فبعض البرامج يتم التركيز 
فيها على المقررات التخصصية وعلى حساب مقررات 

لتفوق خريجي التخصصات  أما بالنسبة .الإعداد التربوي
العلمية على خريجي التربية البدنية وخريجي التخصصات 

، فالباحث يرجع ذلك إلى النظام الدراسي الذي تتبعه الأدبية
أغلب الكليات في التخصصات العلمية، وهو النظام 

وتكون فيه دراسة المتطلبات التربوية في  ،الدراسي التتابعي
مقررات التربوية، آخر فصلين دراسيين، ويكون مكثفاً بال

هذا النظام عندما يتقدمون لاختبار  ولهذا فإن خريجي
يات التدريسية فهم حديثو عهد بالمعارف التربوية، أما الكفا
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التربية البدنية فهم يدرسون وفق النظام  الطلاب خريجو
من أول فصل  يةتبدأ دراستهم للمقررات التربو و التكاملي 

دراسي من البرنامج، وبالتالي تكون المعارف التربوية التي 
 يتلقاها الطالب عرضة للنسيان عندما يتقدم لاختبار

  .الكفايات التدريسية بعد تخرجه من البرنامج
  
  

هل توجد علاقة ارتباطية بين مستوى : السؤال الرابع
المعرفة التربوية والمعدل التراكمي لدى خريجي التربية 

 البدنية بالمملكة العربية السعودية؟

مستوى العلاقة الارتباطية بين ) 9(يوضح الجدول 
التراكمي لخريجي التربية  مجالات المعرفة التربوية والمعدل

والذي تم الحصول عليه من بيانات الطلاب المدخلة  البدنية
  .ليفي الحاسب الآ

  
  )9(جدول ال

  العلاقة الارتباطية بين مجالات المعرفة التربوية والمعدل التراكمي لخريجي التربية البدنية

 الاتمجـــلا

 المعدل  
المعرفة 
 المهنية

المسؤولية   دعم التعليم  تعزيز التعليم
  المهنية

الدرجة 
  الكلية

       1 معامل الارتباط

       مستوى الدلالة

      806 العدد

 مجال المعرفة المهنية

     1 *0.84 معامل الارتباط

      012. مستوى الدلالة

     806 806 العدد

 مجال تعزيز التعلم

    1 **460. *0.82 الارتباط معامل

     000. 015. مستوى الدلالة

    806 806 806 العدد

 مجال دعم التعلم

   1 **151. **232. *0.73 معامل الارتباط

    000. 000. 031. مستوى الدلالة

   806 806 806 806 العدد

مجال المسؤولية المهنية
  1 **285. **355. **388. *0.65 معامل الارتباط

   000. 000. 000. 048. مستوى الدلالة

  806 806 806 806 806 العدد

  الدرجة الكلية
 1 *0.71 *0.41 *0.57 *0.62 *0.75 معامل الارتباط

  019. 035. 029. 022. 014. مستوى الدلالة

 806 806 806 806 806 806 العدد

  
هناك علاقة ارتباطية طردية  أن) 9(من الجدول يتضح 

 الأربعةبين المعرفة التربوية في المجالات  إحصائياً دالة 
المعرفة المهنية، تعزيز التعلم، دعم التعلم، المسؤولية (

كما والمعدل التراكمي لخريجي التربية البدنية،  )المهنية
ا يتضح أن مجال المعرفة المهنية ومجال تعزيز التعلم هم

المجالان الأقوى ارتباطا بالمعدل التراكمي حيث بلغت قوة 
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على التوالي، ويعزو الباحث ذلك ) 0.82(و) 0.84(الارتباط 
إلى أن البرامج التربوية التي تقدمها الجامعات السعودية 
تتضمن هذين المجالين، وذلك من خلال ما يتم تقديمه من 
مقررات تربوية مثل طرق التدريس والتقويم التربوي وعلم 

وتتفق هذه النتيجة مع . النفس التربوي وعلم نفس النمو
 اطاً هناك ارتب أن إلىالتي توصلت  )2005( دراسة حمادين

الطالب المعلم للمهارات التدريسية والمعدل  أداءبين 
الطلبة المعلمين ذوي المعدلات المرتفعة  أنالتراكمي، حيث 

من  أفضلكان اكتسابهم للمهارات التدريسية والتربوية 
منخفضة، ويمكن الطلبة المعلمين ذوي المعدلات التراكمية ال

قدرات واستعدادات الخريجين ذوي  بأن النتيجةتفسير هذه 
منها لدى  أعلىالتحصيل المرتفع ودافعيتهم لمهنة التعليم 

  .فضالخريجين ذوي المعدل المنخ
  

  الاستنتاجات
الباحث يستنتج  فإن وأسئلتهاالدراسة  أهداففي ضوء 

  :يلي ما
في مستوى المعرفة التربوية لخريجي  نضعف وتديوجد  -1

 .التربية البدنية

في مستوى المعرفة  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة  -2

التربوية بين خريجي التربية البدنية بالمملكة العربية 
 .السعودية وفقا لمتغير الجامعة

في مستوى المعرفة  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة  -3
البدنية وخريجي التربوية بين خريجي التربية 

التخصصات العلمية لصالح خريجي التخصصات 
 .العلمية

في مستوى المعرفة  إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  -4
التربوية بين خريجي التربية البدنية وخريجي 

 .الأدبيةالتخصصات 

توجد علاقة ارتباطية طردية بين مستوى المعرفة  -5
التربية البدنية التربوية والمعدل التراكمي لدى خريجي 

 .بالمملكة العربية السعودية

  
  اتصيـــالتو 

 عدد الوحدات الدراسية المرتبطة بالمعرفة التربويةزيادة  -1
بالمملكة العربية  معلمي التربية البدنية إعدادفي برامج 
 .السعودية

إقامة دورات تدريبية للمعلمين على رأس العمل لتعزيز  -2
  .جوانب النقص في المعرفة التربوية
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Educational Knowledge amongst Saudi Graduates of Physical Education 
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Abstract 

The present study aims at identifying the level of educational knowledge amongst Saudi 

physical education graduates. The study sample comprised 806 Saudi physical education 

graduates. The researcher used descriptive analysis along with Pearson correlation coefficient 

and analysis of variance (ANOVA) to report results. Findings revealed a noticeable weakness 

in the level of educational knowledge amongst Saudi teachers of physical education. There 

were also statistically significant differences in the level of educational knowledge based on 

the university from which teachers had graduated. Results have also revealed statistically 

significant differences that can be attributed to the graduates’ major. Seemingly, teachers of 

physical education have shown inferior knowledge of educational knowledge compared to their 

peers with scientific specialties. 

Keywords: Educational knowledge, Teacher characteristics, Physical education, Teacher 

preparation. 
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  درجة توظيف طالبات جامعة نجران لتكنولوجيا التعليم أثناء أداء التربية العملية

  روضة أحمد عمر محمد

  .أستاذ تكنولوجيا التعليم المساعد، كلية التربية، جامعة نجران، المملكة العربية السعودية
  

  4/2/2016: قُبل بتاريخ    11/10/2015: عُدل بتاريخ    28/4/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
التربية أداء أثناء م في جامعة نجران لتكنولوجيا التعلي درجة توظيف الطالبات المعلمات فيإلى تعرف هدفت الدراسة 

ك فرق دال بين تقدير إذا كان هنا ماف وتعرّ  ؛المتعاوناتالمعلمات العملية من وجهة نظر المشرفات الأكاديميات و 
الطالبات المعلمات ولئك أدرجة توظيف تكنولوجيا التعليم من قبل في المتعاونات المعلمات المشرفات الأكاديميات و 

 مة فيي يجب أن تمتلكها الطالبة المعلأهم مهارات تكنولوجيا التعليم الت إلى معرفة كما هدفت أيضاً . انبجامعة نجر 
اتبعت الدراسة الحالية المنهج الوصفي، كما استخدمت استبانة اشتملت على مكونات وقد . التربية العمليةأداء  ثناءأ

) 20( منهنمشاركة ) 71(، وتم تطبيقها على )الإدارة والتقويم -التنفيذ  - التطوير  -التصميم (مجال تكنولوجيا التعليم 
أن درجة توظيف الطالبات المعلمات ة هو الدراس ليهإت وأهم ما توصل. متعاونة علمةم) 51(و ،كاديميةأمشرفة 

التنفيذ والإدارة  هما مجالا وأن أعلى المجالات توظيفاً  طة،التربية العملية كانت متوسأداء  أثناءفي لتكنولوجيا التعليم 
تفقت الفئتان على بينما ا. المتعاونات علماتكاديميات والإدارة والتقويم من وجهة نظر الممن وجهة نظر المشرفات الأ

لم توجد فروق دالة في درجة توظيف الطالبات المعلمات لتكنولوجيا التعليم من و . اً أن مجال التطوير كان الأقل توظيف
يجب أن تمتلكها  تكنولوجيا التعليم التي أهم مهارات وتبين أن ت،المتعاوناالمعلمات وجهة نظر المشرفات الأكاديميات و 

التربية العملية هي مهارة الصياغة الجيدة للأهداف وتقييمها وتطوير المحتوى التعليمي أداء  ناءأثمة في الطالبة المعل
  .ومهارات التواصل

  .المتعاونة علمةالم ة،المشرفة الأكاديمي ية،التربية العمل ة،الوسائل التعليمي التعليم،تكنولوجيا : كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

أصبح توظيف تكنولوجيا التعليم في العملية التعليمية لقد 
بكافة أبعادها ضرورة لا بد منها، وهذا التوظيف كما يراه 

توافر التخطيط  :يتطلب عدة أمور من أهمها) 1999(سيد 
المنظومي وإتاحة المشاركة الفاعلة بين المعلم والمتعلم، 

في و  .وتغيير الفكر التربوي للمعلم الدارس لتكنولوجيا التعليم
ظل عصر ثورة الاتصالات والمعلومات وما يرتبط به من 

 ماستخداتقدم للبشرية في مجال التعليم والتعلم، يصبح 
وتوظيف تكنولوجيا التعليم من أجل تحسين استراتيجيات 
التعليم في ظل ازدحام المناهج التعليمية بالموضوعات 

همية خاصة حسب اعتقاد لال والجندي بالغ الأالمتعددة 
ومفهوم تكنولوجيا التعليم لا يقتصر على مجرد ). 2008(

استخدام معدات وأجهزة وتقنيات ذات إمكانيات تعليمية 
وإنما يتسع المفهوم ليشمل توظيف القدرات  ومتنوعة،ددة متع

في عمليات  system thinking وتطبيق فكر النظم العقلية،
تصميم البرامج التعليمية وتطبيقها وتقويمها وتطويرها 

  .)15، 1998 كاظم،(
هي ) Arora, 2006(كما يرى أرورا  عمليةوالتربية ال

ني للمعلمين باعتبارها المكون الرئيسي لبرنامج الإعداد المه
اء فيإلى إعداد معلمين أك -عموماً –برنامجًا مهنيًا يهدف 

طبقًا للمعطيات التقنية الحديثة، فقد بات توظيف التكنولوجيا 
والتدريب على آليات استخدامها بفاعلية في النظم التعليمية 
 .ضرورة ملحة في أي برنامج من برامج إعداد المعلمين

تكنولوجيا التعليم وأهميتها بالنسبة للمعلمين وبالإضافة لفوائد 
في تدريب وتأهيل الطلاب  يكمنفإن الدور الأعظم لها 

سمون بمعلمي المستقبل على استخدام أو من يُ  ين،المعلم
نهم من ممارسة قدراتهم بشكل يمكّ ا، هذه التكنولوجي

وينمي قدراتهم على ، ومهاراتهم التدريسية بصورة عامة
حيث  ؛في عملية التدريس الفعلية بصورة خاصة هاتوظيف
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أصبح من غير الممكن الاستغناء عنها في جميع 
خاصة لدى الطالب المعلم ، الممارسات الصفية وغيرها

التربية العملية هي الجانب التطبيقي من  ).2010بقيعي، (
بل الانضمام برنامج إعداد المعلمين وتأهيلهم وتدريبهم ق

ول ؤ بإشراف وتوجيه المعلم المس يم،الفعلي لمهنة التعل
و المشرف الأكاديمي في الجامعة أ ة،اون في المدرسوالمتع

أو الكلية أو المعهد الذي يتعلم فيه الطالب، ويتمثل هذا 
الجانب التطبيقي العملي في ممارسة التدريس بكل جوانبه 
ابتداءً من التحضير للدرس مرورًا بتوظيف الوسائل التعليمية 

ة التعليمية وممارسة أنواع التقويم المختلفة والقيام والأنشط
  ).2010 بقيعي،(بضبط وإدارة الصف أثناء الشرح 

أن برنامج التربية العملية ) 2005(يذكر عطار وكنسارة 
يستمد أهميته من خلال مساهمته في عملية إعداد المعلمين 
وتأهيلهم تأهيلاً ذا كفاية وفعالية عالية، وترتبط أهمية 

وانسجامها مع الاتجاهات  أهدافهاربية العملية بأهمية الت
التربوية المعاصرة في عملية إعداد المعلمين، فالتربية 
العملية هي الطريقة والأسلوب الأدائي الصحيح الذي يعزز 
 .قدرة الطالب المعلم على تطبيق المعارف والمبادئ النظرية

ورًا بارزا أن التربية العملية تلعب د) 2008النجدي، (ويرى 
تمثل جانباً  باعتبارهاومهمًا في إعداد معلمي المستقبل 
وهي بالنسبة للمعلم  ؛تطبيقياً مهمًا من جوانب هذا الإعداد

المتدرب المجال الحيوي الذي لابد منه لاكتساب المهارات 
اللازمة لمستقبله المهني، فهي تتيح للطلاب المعلمين 

عض الاتجاهات المرور بمواقف يكتسبون من خلالها ب
  .نحو مهنة التدريس الإيجابية

لمفهوم تكنولوجيا عدة دبيات التربوية بتعريفات تزخر الأ
 يذكر جانوس زويسكي :التعليم نذكر منها ما يلي

)Januszewiski, 2001, 53( اللجنة الرئاسية لتكنولوجيا  أن
 عرُّفت )1970(عام مريكية التعليم في الولايات المتحدة الأ

طريقة نظامية لتصميم وتنفيذ ": انهأتكنولوجيا التعليم ب
وتقويم العملية التعليمية في ضوء أهداف محددة، وعلى 

وذلك  ؛أساس نتائج البحوث في الاتصال والتعلم الإنساني
وعة متآلفة من المصادر البشرية وغير مبتوظيف مج

وعرفتها الرابطة . البشرية للوصول إلى تعليم أكثر فعالية
) AECT(مريكية للاتصالات التربوية والتكنولوجيا لأا
 صيبحث في النظرية والتطبيق الخا علم"بأنها ) 1994(

بتصميم العمليات والمصادر وتطويرها، واستخدامها، 
 ).29 :1994/1998سيلز وريتشي، " (مجل التعلأدارتها من إ و 

لى التعريفات إومن التعريفات العربية التي استندت 

)  2006:45(السابقة وغيرها تعريف عبد المنعم الأجنبية 
صيغة علمية جديدة ": حيث يعرف تكنولوجيا التعليم بأنها

ويتميز بطريقته النسقية في تنظيم  ؛لتطوير التعليم وتحديثه
مكونات العملية التعليمية والتركيز على أهمية العلاقات 
المتبادلة بينها، والتعرف النظامي على مصادر التعليم 

لمختلفة، وإعدادها وتنظيمها والاستفادة منها للتغلب على ا
عملية ": اأنهب) 112: 1998(يعرفها الجزار و  ".المشكلات

متكاملة تقوم على تطبيق هيكل من العلم والمعرفة عن 
التعلم الإنساني، واستخدام مصادر تعلم بشرية وغير بشرية 

ات؛ تؤكد نشاط المتعلم وفرديته بمنهجية أسلوب المنظوم
  ."لتحقيق الأهداف التعليمية والتوصل إلى تعلم أكثر فعالية

الآراء حول تعريف هذا المفهوم يرجع إلى عدة  واختلاف
الاختلاف حول الأصل اللغوي لكلمة : أمور أهمها

تكنولوجيا نفسها وعدم الاتفاق على تعريف محدد لمفهوم 
وبالتالي عدم الاتفاق على تحديد تعريف لمفهوم  يم،التعل

 كما أن حداثة المفهوم والطبيعة التطورية ؛تكنولوجيا التعليم
في عدم  زاً بار  اً لعبان دور تلمجاله باعتباره مجالاً ناميًا 

إضافة إلى اختلاف تخصصات المعنيين  ،وضوح التعريف
التعليم ومما تقدم يمكن القول بأن تكنولوجيا  .بهذا التعريف

ق ائالتخطيط والتطبيق الممنهج المنظم لجميع الطر "هي 
والأدوات والمواد والأجهزة والتنظيمات المستعملة في نظام 
تعليمي معين وتطويرها وإدارتها وتقويمها تحقيقًا لأهداف 

  .تربوية تمّ تحديدها مسبقًا
ولعل أشهر تعريف لتكنولوجيا التعليم هو تعريف الرابطة 

) AECT(للاتصالات التربوية والتكنولوجيا مريكية الأ
يبحث في النظرية علم " ابأنه االذي يعرفه) 1994/1998،29(

بتصميم العمليات والمصادر وتطويرها ص والتطبيق الخا
ويحدد هذا  ."موإدارتها وتقويمها من أجل التعل واستخدامها

  :التعريف خمسة مجالات فرعية لتكنولوجيا التعليم هي
يعرف التصميم على أنه عملية تحديد  :التصميم. أ

ومنتجات  استراتيجيات ابتكارلى إويهدف  ،شروط التعلم
على المستوى الشامل مثل البرامج والمناهج، وعلى المستوى 

 ). 1999 ،ونزيت(المحدود مثل الدروس والوحدات النسقية 

عملية تحويل مواصفات هو : "الإنتاج"التطوير . ب
ويضم ميدان التطوير تنوعًا  ،ماديةالتصميم إلى صيغة 

إلى واسعًا من التقنيات المستخدمة في التعليم إضافة 
مجموعة من العلاقات المتداخلة والمعقدة بين التكنولوجيا 
والنظرية التي توجه تصميم الرسالة والاستراتيجيات التعليمية 

 .)66: 1994/1998سيلز ورتشي، (
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هذه المرحلة يجب في  ):التنفيذ(مجال الاستخدام . ت
إبقاء المتعلمين على اتصال بمصادر التعلم ومكونات 
النظام التعليمي والقيام بعملية التدريس وفقًا للخطة 

ويجب مساعدة المتعلمين على الاكتشاف  ؛المرسومة
وتوجيههم إلى مصادر تعلم أخرى تشجع وتحفز على التعلم 

وي الخبرة يجب الاستفادة من خبرات المعلمين ذكما  ؛الذاتي
ويجب كذلك استخدام الاستراتيجيات التدريسية  ،السابقة

  .)2006جاد، (ونشر الابتكارات التعليمية 
يهتم هذا المجال بإدارة المشروعات  :الإدارة. ث

والمصادر الإدارية، ونظم التبادل والتواصل الإداري وإدارة 
 ،علي وعبد الخالق(المعلومات والمعارف وتنظيم مصادرها 

وتتضمن الإدارة عملية التحكم بتكنولوجيا ). 225: 2006
 والإشرافالتعليم من خلال التخطيط والتنظيم والتنسيق 

 .)92: 1994/1998سيلز ورتشي، (

أن التقويم هو ) 304 :2010(سالم  يرى :التقويم. ج
عملية تحديد درجة تحقيق الأهداف التعليمية وتحديد كفاءة 

قوى ، و أجهزة ومواد تعليمية الاستراتيجيات بما تتضمنه من
مقاييس و بناء الاختبارات الموضوعية : أمثلته منبشرية، و 

تحديد كم ونوع الأهداف التعليمية التي تم و الاتجاهات 
والعلاقة بين المكونات . تحقيقها وتصميم بطاقات الملاحظة

السابقة هي علاقة تكاملية وعلاقة تفاعل وتأثير وتأثر على 
ن الدراسة الحالية تعتمد إوعليه ف. لتطبيقمستوى النظرية وا

ن عملية التدريس أهذا التعريف كأساس تقوم عليه باعتبار 
  .منظومة ترتبط جميع جوانبها بمكونات التعريف

نجد ان هنالك تداخلاً بين مفهوم تكنولوجيا التعليم 
تعرف الوسائل التعليمية على أنها والوسائل التعليمية، و 
مواد والأدوات التي يستخدمها المعلم مجموعة الأجهزة وال
وهي تعني أيضا جميع الأدوات  ؛لتحسين عملية التعليم

والأجهزة والتنظيمات المستخدمة في نظام تعليمي بغرض 
ويرى  ،)1998 سلامة،(تحقيق أهداف تعليمية محددة 

ن الوسائل التعليمية هي ممارسات فكرية أ) 1993(الكلوب 
داء ألية التدريس ورفع مستوى لى تحسين عمإوعملية تهدف 

المعلم، وتوفير الوقت والجهد على المتعلم، وزيادة قدرته 
بينما تكون تكنولوجيا التعليم معنية  ،على الإدراك والفهم

بصناعة الإنسان المتعلم الواعي الفاعل والمتفاعل مع 
 ومن هنا. الحياة بحيث يكون متغيرا أو مغيرا نحو الأفضل

بحيث تكون الثانية جزءًا لا يتجزأ من  همانتتضح العلاقة بي
. هامن المكونات الأساسية في مجال اً رئيس اً ومكون ،الأولى
توظيف تكنولوجيا التعليم في التدريس أكبر بكثير فان  وعليه

الحاسوب، (من مجرد استخدام لمستحدثات التكنولوجيا مثل 
 لاو  ،في التدريس) الخ.... الأقمار الاصطناعيةو  نترنتالإ
الاقتصار على استخدام الوسائل التعليمية  كذلك نييع

، فتوظيف )الخ السبورة، اللوحات، الصور،(التقليدية مثل 
منظومة توظيف تكنولوجيا التعليم في العملية التعليمية هو 

. متكاملة تخضع لأسلوب النظم الذي يخضع لعدة خطوات
 إنه متى ما استخدم المعلم الخطوات :وعليه يمكن القول

الخاصة بتصميم التدريس وتنفيذها بدقة وبطريقة منظمة 
نه يكون قد اتخذ لنفسه أسلوبا لتوظيف تكنولوجيا التعليم إف

  .يختلف باختلاف المواقف التدريسية نفسها
من أهم الدراسات التي تناولت موضوع توظيف و 

التي ) Kim, 1993(تكنولوجيا التعليم في التدريس دراسة كيم 
واقع توظيف تكنولوجيا التعليم ومعوقاتها  ةمعرفإلى  هدفت

ودرجة احتياجهم لها  ،لدى معلمي المرحلة الثانوية الكوريين
تحسين التعليم  ودرجة أهميتها لديهم في ،اتجاهاتهم نحوهاو 

وتوصلت الدراسة إلى أن درجات توظيف  .يةبالمدارس الكور 
ا، تكنولوجيا التعليم لدى أولئك المعلمين كانت منخفضة جدً 
أما . بالرغم من إدراكهم لأهميتها واتجاهاتهم الإيجابية نحوها

تقصي درجة توظيف  إلى فقد هدفت) 2012(دراسة العنزي 
معلمات التربية الإسلامية لتكنولوجيا التعليم في دولة 
الكويت في المرحلتين المتوسطة والثانوية، وبينت النتائج أن 

يم كانت مرتفعة في درجة توظيف المعلمات لتكنولوجيا التعل
التعرف ى إل) 2008(وهدفت دراسة النجدي . كلتا المرحلتين

على واقع امتلاك الطالب المعلم بكليات المعلمين لكفايات 
تكنولوجيا التعليم ودرجة استخدامه لها، وأشارت النتائج إلى 
أن درجة امتلاك الطلاب المعلمين لكفايات إنتاج الوسائل 

بينما كانت درجة امتلاكهم لكفايات  التعليمية كانت ضعيفة،
استخدامها متوسطة، وكانت درجة استخدامهم للكفايات 

  .أيضاً التعليمية ضعيفة 
التعرف  (Kennedy, 2002) كينيديوكان الهدف من دراسة 

توظيف معلمي المرحلة الابتدائية للكفايات التكنولوجية في  إلى
وقد تم ،  العملية التدريسية بمنطقة كوفنترى في المملكة المتحدة

كفاية تكنولوجية رأى الباحث ضرورة توافرها لدى ) 45(تحديد 
الدراسة أن  نتائجوكانت أهم  منهم،) 94(طبقت على المعلمين

، تلكفايات التكنولوجية من المعلماالمعلمين كانوا أكثر توظيفا ل
من ذوي  أكثر توظيفا للكفاياتهم  الخبرات ويوأن المعلمين ذ
 إلىالتعرف ) 2011(وقد حاول طاهر ومصطفى . الخبرة القليلة

آراء أساتذة كلية الآداب بجامعة المسيلة حول أهمية استخدام 
كمؤشر للجودة،  هااستخدام تكنولوجيا التعليم ومعوقات
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وأشارت أهم النتائج إلى أن استخدام  ؛الاستبانة دامباستخ
من وجهة نظر  تكنولوجيا التعليم في التدريس يعتبر مهماً 

وأن هنالك صعوبات تحول دون استخدامها  ،المعلمين
) Anzai, 2009(كما أجرى أنزاي . وتوظيفها بالطريقة الأمثل

يما دراسة كان هدفها مناقشة تطور مصطلح تكنولوجيا التعليم ف
يتعلق بالتطورات التربوية والتكنولوجية كما أوضحتها جمعية 

وكما ناقشتها ) AECT(الاتصالات التربوية والتكنولوجية 
جمعية اليابان للتربية والتكنولوجيا، وتوصلت الدراسة إلى أن 
التغيرات في مصطلح تكنولوجيا التعليم ليست مرتبطة بجانب 

  . التربوي والتكنولوجي واحد وإنما بالتطورات في الجانبين
 (Kurt et al., 2008)كيرت وآخرون  وفي دراسة أجراها

في تركيا لتقييم أساسيات مهارات تكنولوجيا التعليم لدى 
 فيالطلاب المبتدئين في جامعة الأناضول والعوامل المؤثرة 

مستوى امتلاك  ستبانة إلى أنتوصلت الا ،مهاراتهم المبدئية
 طة،ات تكنولوجيا التعليم كانت متوسالطلاب المبتدئين لمهار 

امتلاكهم لها كانت سهولة الوصول  فيوالأسباب المؤثرة 
الحاسوب إلى الشبكة العنكبوتية من خلال أجهزة 

ثر أمستوى تعليم الأم كان له أن و  ،الخاصة بهم )الكمبيوتر(
أما . معة الأناضولالمهارات الأساسية في جا همامتلاك في

درجة توافر  معرفةإلى  فقد هدفت) 2007( دراسة الدايل
عضاء هيئة التدريس بكلية أكفايات تكنولوجيا التعليم لدى 

المعلمين بالرياض، استخدمت الدراسة المنهج الوصفي 
هم نتائج الدراسة أن مستوى امتلاك أكأداة، ومن  ةانلاستبوا
تكنولوجيا التعليم كانت كبيرة عضاء هيئة التدريس لكفايات أ

، وقد تخصصاتهم ومستوياتهم الأكاديمية على اختلاف
كفايات (لى إتم قياسها  تيالصنفت الدراسة الكفايات 

كفايات  –ق التدريس ائكفايات طر  –التصميم التعليمي 
كفايات استخدام تقنيات التعليم  –اختيار تقنيات التعليم 
كان محور  وقد) مالتقوي كفايات –ومراكز مصادر التعلم 

ولى من حيث امتلاك استخدام تقنيات التعليم في الدرجة الأ
أما من  ،قلها هو محور التصميم التعليميأو ، عضاء لهاالأ

في المرتبة  )ق التدريسائطر (حيث الممارسة فقد جاء محور 
  .قلها ممارسة هو محور التقويمأولى و الأ

) Hunt and Lockard, 1998(فقد هدفت دراسة  اً وأخير 
التي أجريت في ولاية إلينوى إلى صياغة تقرير حول 

وكانت أبرز  ،سياسات تكنولوجيا التعليم في ثلاث مقاطعات
النتائج أن سياسة التعليم كانت مركزة على تجميع الكائنات 
التعليمية التكنولوجية مثل الأجهزة والشبكات بدلا من النظر 

رها عملية منهجية لتحقيق إلى تكنولوجيا التعليم باعتبا

 ،كبرأأهداف محددة، وكان الاهتمام بصياغة الخطط 
وبينت أن المبادرة بتكنولوجيا التعليم تبدأ مع رؤية الأهداف 

وتشمل الأهداف والتكنولوجيا وتطوير  ،ووضعها منذ البداية
وباستخدام  ،التعليم وعمليات التنفيذ والتقييم والمراجعة

ى بعض الجوانب المهمة لتحقيق أسلوب النظم إضافة إل
  .  مبدأ تكنولوجيا التعليم

ن هناك العديد أدب التربوي نجد ومن خلال مراجعة الأ
وع تكنولوجيا التعليم في من الدراسات التي تناولت موض

همية تكنولوجيا أوقد تنوعت مواضيعها فشملت ، التدريس
طاهر (التعليم ومعوقاتها في العملية التربوية مثل دراسة 

 Kurt et)وتناولت دراسة كيرت وآخرون) 2011 ومصطفى،

al., 2008)  موضوع مهارات تكنولوجيا التعليم، بينما ركزت
على ) 2007الدايل، (ودراسة ) 2008النجدي، (دراسة 
درجة امتلاك المعلمين وأعضاء هيئة التدريس  إلىالتعرف 

لكفايات تكنولوجيا التعليم ودرجة توظيفها في التدريس، 
) 2012العنزي، (و ) (Kim, 1993ودرس كل من

توظيف تكنولوجيا التعليم لدى  (Kennedy, 2002)و
 ,Hunt & Lockard)هنت ولوكارد المعلمين، وقدم كل من

اسة نظرية لمفهوم تكنولوجيا در   (Anzai, 2010)أنزايو  (1998
في  -ية دراسة أفر اولم تتو . التعليم وتطوره وعلاقته بالتعليم

وجيا التعليم من قبل حول توظيف تكنول -حدود علم الباحثة 
مقرر التربية العملية من  أدائهمثناء أ ة فيطلاب الجامع
وهذا ما يميز هذه الدراسة عن  المشرفين،وجهة نظر 

التي نتها وعيمن حيث مجتمع الدراسة  الدراسات السابقة
الطالبات  منكاديميات والمتعاونات تكونت من المشرفات الأ

دائهن لمقرر التربية العملية في كلية التربية أثناء أالمعلمات 
ية دراسة أ علىلم تحصل الباحثة كما . في جامعة نجران

تناولت توظيف تكنولوجيا التعليم بمفهومه الشامل حسب 
 –التنفيذ - رالتطوي –التصميم( :المجال وهيمكونات 

لذا سوف تجرى  ؛في حدود علم الباحثة) الإدارة والتقويم
  .الدراسة الحالية متناولة مكونات المجال كمحاور للدراسة

ونظرا لأهمية تكنولوجيا التعليم في منظومة التعليم العام 
يحة المعلمين والطلاب المعلمين لأنها تسهم أو لدى شر 

في تحقيق أهداف هذا النظام، ارتأت الباحثة ة كبيرة بدرج
الطالبات المعلمات بجامعة  ضرورة إجراء هذه الدراسة على

أثناء أدائهن للتربية العملية للتعرف إلى درجة نجران في 
توظيفهن لتكنولوجيا التعليم بمفهومها الشامل دون النظر 

  .إليها كوسائل تعليمية
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  ةمشكلة الدراس
 اجعة العديد من الدراسات السابقة التيمن خلال مر 

؛ العنزي،  ,Kim (1993مثل دراسةالباحثة  عليها حصلت
التي ، ),.Kurt et al 2008؛ 2011؛ طاهر ومصطفى، 2012

أن هذه الدراسات  اتضح يم،تناولت موضوع تكنولوجيا التعل
يمية والوسائل السمعية مصطلح الوسائل التعلركز على ت

الإشارة إلى تكنولوجيا التعليم والعكس أيضا، عند والبصرية، 
وعليه نجد أن تكنولوجيا التعليم تنحصر في حدود ضيقة لا 

  . تتعدى كونها وسائل تعليمية
لى نتائج دراسة استطلاعية قامت بها الباحثة إ واستناداً 

إلى  - من خلالها - توصلت. على طالبات التربية العملية
ن بأن تكنولوجيا التعليم تعني يعتقد منهن تقريباً %) 70(أن 

من ذلك رأت  وانطلاقاً . استخدام الوسائل الحديثة في التعليم
جل الوقوف على تعريف أجراء هذه الدراسة من إالباحثة 

درجة توظيفه لدى طالبات  إلىوالتعرف  يم،تكنولوجيا التعل
وعليه تمثلت مشكلة  .ثناء التربية العمليةأجامعة نجران 
توظيف طالبات  درجةما : سؤال الرئيس التاليالدراسة في ال

العملية؟ جامعة نجران لتكنولوجيا التعليم أثناء أداء التربية 
  :الأسئلة التالية وتفرعت منه

ما درجة توظيف الطالبات المعلمات بجامعة نجران  .1
لتكنولوجيا التعليم في مدارس التطبيق من وجهة نظر 

  المشرفات الأكاديميات؟
الطالبات المعلمات بجامعة نجران  ما درجة توظيف .2

لتكنولوجيا التعليم في مدارس التطبيق من وجهة نظر 
  المتعاونات؟ علماتالم

بين تقدير المشرفات  اإحصائي دالوجد فرق يهل  .3
درجة توظيف الطالبات في الأكاديميات والمتعاونات 

  المعلمات لتكنولوجيا التعليم أثناء التربية العملية؟
فرها لدى اتكنولوجيا التعليم اللازم تو ما أهم مهارات  .4

الطالبة المعلمة من وجهة نظر المشرفات أثناء التربية 
 العملية؟

 

 :لىالحالية إالدراسة  هدفت: أهداف الدراسة

توظيف الطالبات المعلمات بجامعة  درجة إلىالتعرف  .1
نجران لتكنولوجيا التعليم أثناء التربية العملية من وجهة 

مدارس  والمتعاونات فينظر المشرفات الأكاديميات 
 .التطبيق

ل بين تقدير المشرفات اما إذا كان هنالك فرق د معرفة .2
الأكاديميات والمتعاونات لدرجة توظيف الطالبات 

  .التعليم أثناء التربية العملية المعلمات لتكنولوجيا
أهم مهارات تكنولوجيا التعليم التي يجب أن  إلىالتعرف  .3

تلم بها الطالبة المعلمة لتوظيف تكنولوجيا التعليم أثناء 
  . التربية العملية من وجهة نظر المشرفات

  
  ةأهمية الدراس

بتوظيف تكنولوجيا  الاهتمامتسهم نتائج الدراسة في 
رهم الشريحة المستهدفة التعليم لدى الطلاب المعلمين باعتبا

لارتباط  ،ولدى المعلمين بصورة عامة صة،بصورة خا
تصميم التدريس بمنظومة تكنولوجيا التعليم، كما يعد البحث 
ركيزة للأبحاث التي تهتم بدراسة هذا المجال المهم بصورة 

الطلاب المعلمين خاصة عامة وتوظيفه في مجال تدريب 
وتقديم توصيات قد تسهم  ؛باعتباره البداية الحقيقية للمعلم

في إعادة النظر حول توصيف مقررات تكنولوجيا التعليم 
باعتبارها المصدر الأساسي لتزويد الطلاب بالمهارات 

تكنولوجيا التعليم في فترة الإعداد لوالمعارف الأساسية 
  .ةأثناء التربية العملي الأكاديمي للتمكن من توظيفها

  
  ةحدود الدراس

درجة توظيف  إلىالتعرف  :الحدود الموضوعية .1
الطالبات المعلمات بجامعة نجران لتكنولوجيا التعليم 

من وجهة نظر المشرفات  ربية العمليةأثناء فترة الت
  .الأكاديميات والمعلمات المتعاونات

اختيار عينة عشوائية بلغ  :والزمانية البشريةالحدود  .2
في كاديمية أمشرفة ) 20(متعاونة و معلمة) 51( عددها

 .2014/ 2013الأول للعام الفصل الدراسي 

  
  ةمصطلحات الدراس

  
تعرف تكنولوجيا التعليم على أنها  :تكنولوجيا التعليم

عملية منهجية منظمة في تصميم واستخدام وإدارة وتقويم "
ضوء أهداف محددة بناءً على العمليات والمصادر في 

 "نتائج البحوث في مجالات المعرفة المختلفة من أجل التعلم
  ).1994/1998:29سيلز وريتشي، (

ها الجانب أنتعرف التربية العملية على  :التربية العملية
وينفذ في فترة زمنية  ،التطبيقي من برنامج كلية التربية

 ية،راف الكلشإحدى المدارس المتعاونة تحت إمحددة في 
كساب الطالب المعلم مهارات التدريس وتمكينه من إبهدف 

ممارسة الوظائف المتعددة التي يقوم بها المعلم في المدرسة 
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لى تنمية تقديره لمهنة التدريس إوخارجها والتي تهدف 
  .)2011حمارشة والريماوي، (

إجرائيا في هذه الدراسة، تعرف  :المشرفة الأكاديمية
يئة التدريس التي تتبع لجامعة نجران وتقوم عضوة ه بأنها

أثناء فترة في  الأكاديمي على الطالبات المعلماتبالإشراف 
  .التربية العملية في مدارس التطبيق

معلمة تتبع لوزارة  بأنهاجرائيا تعرَّف إ: المعلمة المتعاونة
التعليم العام وموكل إليها متابعة الطالبات المعلمات من 

  .جامعة نجران والإشراف عليهن في تخصص محدد
كلية التربية (طالبة  بأنهاجرائيا تعرَّف إ: الطالبة المعلمة

التي تقوم بأداء ) أو كلية العلوم والآداب بجامعة نجران
  .إحدى مدارس التطبيق مقرر التربية العملية كمتدربة في

  
  إجراءات الدراسة

  :ةمنهج الدراس
وذلك لملاءمته  )المنهج الوصفي(تتبنى الدراسة الحالية 

حيث يتضمن في داخله جمع البيانات  ،لموضوع الدراسة
على الدراسات  والاطلاعوتبويبها مع قدر من التفسير، 

البحوث أن ) 1999عدس، (ويرى . والبحوث السابقة
تهدف إلى وصف ظواهر أو أحداث معينة وجمع الوصفية 

تهتم أيضاً بتقرير و  ؛الحقائق والمعلومات والملاحظات عنها
ما ينبغي أن تكون عليه الأشياء والظواهر التي يتناولها 

وذلك في ضوء قيم أو معايير معينة واقتراح  ،البحث
الخطوات أو الأساليب التي يمكن أن تتبع للوصول بها إلى 

في ضوء هذه المعايير  اتي ينبغي أن تكون عليهالصورة ال
أن البحث ) 2014(ويضيف مطاوع والخليفة . أو القيم

الوصفي يصمم لتحديد الحقائق المتعلقة بالموقف الراهن، 
مر الواقع بمسحها ووصفها وصفا ولتوضيح جوانب الأ

بدلالة الحقائق المتوافرة، بيد أن البحث الوصفي لا  تفسيرياً 
، أو رديئاً  لواقع قيميا، من حيث كونه واقعا جيداً يحكم على ا

  .أبداً  بل يظل حكمه محايداً 
  

  :المجتمع والعينة
المشرفات تكون مجتمع الدراسة من فئتين هما 

عضوات هيئة التدريس في جامعة نجران (الأكاديميات 
التربية  اللاتي يقمن بالإشراف الأكاديمي على طالبات

الفئة الثانية من المعلمات و  ،)20(وعددهن ) العملية
 بنجران، وهن معلمات يتبعن لإدارة التعليم العام(المتعاونات 
شراف مهمة متابعة الطالبات المعلمات والإ نوالموكل إليه

، وقد بلغ تخصص محدد أثناء التربية العمليةعليهن في 
  .معلمة (140)عددهن حوالي 

أما عينة الدراسة فقد تكونت من جميع المشرفات 
) 51(ومن ) 20(كاديميات في جامعة نجران وعددهن الأ

تم اختيار المشرفات و  .عشوائيامتعاونة تم اختيارهن  معلمة
كمجتمع للدراسة باعتبارهن الجهة التي تقوم بتقييم أداء 

ثناء أداء الطالبات المعلمات من خلال بطاقة ملاحظة الأ
على نتائج  الاعتمادوعليه يمكن  ؛قيامهن بالتربية العملية
درجة توظيفهن للتكنولوجيا في  إلىملاحظتهن للتعرف 

التعليم من خلال خبرتهن ودرايتهن بمستوى أداء الطالبة 
  .المعلمة داخل القاعة الصفية

  
  :أداة الدراسة

لأغراض هذه الدراسة قامت الباحثة بتصميم وتطوير 
درجة توظيف الطالبات المعلمات  إلىاستبانة للتعرف 

جران لمجالات تكنولوجيا التعليم المختلفة من بجامعة ن
لى إ استناداً  ت،المجالا خلال المهارات الفرعية المكونة لهذه

مريكية لتكنولوجيا التعليم الذي اعتمدته تعريف الرابطة الأ
وكذلك بالرجوع إلى أدبيات المجال وبعض  ؛الدراسة

مجالات  ةوتكونت الاستبانة من خمس، الدراسات السابقة
مجال التصميم : التعريف كالتاليمكونات لى إ ناداً است

فقرة، ومجال ) 15(واشتمل على ) مهارات تصميم التدريس(
 مهارات،) 10(واحتوى على ) تطوير التدريس( التطوير

ومجال  مهارة) 20(وضم ) تنفيذ التدريس(ومجال التنفيذ 
) 10(وتكون من ) إدارة وضبط التعليم الصفي(الإدارة 
حيث اشتمل على ) تقويم التدريس(ومجال التقويم  ،مهارات

وبذلك كان العدد الكلي لفقرات الاستبانة هو مهارات، ) 10(
  . مهارة من المهارات التي تكون جميع المجالات) 65(

  
  :اتهاصدق الأداة وثب

في صورتها  -للتأكد من صدق الأداة تم عرضها 
في ) 8(على مجموعة من المحكمين بلغ عددهم  - الأولية

مجال تكنولوجيا التعليم وعلم النفس والمناهج وطرق 
التدريس، وبناء على نتائج التحكيم تم إجراء بعض 

بناء  وإضافة بنود أخرىالتعديلات على بعض البنود وحذف 
تم وللتحقق من ثبات الأداة، . على ما اتفق عليه الجميع

ولكل مجال  ،حساب معامل الاتساق الداخلي للاستبانة ككل
على عينة  اتم تطبيقه ة؛ حيثمن المجالات الخمس

مشرفة ) 17(استطلاعية خارج عينة الدراسة مكونة من 



 

 2016 ،1، العدد 11المجلّد                                                                                             جامعة طيبة للعلوم التربوية مجلة

 

 125    جميع الحقوق محفوظة –كلية التربية  –جامعة طيبة.  

تبين  )كرونباخ ألفا(وباستخدام معادلة  ،أكاديمية ومتعاونة
وهو ) 0.87(أن معامل الاتساق الداخلي للاستبانة ككل كان 

معامل يمكن الوثوق به والاعتماد عليه في صدق الأداة 
يبين معاملات الاتساق لكل ) 1(والجدول  ،لإجراء الدراسة

  .ةداة الخمسمجال من مجالات الأ
  

  )1(دول الج
للأداة حسب ) الفا كرونباخ(معامل الاتساق الداخلي 

  ةمجالات الدراس
 مجالات الدراسة معامل الاتساق

0.88 )تصميم التدريس(مجال التصميم 
 مجال التطوير 0.88

 التنفيذمجال  0.84

0.89 مجال الإدارة وضبط التعليم
0.88   مجال التقويم
0.87 الدرجة الكلية

  
  :إجراءات تطبيق الدراسة

 الأداةالباحثة  وزعتبعد التأكد من صدق وثبات الأداة، 
بملاحظة  يقمنس لاتيال) المشرفات(فراد العينة أبنفسها على 

ثناء التربية العملية، من أ لتكنولوجيا التعليم توظيف الطالبات
حول مفهوم  هنأي استفسار قد يرد من قبل عنجل الإجابة أ

. تكنولوجيا التعليم وارتباطها بمراحل تصميم التدريس الصفي
كما أن الصفحة الأولى للأداة احتوت على التعريف بمفهوم 

الذي ) 1994(تكنولوجيا التعليم حسب تعريف سيلز وريتشي 
وتوضيح  ؛ة الحالية لتصميم أداة الدراسةاعتمدت عليه الدراس

واختارت الباحثة فئة المشرفات . مكونات المجال فيه
كاديميات والمتعاونات لمقدرتهن على تقدير مستوى الأ

توظيف الطالبات المعلمات لتكنولوجيا التعليم داخل الفصول 
استبانة على المشرفات الأكاديميات ) 20(تم توزيع و الدراسية، 
) 70( جران وتم استردادها جميعها كما تم توزيعبجامعة ن

في الفصل  عشوائيااستبانة على المعلمات المتعاونات 
) 62(، تم استرداد 2014/ 2013الدراسي الأول للعام الدراسي 

فقط، وبذا يكون العدد ) 51( صلح منها للتحليلاستبانة، 
) 20( منهنمشاركة ) 71(الفعلي للمشاركات بالدراسة هو 

ومن ثم تم تفريغ  ،متعاونةمعلمة  )51(كاديمية أة مشرف
حصائيا إها يلت الخاصة بفئتي المشرفات وتم تحلالبيانا

  .الإحصائي SPSSباستخدام برنامج 
  

  :نتائج الدراسة وتفسيرها
ما درجة توظيف : النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

الطالبات المعلمات بجامعة نجران لمجالات تكنولوجيا 
في مدارس التطبيق من وجهة نظر المشرفات  التعليم

  الأكاديميات؟
للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات 

لمجالات تكنولوجيا التعليم  المعيارية الحسابية والانحرافات
موضحة بالمهارات الفرعية لكل مجال من وجهة نظر 

   .المشرفات الأكاديميات والجداول توضح ذلك
  

  )2(الجدول 
  قيم المتوسطات الحسابية حسبقدير ت

  الفئات التالية
درجة 
  اً كبيرة جد

درجة 
  كبيرة

درجة 
  متوسطة

درجة 
  ضعيفة

درجة 
  اً ضعيفة جد

4.2-5 3.4-4.2  2.6-3.4 1.8-2.6  1-1.8 

  
  )3(جدول ال

  التعليم من وجهة نظر المشرفات الأكاديمياتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتوظيف تكنولوجيا 

المتوسط   )تصميم التدريس(مجال التصميم  -أولا
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
  الاستخدام

  ضعيفة 0.6810 2.40  تحليل خصائص المتعلمين 1
 متوسطة 0.834 2.80  الرئيسة همحتوى المادة العلمية إلى مكوناتتحليل  2

 عالية 1.277 3.50  العامة للموضوعات الدراسيةتحديد الأهداف  3

 عالية 0.826 4.05  صياغة الأهداف السلوكية بطريقة صحيحة 4

 متوسطة 0.988 3.35  تنظيم المحتوى التدريسي وتسلسله وفقا للأهداف التعليمية 5

 عالية 1.089 3.85  اختيار أساليب تدريس تناسب محتوى الدرس 6
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 متوسطة 0.979 2.70  متنوعة تراعي الفروق الفرديةتصميم أنشطة تعليمية  7

 عالية 1.235 3.50  تحديد الوسائل التعليمية التي تناسب المحتوى 8

 متوسطة 1.569 3.40  اختيار الوسائل التعليمية التي تحقق أهداف الدرس 9

 عالية 1.137 3.65  اختيار الوسائل التعليمية التي تناسب المستوى الدراسي 10

 متوسطة 1.020 2.75  إعداد قائمة بالوسائل التعليمية التي سوف يتم استخدامها 11

 ضعيفة 0.894 2.20  وضع خطة لاستخدام الوسائل التعليمية 12

 ضعيفة 0.858 2.00  تصميم أدوات قياس مناسبة لمستوى المتعلمين 13

 ضعيفة 0.821 2.40  تصميم أنواع مختلفة من الاختبارات 14

 متوسطة 1.089 2.65  معايير واضحة لتقييم خطة المقرروضع  15

  متوسطة 0.282 3.01  درجة توظيف المحور جماليإ

المتوسط   مجال التطوير -ثانيا
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
  الاستخدام

 ضعيفة 1.100 2.50  تقديم محتوى المادة التعليمية على أوراق مطبوعة 1

 ضعيفة 0.945 2.55  التعليمية بتصويرها فوتوغرافياتقديم محتوى المادة  2

ضعيفة  0.470 1.30  تقديم محتوى المادة التعليمية على موقع الكتروني خاص بالمقرر 3
 ضعيفة 0.910 2.25  تقديم محتوى إثرائي باستخدام مقاطع فيديو 4

 ضعيفة 1.174 2.30  إنتاج مواد تعليمية سمعية وبصرية 5

 ضعيفة 0.894 1.80  الوسائل التعليمية الجاهزة لتتناسب مع الموقف التعليمي التعديل على 6

 متوسطة 0.979 3.30  تجريب الأجهزة التعليمية للتأكد من صلاحيتها قبل الاستخدام 7

 متوسطة 1.021 3.10  عداد عروض تعليمية باستخدام برنامج العروض التقديميةإ 8

 ضعيفة 0.503 1.60  بواسطة أدوات تأليف المحتوى الالكترونيإنتاج برمجيات تعليمية تفاعلية  9

 متوسطة 1.234 2.95  )فلاش – CDأقراص مدمجة  –أقراص صلبة (حفظ المواد التعليمية على  10

 ضعيفة 0.570 2.36  جمالي توظيف المحورإ

المتوسط   )الاستخدام(مجال التنفيذ  - ثالثا
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
  الاستخدام

 اً عالية جد 0.686 4.55  استخدام مهارات الاتصال اللفظية وغير اللفظية بشكل فعال  1

 متوسطة 0.813 3.15  استخدام تكنولوجيا التعليم في تهيئة الدرس  2

 عالية 1.152 3.80  استخدام أساليب التعزيز المناسبة في الوقت المناسب  3

 عالية 0.851 3.75  المتعلمينتوظيف أساليب تثير دافعية   4

 متوسطة 0.858 3.00  استخدام أساليب تعليمية مثيرة ومحفزة للتنافس بين المتعلمين  5

 عالية 1.277 3.50  الاستفادة من خبرات المعلمة المتعاونة في مجال التخصص  6

 متوسطة 1.342 3.30  تهيئة المكان المناسب لاستخدام الوسائل التعليمية  7

 عالية 0.933 4.15  الوسيلة التعليمية في الوقت المناسبعرض   8

 عالية 1.021 4.10  ثناء استخدام الوسيلة التعليميةأمراعاة عناصر الأمن والسلامة   9

 عالية 1.076 4.00  ضهااستخدام الوسيلة التعليمية لتبسيط مفاهيم الدرس وربطها ببع  10

 عالية 1.196 4.20  التعليميةإشراك الطالبات في استخدام الوسيلة   11

 عالية 0.834 4.20  الاستفادة من الوسائل التعليمية المتوفرة في مركز المصادر بالمدرسة  12

 متوسطة 0.851 3.25  الاستفادة من الوسيلة التعليمية في تقييم الطالبات  13
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 متوسطة 1.334 2.90  التنوع في استخدام الوسائل التعليمية  14

 متوسطة 1.372 2.75  الوسيلة التعليمية لمراعاة الفروق الفردية بين الطالباتاستخدام   15

 متوسطة 1.182 2.85  الاستفادة من خصائص الوسائل التعليمية في جذب الانتباه  16

 متوسطة 1.252 3.10  الاستفادة من خصائص الوسائل التعليمية في زيادة الدافعية للتعلم  17

 متوسطة 1.105 2.80  التعليمية في إثارة التفكير لدى الطالباتالاستفادة من الوسيلة   18

 متوسطة 1.446 3.25  تعريف الطالبات بكيفية الاستفادة من الوسيلة التعليمة المستخدمة  19

 اً عالية جد 940. 4.40  استخدام السبورة بطريقة صحيحة  20

  عالية 0.445 3.55  جمالي توظيف المحورإ

المتوسط   مجال الإدارة وضبط التعلم -رابعا
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
  الاستخدام

 اً عالية جد 1.089 4.40  جذب الانتباه طوال الدرس  1

 متوسطة 1.182 3.35  .إتاحة الفرصة للنقاش والحوار أثناء الشرح دون الإخلال بالنظام  2

 متوسطة 1.005 3.15  الطالباتاستخدام أساليب تدريس متنوعة لكسر الملل لدى   3

 متوسطة 0.883 2.80  حل المشكلات داخل الفصل بأساليب تربوية  4

 متوسطة 1.298 3.40  التنوع في استخدام الأفعال والحركات والإيماءات أثناء التدريس  5

 متوسطة 1.322 3.00معالجة حالات الخروج عن النظام بحكمة مع المحافظة على الاتزان   6

 متوسطة 1.118 3.20  عدم ترك فترات زمنية أثناء الدرس دون عمل  7

 متوسطة 1.089 3.25  بمرونة هنة الطالبات باحترام والتجاوب معمعامل  8

 متوسطة 1.081 3.35  خلق أجواء صفية تسودها الجدية والحماس  9

 متوسطة 1.281 3.30  والتشاوراستخدام أساليب الإدارة الديمقراطية مثل العدل والتسامح   10

 متوسطة 0.301 3.20  جمالي توظيف المحورإ

المتوسط   :مجال التقويم -خامسا
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
  الاستخدام

 متوسطة 1.071 2.90  طرح أسئلة مثيرة للتفكير  1

 عالية 0.813 3.85  .ربط الأسئلة بأهداف الدرس  2

 عالية 1.188 3.60  صياغة الأسئلة وطرحهامراعاة الفروق الفردية في   3

 متوسطة 0.910 3.25  .تنويع الأسئلة بين الشفوية والتحريرية والعملية  4

 متوسطة 910. 3.25  توزيع الأسئلة بطريقة متكافئة بين الطالبات  5

 متوسطة 1.089 2.65  )الختامي –التشخيصي  –البنائي (استخدام أنواع التقويم   6

 ضعيفة 0.826 1.95  مشكلات التعلم لدى الطالباتتشخيص   7

 متوسطة 1.338 3.00  تزويد الطالبات بتغذية راجعة إيجابية وبشكل مستمر  8

 متوسطة 1.281 2.80  الاستفادة من التغذية الراجعة في تحسين التعلم  9

 ضعيفة 1.164 2.25  تحليل وتفسير نتائج الاختبارات المختلفة من اجل التحسين  10

 متوسطة 0.441 2.95  جمالي توظيف المحورإ

 متوسطة 0.289 3.10  الدرجة الكلية لتوظيف تكنولوجيا التعليم
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  )4(ول الجد
  ن وجهة نظرتكنولوجيا التعليم ملالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة توظيف الطالبات 

  )20=ن(الحسابية مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات  المشرفات الأكاديميات
  

مستوى 
  الممارسة

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الترتيب  رقم الفقرة مجال التكنولوجيا

مجال التنفيذ  3.55 4450.  عالٍ  3  1  
 2  4 مجال الإدارة  3.20 3010.  طمتوس

 3  1 مجال التصميم 3.01 2820. طمتوس

 4  5 مجال التقويم 2.95 4410.  طمتوس

 5  2 مجال التطوير 2.36 5700. فضعي

  الدرجة الكلية 3.10 0.289  متوسطة
  

أن المتوسطات الحسابية ) 4(و )3( ينالجدول تبين مني
، حيث جاء )3.55-2.36(للمجالات قد تراوحت ما بين 

مجال التنفيذ في المرتبة الأولى بأعلى متوسط حسابي 
الإدارة وضبط الصف حيث كان ، يليه مجال )3.55(

ومن ثم مجال التقويم الذي حاز  ،)3.20(متوسط توظيفه 
، بينما جاء مجال التطوير في )2.95(على درجة توظيف

المتوسط  كان، و )2.36(المرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي 
، ونلاحظ أن بعض مجالات )3.10(الحسابي للأداة ككل 

وظيف أكبر من قبل تكنولوجيا التعليم قد حظيت بدرجة ت
الطالبات من وجهة نظر المشرفات متمثلا ذلك في مجال 

ويرجع ذلك إلى أن بعض مهارات تنفيذ التدريس  ؛التنفيذ
ن المهارات إلدى الطالبات عالية في هذا المجال حيث 

ركز على جانب توظيف مهارات الاتصال ت فيه الفرعية
ل التعليمية اللفظية وغير اللفظية ومهارات استخدام الوسائ

ومهارات استخدام ) (4.55والتي كان أعلاها توظيفا بمتوسط 
السبورة بطريقة صحيحة، إضافة إلى الاستخدام الجيد 
للوسائل التعليمية في عرض المحتوى التعليمي وإشراك 
المتعلمين في استخدامها، والاستفادة منها أيضا في تهيئة 

ضا الاستفادة من التدريس وفي عملية الإثارة والتشويق، وأي
وكل هذه  ؛خبرات المعلمة المتعاونة في مجال التخصص

الممارسات حازت على درجة توظيف بمتوسطات فاقت 
مما جعل هذا المحور يأتي في المرتبة الأولى في  4.00)(

التوظيف، أما المجال الذي حاز على أدنى درجة توظيف 

من قبل الطالبات المعلمات من وجهة نظر المشرفات 
يدل على ضعف مما ) التطوير(فهو مجال لأكاديميات ا

ن المهارات الفرعية إمهارات الطالبات في هذا الجانب حيث 
فيه تمثلت في أساليب تطوير المواد التعليمية المستخدمة 
في عرض المحتوى التعليمي، وأهم هذه المهارات التي نالت 

 يميدرجات توظيف متدنية تمثلت في تقديم المحتوى التعل
مما يدل على ) 1.80(لكتروني بمتوسط توظيف إعلى موقع 

كترونية في تقديم لقع الإاأن الطالبات لا يستخدمن المو 
المحتوى التعليمي، وكذلك ليست لديهن المقدرة الكافية على 

وكذلك لا  التعديل وتطوير الوسائل التعليمة الجاهزة،
 يستخدمن برمجيات تعليمية في عرض المحتوى التعليمي،

وكل ذلك تسبب في التوظيف المتدني لهذا المجال بدرجة 
ضعيفة من قبل الطالبات المعلمات من وجهة نظر 

  .المشرفات الأكاديميات
  

ما درجة توظيف الطالبات المعلمات : السؤال الثاني
بجامعة نجران لمجالات تكنولوجيا التعليم في مدارس 

  التطبيق من وجهة نظر المعلمات المتعاونات؟
للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات 

لوجهات نظر المعلمات الحسابية والانحرافات المعيارية 
، لدى الطالباتتكنولوجيا التعليم المتعاونات لتوظيف 

  .ذلكتوضح  والجداول
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  )5(جدول ال
  المعلمات لتكنولوجيا التعليم من توظيف الطالباترجة ية والانحرافات المعيارية لدالمتوسطات الحساب

  وجهة نظر المعلمات المتعاونات
  

المتوسط   )تصميم التدريس: (التصميممجال  -أولا
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
 الاستخدام

 ضعيفة 1.269 2.43  تحليل خصائص المتعلمين  1

 ضعيفة 1.188 2.29  الرئيسة تهمحتوى المادة العلمية إلى مكوناتحليل  2

 عالية 1.118 3.57  تحديد الأهداف العامة للموضوعات الدراسية   3

 عالية 1.278 3.65  صياغة الأهداف السلوكية بطريقة صحيحة  4

 متوسطة 0.979 2.96  تنظيم المحتوى التدريسي وتسلسله وفقا للأهداف التعليمية  5

 متوسطة 1.149 3.14  اختيار أساليب تدريس تناسب محتوى الدرس   6

 متوسطة 1.059 2.80  تصميم أنشطة تعليمية متنوعة تراعي الفروق الفردية  7

 عالية 1.063 3.57  تحديد الوسائل التعليمية التي تناسب المحتوى   8

 عالية 1.255 3.53  اختيار الوسائل التعليمية التي تحقق أهداف الدرس  9

 عالية 1.239 3.47  المستوى الدراسياختيار الوسائل التعليمية التي تناسب   10

 ضعيفة 1.101 2.45  إعداد قائمة بالوسائل التعليمية التي سوف يتم استخدامها  11

 ضعيفة 0.857 2.16  وضع خطة لاستخدام الوسائل التعليمية  12

 ضعيفة 0.909 2.12  تصميم أدوات قياس مناسبة لمستوى المتعلمين  13

 ضعيفة 0.879 2.29  تصميم أنواع مختلفة من الاختبارات   14

 ضعيفة 1.055 2.35  وضع معايير واضحة لتقييم خطة المقرر  15

 متوسطة  335. 2.85  توظيف المحور جماليإ

المتوسط   مجال التطوير -ثانيا
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
 الاستخدام

 متوسطة 1.115 2.61  تقديم محتوى المادة التعليمية على أوراق مطبوعة   1

 ضعيفة 0.812 2.31  تقديم محتوى المادة التعليمية بتصويرها فوتوغرافيا   2

 ضعيفة 0.608 1.43  تقديم محتوى المادة التعليمية على موقع الكتروني خاص بالمقرر  3

 ضعيفة 0.924 2.53  تقديم محتوى إثرائي باستخدام مقاطع فيديو  4

 متوسطة 1.260 3.18  إنتاج مواد تعليمية سمعية وبصرية   5

 ضعيفة 1.107 2.12  التعديل على الوسائل التعليمية الجاهزة لتتناسب مع الموقف التعليمي  6

 متوسطة 1.102 3.16  تجريب الأجهزة التعليمية للتأكد من صلاحيتها قبل الاستخدام  7

 متوسطة 1.181 2.92  باستخدام برنامج العروض التقديمية عروض تعليميةإعداد   8

 اً جدضعيفة  0.612 1.49  إنتاج برمجيات تعليمية تفاعلية بواسطة أدوات تأليف المحتوى الالكتروني  9

 متوسطة 1.111 2.92  )فلاش – CDأقراص مدمجة  –أقراص صلبة (حفظ المواد التعليمية على   10

 ضعيفة 0.348  2.47  توظيف المحور جماليإ
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المتوسط   )الاستخدام: (مجال التنفيذ - ثالثا
  الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الاستخدام

 اً عالية جد 0.874 4.27  استخدام مهارات الاتصال اللفظية وغير اللفظية بشكل فعال 1

 متوسطة 1.136 2.90  استخدام تكنولوجيا التعليم في تهيئة الدرس  2

 متوسطة 1.227 3.33  استخدام أساليب التعزيز المناسبة في الوقت المناسب   3

 متوسطة 1.320 3.24  توظيف أساليب تثير دافعية المتعلمين   4

 متوسطة 1.238 2.78  استخدام أساليب تعليمية مثيرة ومحفزة للتنافس بين المتعلمين  5

 متوسطة 1.110 3.35  الاستفادة من خبرات المعلمة المتعاونة في مجال التخصص   6

 عالية 1.172 3.53  تهيئة المكان المناسب لاستخدام الوسائل التعليمية  7

 عالية 0.864 4.12  عرض الوسيلة التعليمية في الوقت المناسب  8

 عالية 1.300 3.43  التعليميةثناء استخدام الوسيلة أمراعاة عناصر الأمن والسلامة   9

 متوسطة 1.343 3.39  استخدام الوسيلة التعليمية لتبسيط مفاهيم الدرس وربطها ببعضها  10

 عالية 1.132 3.86  إشراك الطالبات في استخدام الوسيلة التعليمية   11

 عالية 0.810 4.06  رة في مركز المصادر بالمدرسة اففادة من الوسائل التعليمية المتو الاست  12

 متوسطة 959. 3.00  الاستفادة من الوسيلة التعليمية في تقييم الطالبات   13

 متوسطة 1.140 3.31  التنوع في استخدام الوسائل التعليمية    14

 متوسطة 1.178 2.67  استخدام الوسيلة التعليمية لمراعاة الفروق الفردية بين الطالبات  15

 متوسطة 1.328 2.61  التعليمية في جذب الانتباهالاستفادة من خصائص الوسائل   16

 ضعيفة 1.197 2.35  الاستفادة من خصائص الوسائل التعليمية في زيادة الدافعية للتعلم  17

 متوسطة 1.055 2.75  الاستفادة من الوسيلة التعليمية في إثارة التفكير لدى الطالبات  18

 متوسطة 1.266 3.39  التعليمة المستخدمة تعريف الطالبات بكيفية الاستفادة من الوسيلة  19

 اً عالية جد 816. 4.33  استخدام السبورة بطريقة صحيحة  20

 متوسطة 210. 3.33  توظيف المحور جماليإ

المتوسط   مجال الإدارة وضبط التعلم -رابعا
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
 الاستخدام

 عالية 1.046 3.47  جذب الانتباه طوال الدرس  1

 متوسطة 1.177 3.12  .إتاحة الفرصة للنقاش والحوار أثناء الشرح دون الإخلال بالنظام  2

 متوسطة 1.083 2.78  استخدام أساليب تدريس متنوعة لكسر الملل لدى الطالبات  3

 متوسطة 1.019 3.37  حل المشكلات داخل الفصل بأساليب تربوية  4

 متوسطة 1.041 3.39  والإيماءات أثناء التدريسالتنوع في استخدام الأفعال والحركات   5

معالجة حالات الخروج عن النظام بحكمة مع المحافظة على الاتزان   6
 عالية 1.118 3.57  الانفعالي

 عالية 1.119 3.55  عدم ترك فترات زمنية أثناء الدرس دون عمل  7

 عالية 1.036 3.75  بمرونة هنة الطالبات باحترام والتجاوب معمعامل  8

 عالية 3.471.007  خلق أجواء صفية تسودها الجدية والحماس  9
 عالية 1.125 3.88  استخدام أساليب الإدارة الديمقراطية مثل العدل والتسامح والتشاور  10

 عالية 325. 3.44  توظيف المحور جماليإ
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المتوسط   مجال التقويم -خامسا
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

درجة 
 الاستخدام

 متوسطة 1.440 3.35  طرح أسئلة مثيرة للتفكير 1

 عالية 0.891 3.75  ربط الأسئلة بأهداف الدرس  2

 عالية 0.900 3.43  الفردية في صياغة الأسئلة وطرحهامراعاة الفروق   3

 عالية 1.084 3.51  .تنويع الأسئلة بين الشفوية والتحريرية والعملية  4

 عالية 1.036 3.92  الطالبات توزيع الأسئلة بطريقة متكافئة بين  5

 عالية 1.222 3.47  )الختامي –التشخيصي  –البنائي (استخدام أنواع التقويم   6

 ضعيفة 1.065 2.16  تشخيص مشكلات التعلم لدى الطالبات  7

 عالية 1.212 3.82  تزويد الطالبات بتغذية راجعة إيجابية وبشكل مستمر  8

 عالية 1.189 3.49  تحسين التعلمالاستفادة من التغذية الراجعة في   9

 متوسطة 1.237 2.90  تحليل وتفسير نتائج الاختبارات المختلفة من اجل التحسين  10

 متوسطة 0.391 3.38  إجمالي توظيف المحور

 متوسطة 0.169 3.11  لتوظيف تكنولوجيا التعليم الدرجة الكلية 

  
  )6(جدول ال

  ات لمجالات تكنولوجيا التعليم منالمعيارية لدرجة توظيف الطالبالمتوسطات الحسابية والانحرافات 
  )51=ن(وجهة نظر المعلمات المتعاونات مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية 

مستوى 
  الممارسة

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 الترتيب  رقم الفقرة  مجالات تكنولوجيا التعليم

  1  4 وضبط التعليم مجال الإدارة 3.44  0.325  عالٍ 
 2  5 مجال التقويم 3.38  0.391  متوسط

 3  3 مجال التنفيذ 3.33 0.210  متوسط

 4  1 )تصميم الدرس(مجال التصميم  2.85 0.335 متوسط

 5  2 مجال التطوير 2.47 0.348 يفضع

  الدرجة الكلية 3.11 169.  متوسطة
  

أن المتوسطات الحسابية ) 6(و) 5( ينيتضح من الجدول
حيث ). 3.44( وعالية) 2.47( ضعيفةقد تراوحت ما بين 

جاء مجال الإدارة وضبط التعلم في المرتبة الأولى بأعلى 
، مما يدل على أن الطالبات يتمتعن )3.44(متوسط حسابي

من وجهة نظر المعلمات كبر أبمهارات إدارة الصف بصورة 
بدرجة   (3.38)التقويم بمتوسط يليه مجال ت،المتعاونا
تشير هذه الدرجة إلى أن الطالبات يمتلكن أيضا و  طة،متوس

ويأتي بعده مجال  ،هذا المجال فيكبر من غيرها أمهارات 
وفي المرتبة الرابعة  سطة،بدرجة متو )  (3.33التنفيذ بمتوسط

 (2.85) جاء مجال التخطيط وتصميم التدريس بمتوسط

ينما جاء مجال التطوير في المرتبة بدرجة متوسطة أيضا، ب
 ويعزى ذلك إلى الأسباب) 2.47(الأخيرة وبمتوسط حسابي

التي أدت لتدني توظيفه لدى الطالبات من وجهة نظر  ذاتها
المتوسط الحسابي لتوظيف و  المشرفات الأكاديميات،

مجالات تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر المعلمات 
وتعزى هذه . طة أيضابدرجة متوس) 3.11(المتعاونات 

الدرجة المتوسطة لتوظيف تكنولوجيا التعليم من قبل طالبات 
ازلن في مرحلة تدريب على التربية العملية بأن الطالبات م

ولا يمتلكن المهارات العالية التي تقود إلى درجة ، التدريس
مع غياب مفهوم تكنولوجيا التعليم الصحيح  توظيف عالية
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   .من نتائج الدراسة الاستطلاعية لديهن من خلال ما اتضح
أن درجة توظيف ) 6(و) 4( ينيتضح من الجدول

الطالبات المعلمات لتكنولوجيا التعليم من وجهة نظر 
 طة،نات كانت بدرجة متوسالمشرفات الأكاديميات والمتعاو 

مما يشير إلى اتفاق الفئتين في الدرجة الكلية لمستوى 
كيرت  وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة ؛التوظيف
التي أجريت على طلاب  (Kurt et al., 2008) وآخرون

حيت أظهرت نتائج الدراسة أن درجة  ،جامعة الأناضول
امتلاك الطلاب المبتدئين لمهارات تكنولوجيا التعليم كانت 
متوسطة، كما اختلفت نتيجة البحث الحالي مع نتائج كل 

توظيف الأن درجة  نتائجها بينتالتي ) 2012(من العنزي 
لدى معلمي المرحلة المتوسطة والثانوية كانت عالية، وكذلك 

التي أظهرت أن درجة ) Kim, 1993(اختلفت مع نتيجة 
  .اً توظيف تكنولوجيا التعليم لدى المعلمين منخفضة جد

  
في درجة تقدير  الق درف يوجدهل : السؤال الثالث

متعاونات لدرجة توظيف الطالبات المشرفات الأكاديميات وال
  ؟تربية العمليةالمعلمات لمجالات تكنولوجيا التعليم أثناء ال

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة تقدير المشرفات 

توظيف الطالبات لمجالات لالأكاديميات والمتعاونات 
ولبيان الفروق الإحصائية بين  التعليم،تكنولوجيا 

رقم ل و ، والجد"ت"المتوسطات الحسابية تم استخدام اختبار 
  .ذلك توضح 7

  
  )7(جدول ال

  ة توظيف الطالبات المعلماتلأثر تقدير المشرفات الأكاديميات والمتعاونات على درج" ت"نتائج اختبار 
  ربية العمليةالتعليم أثناء التلمجالات تكنولوجيا 

مستوى 
 الدلالة

درجات 
 الحرية

 قيمة ت
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

  المجال وجهة نظر ددعـال

0.062  69  1.900 
.282 3.01 20 المشرفة الأكاديمية   )تصميم التدريس(التصميم 
 المشرفة المتعاونة 51 2.85 335.

0.363 69 -0.916 
.570 2.37 20 المشرفة الأكاديمية   التطوير
.348 2.47 51 المشرفة المتعاونة

0.007 69 2.782 
.445 3.55 20 المشرفة الأكاديمية   التنفيذ
.210 3.33 51 المشرفة المتعاونة

0.007 69 -2.801 
.301 3.20 20 المشرفة الأكاديمية   الإدارة وضبط التعليم
.325 3.44 51 المتعاونةالمشرفة 

0.000 69 -4.026 
.441 2.95 20 المشرفة الأكاديمية   التقويم
.391 3.38 51 المشرفة المتعاونة

0.793 69  -0.263  .289 3.10 20 المشرفة الأكاديمية  الدرجة الكلية

.169 3.11 51 المشرفة المتعاونة
  

)  α=0.05( ق دالعدم وجود فر ) 7(يتبين من الجدول 
بين تقدير المشرفات الأكاديميات والمتعاونات في الدرجة 
الكلية لتوظيف الطالبات لمجالات تكنولوجيا حيث كانت 

ويتضح ) 0.793(بمستوى دلالة إحصائية ) 0.263-=ت (قيمة
تقديرات كل من المشرفات متوسط من الجدول تقارب 

دى أكاديميات والمتعاونات لدرجة التوظيف الكلية مما الأ
وتعزى هذه  ،في تقديرات الطرفين دالفرق وجود لى عدم إ

النتيجة إلى أن هنالك شبه اتفاق على درجة توظيف 
تكنولوجيا التعليم لدى طالبات التربية العملية بمدارس 

وأن  ،التطبيق من قبل المشرفات الأكاديميات والمتعاونات
تقييم الطالبات لديهن متقاربة ومعايير تقييمهن أسس 

مشتركة باستمارة تقييم أداء موحدة مما لم يترك مجالا لوجود 
أما على مستوى المحاور فقد  .فرق إحصائي بين التقديرين

بين درجة تقدير المشرفات  دالاً  اً اتضح أن هنالك فرق
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مجال : مجالات هي ةالأكاديميات والمتعاونات في ثلاث
المشرفات الأكاديميات ومجال الإدارة تقديرات نفيذ لصالح الت

ومجال  ،وضبط التعليم لصالح تقديرات المشرفة المتعاونة
وتعزى هذه النتائج  ،المشرفة الأكاديميةتقدير التقويم لصالح 

التي كانت والتقويم  ذالفروق في مجالي التنفي: التاليإلى 
طالبة التربية  الأكاديميات تعزى إلى أن تقديراتلصالح 

العملية تهتم في أدائها التدريسي الصفي بالجانب التنفيذي 
حيث عدد الزيارات قليل  ؛لدى زيارة المشرفة الأكاديمية

مما يجعل الطالبة  رة،كبي ينالمجال ينودرجة التقييم على هذ
 لمهارات الفرعية لهذا المجالا وتحرص على ممارسة تهتم

والفروق في . لتقييمبصورة أفضل حرصا على درجات ا
مجال الإدارة وضبط التعليم التي كانت لصالح المعلمات 
المتعاونات تعزى إلى أن كثرة عدد مرات تقييم المشرفة 

ها لها في هذا عالأكاديمية وملاحظتها لأداء الطالبة وتشجي
في المدرسة حيث  ومدى وجود الطالبة المستمرالجانب 

 نمييالحصص مما العديد من تتاح لها الفرصة لحضور 
 مهارات الإدارة الصفية من خلال المشاهدات الصفية

والمتعلمة المتعاونة باعتبارها مقيمة في المدرسة  .المتكررة
من  أكبرمع الطالبة يمكنها ملاحظة هذه الجوانب بصورة 

المشرفة الأكاديمية التي تأتي لزيارة الطالبة وتقيم أدائها من 
  .فترة لأخرى

  
أهم مهارات تكنولوجيا التعليم اللازم  ما: السؤال الرابع

 ة من وجهة نظر المشرفاتعلملدى الطالبة الم هاتوافر 
هذا  عنوللإجابة  ؟الأكاديميات والمعلمات المتعاونات

 للاستجابات التي وردت عنالسؤال تم إجراء تحليل نوعي 
في الإشراف  كنبحسب خبرت(: نصهالسؤال المفتوح وكان 

طالبات التربية العملية نأمل منكن تكرما ذكر أهم  على
ن تمتلكها الطالبة أمهارات تكنولوجيا التعليم التي يجب 

وبعد تفريغ جميع  ؟)ربية العمليةالمتدربة أثناء الت
اتضح أن أهم مهارات  ،الاستجابات الخاصة بهذا السؤال

بية تكنولوجيا التعليم الفرعية التي يجب أن تمتلكها طالبة التر 
  :العملية من وجهة نظر المشرفات تمثلت في الآتي

فراد أتقريبا من %) 77(مشرفة فيما يمثل ) 47(إن عدد  .1
دلوا بأن مهارة الصياغة الجيدة للأهداف التدريسية أ العينة

ن تمتلكها الطالبة أهي أهم المهارات الفرعية التي يجب 
على مما يدل  م،ندرج تحت محور التصميوهذا ي مة،المعل

أهمية الصياغة الجيدة للأهداف في تحديد مسار الدرس 
 .وتحقيقها بصورة أفضل

مهارة تصميم الوسائل التعليمية جاءت في المرتبة   .2
حيث  ،تقريباً %) 64(استجابة بنسبة ) 39(الثانية بتأكيد 

اتضح أن الطالبة المعلمة تستخدم الوسائل التعليمية 
لتوظيفها داخل  ولكن دون اتخاذها خطة مسبقة ومحكمة

يشير إلى أن هنالك أهمية كبرى  االتدريسية؛ ممالقاعة 
 .لامتلاكها لهذه المهارة

مهارة إنتاج الوسائل التعليمية جاءت في المرتبة الثالثة   .3
مما يؤكد بأن %) 50(بنسبة  استجابة) 30(بعدد

الطالبات لا يمتلكن مهارات كافية لإنتاج الوسائل 
ذلك من خلال الرجوع لمحتوى  ويأتي تأكيد ،التعليمية

ن المقرر أواتضح  ،الذي درسته الطالبة عداد النظريالإ
نتاج الوسائل التعليمية إتعريف بأسس الحتوي على يلا 

أضفى على هذا الجانب أهمية كبرى، والاهتمام مما 
بمراعاته في مقررات تكنولوجيا التعليم التي تدرسها 

 .الطالبة

استخدام غرفة المصادر  :وجاءت المهارات التالية  .4
 توظيف ،أهداف التدريسمهارة تقييم ، التعليمية

على تطوير  القدرة م،التكنولوجيا الحديثة في التعلي
 توظيف، الاتصال والتواصل مهارات ،المحتوى التعليمي

التقويم  مهارات، لاستراتيجيات الحديثة في التدريسا
%) 50(بين ما للتدريس الصفي، بنسب تراوحت 

ميتها نأهميتها والاهتمام بت مما يؤكدا، تقريب%) 45(و
  . لدى الطالبة المعلمة قبل التدريب الفعلي

  
  :الخاتمة والتوصيات

ن درجة توظيف طالبات ألى إتوصلت الدراسة الحالية 
ثناء التربية العملية كانت أجامعة نجران لتكنولوجيا التعليم 

كاديميات متوسطة من وجهة نظر المشرفات الأ
اً من وجهة توظيفهو الأعلى  ن محور التنفيذوأ ،والمتعاونات

على توظيفا من وجهة نظر ما الأأ نظر الأكاديميات،
ما أ. دارة وضبط التعليمالمتعاونات فكان محور الإالمعلمات 

 لدىمتفقا عليه وكان  توظيفا فكان محور التطوير هاقلأ
كما  ،كاديميات والمتعاوناتوجهتي النظر للمشرفات الأ

ن تمتلكها أن هنالك مهارات يجب إلى أ الدراسة توصلت
الطالبة المتدربة لتتمكن من توظيف تكنولوجيا التعليم على 

  .من وجهة نظر المشرفات الوجه الصحيح
صلت إليه الدراسة من نتائج توصي في ضوء ما تو 

  : ما يليالباحثة ب
 للطالباتالتركيز على توضيح مفهوم تكنولوجيا التعليم  .1
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مقررات تكنولوجيا التعليم ل من خلال دراستهاوتوظيفها 
من خلال إعادة توصيف هذه  قبل التربية العملية

  .المقررات
لتعريف عقد ورش عمل من قبل المشرفات الأكاديميات  .2

المعلمات بمفهوم تكنولوجيا التعليم بصورة الطالبات 
في  هعلى كيفية توظيف مجالاتصحيحة وتدريبهن 

والاهتمام بالمهارات الأساسية لهذا  عملية التدريس
 .التوظيف

درجة توظيف  إلىإجراء أبحاث مماثلة للتعرف  .3
 .تكنولوجيا التعليم لدى أعضاء هيئة التدريس بالجامعات

كفايات توظيف تكنولوجيا بتنمية جراء دراسات تهتم إ .4
 نلتتمك التعليم لدى الطالبة المعلمة أثناء التربية العملية

 .رة أفضلمن التوظيف بصو 

  
  :شكر وعرفان

تتقدم الباحثة بجزيل الشكر والعرفان لجامعة نجران متمثلة 
كما  ة،دعمها لهذه الدراس علىبحث العلمي في عمادة ال

المشرفات (تتقدم بالشكر الجزيل لعضوات هيئة التدريس 
وللمعلمات المتعاونات من وزارة التربية والتعليم ) كاديمياتالأ

  .في الاستجابة نلتعاونهفي مدارس التطبيق 
  
  

  المراجع
References 

 
دار الأردن، . 1ط. لية الفاعلةعمالتربية ال .)2010. (بقيعي، نافز

  .الميسرة للطباعة والنشر
دار الهدى  .واستخداماتهاتكنولوجيا التعليم . )2006. (جاد، منى

  .للطباعة للنشر، القاهرة
توظيف تكنولوجيا المعلومات في . )1998( .الجزار، عبد اللطيف

المؤتمر العلمي  .ةدينامي تكنولوجيا التعليم كعملية منظومية
السادس للجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، تكنولوجيا التعليم في 

  .ةالقاهر  ث،الفكر التربوي الحدي
درجة توافر كفايات تكنولوجيا التعليم لدى  .)2007( .الدايل، سعد

مجلة كليات  .ضالتدريس بكلية المعلمين بالريا عضاء هيئةأ
  .76-50، )2( 7 .نالمعلمي
عالم . تصميم التدريس، رؤية منظومة). 1999( .نزيتون، حس

  .)1(مج ة،الكتب، القاهر 
وتكنولوجيا أساسيات الوسائل التعليمية ). 2006(. حسنزيتون، 

  .الدار الصولتية للتربية ض،الريا. التعليم
مكتبة  ض،الريا .يموسائل وتكنولوجيا التعل). 2010. (حمدأسالم، 

  .الرشد
مفاهيم : متكنولوجيا التعليم ومصادر التعل. )2008. (سرايا، عادل

  .مكتبة الرشد ض،الريا) 2(ط ، )1(ج  . عمليةنظرية وتطبيقات 
 .مولوجيا في عملية التعليم والتعلالتكن. )1998( .سلامة، عبد الحافظ

  .دار الشروق للنشر والتوزيع ،، عمان)2(ط
لتعليم في التعليم العام تكنولوجيا ا). 1999( .سيد، فتح الباب

  .32- 21،)3( 9 .يممجلة تكنولوجيا التعل .يوالجامع
التعريف : تكنولوجيا التعليم .)1998( .رتشي ريتا، و سيلز، باربارا

  .مكتبة الشقري ض،الريا ح،ترجمة بدر الصال .ومكونات المجال
كلية العلوم  أساتذةآراء ). 2011. (مصطفى ىيعل، و طاهر، مجاهد

ات تكنولوجيا التعليم ومعوق أهميةفي ) الجزائر(بجامعة المسيلة 
 المؤتمر العربي الدولي لضمان. جودةاستخدامها كمؤشر لضمان ال

 ء الأهلية،جامعة الزرقا ،12/5/2011- 10 .يجودة التعليم العال

  .الأردن
تكنولوجيا التعليم والوسائل ). 2006(. على محمدو عبد المنعم، 
  .دار البشري للطباعة والنشر ة،القاهر  .ةالتعليمي

درجة استفادة طلبة كلية ). 2005. (إحسان كنسارةو  ،عطار، عبد االله
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Implementing Educational Technology by Najran University Students during 
their Practicum 

 

Rawda Ahmed Omer 
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Abstract 

The present study was conducted to identify the extent to which Najran University students 

implement education technology (ET) during their practicum as perceived by their peer 

teachers and academic supervisors. The study also attempts to identify the presence of any 

statistically significant differences between the perception of academic supervisors and that of 

peer teachers vis-à-vis ET implementation. Another aim of the study was to identify the most 

important ET skills that practicum students should have. The paper used a descriptive approach 

with a survey integrating five related variables; namely: design, development, implementation, 

administration and assessment. The survey was administered to a study sample comprising 20 

academic supervisors and 51 peer teachers. Findings revealed an overall average level of ET 

implementation. The highest score, however, was in the areas of administration and 

implementation as viewed by academic supervisors, but in the areas of administration and 

assessment as perceived by peer teachers. The two groups have, nonetheless, agreed that 

“development” had the lowest score. No statistically significant differences were recorded 

between the two groups in terms of the most important ET skills that practicum students should 

have; they both agreed on the importance of the following skills: formulation and assessment 

of objectives, content development and communication skills. 

Keywords: Educational technology, Teaching aids, Practicum, Academic supervisors, Peer 
teachers. 
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أثر استخدام التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب على التحصيل المعرفي والأداء المهاري لدى 
  مالطلاب المعاقين عقلياً القابلين للتعل

  عائشة بنت بليهش محمد العمري

  .كلية التربية، جامعة طيبة، المملكة العربية السعوديةأستاذ تقنيات التعليم المشارك، 
  

  9/2/2016: قُبل بتاريخ    27/10/2015: عُدل بتاريخ    10/2/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
المعتمد على بعض الأدوات الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب  تهدف

 التحصيل المعرفيعلى  )ةنية، وسائط المحاكاة الإلكترونيلكترو الإتعلم ط الوسائ ة،الألعاب التعليمي(التعليمية التفاعلية 
قامت الباحثة و ). الوضوء، والصلاة، والعناية بالذات(المعاقين عقلياً القابلين للتعلم في وحدة للطلاب  يالأداء المهار و 

المعاقين  جة ضعف الجانب المعرفي والأداء المهاري للطلابعبر الويب لمعال يبتطبيق التعلم الإلكتروني التشارك
 10( باً طال) 11(من  الدراسةعينة تكونت . 2014/ 2013خلال الفصل الدراسي الثاني من سنة عقلياً القابلين للتعلم 
تراوحت نسبة ذكائهم الذين م لإعاقة العقلية القابلين للتعلا الابتدائي ذويالصف الثالث  طلبةمن ) طالبات وطالب واحد

وقد بلغ الانحراف المعياري لعمر العينة في المتغير  .سنة 12سنوات و 8، وتراوحت أعمارهم الزمنية بين 75و 55بين 
في الاختبار البعدي، ويُعزى هذا التباعد في  2.27في الاختبار القبلي و 2.87الأول الخاص بمعرفة الوضوء 

وقد أثبتت النتائج التي تم تجميعها أن الموقع الإلكتروني كان ذا فاعلية . ينةالانحراف المعياري إلى صغر حجم الع
. تحصيلهم الدراسيوتنمية وهو تنمية مهارات المعاقين عقلياً القابلين للتعلم  ه،عالية، وحقق الغرض الذي صمم من أجل

ة في تطوير المهارات المتعلقة بالوضوء عبر الويب فعال بدرجة عالي يأثبتت النتائج أن التعلم الإلكتروني التشارك لقد
تأثيره على المهارات المتعلقة بالعناية ين أن في ح م،المعاقين عقلياً القابلين للتعلالطلاب والصلاة والعناية بالذات لدى 

  .لملين للتعالمعاقين عقلياً القاب من فئة الطلبةر من تأثيره على المهارات المتعلقة بالوضوء والصلاة لدى بأككان  بالذات

 المعرفي، الأداء المهاري، الطلبة التعلم الإلكتروني، التعلم والتعليم التشاركي عبر الويب، التحصيل: كلمات المفتاحيةال
  .القابلون للتعلمالمعاقون عقلياً 

  

  دمةــالمق
 

يعد التعليم الإلكتروني من أهم تطبيقات تكنولوجيا 
المعلومات والاتصالات في مجالي التعليم والتعلم، حيث 
يعتمد أساساً على ما توفره هذه التكنولوجيا من أدوات 

في  باً سب اللذين كاناالآلي والإنترنت، الحاسب متمثلة في 
التعليم الإلكتروني المسار يستخدم و . انتشاره وتطويره

الوسائط المتعددة لتسهيل استيعاب التعليمي المعتمد على 
في أي مكان و في  الطالب وفهمه للمادة العلمية وفق قدراته

  .أي زمان
مستحدثات يوفر التعليم الإلكتروني بصوره المختلفة كما 

تكنولوجية في كافة المؤسسات التعليمية وإعداد جيل من 
المتعلمين قادر على التعامل مع المستحدثات المعلمين و 

. )2001العطروزى،  ؛2007 الدهش،(التكنولوجية الحديثة 
التعلم الإلكتروني التشاركي عبر  يتعلم الطلاب من خلالو 

وهو صورة من  - على شبكة الانترنت يةمجموعات تشارك
وتتشارك كل مجموعة في تعلم  -صور التعلم الإلكتروني

شكلات تعليمية أو انجاز مشروعات، الدروس أو حل م
 ,Loo)وآخر غير متزامن متزامن وينقسم إلى تعلم تشاركي 

2004).  
من  عبر الويبالإلكتروني التشاركي  وتعد بيئة التعلم

وإمكانات  البيئات التي يمكن خلالها استخدام أدوات
الانترنت المختلفة في تنمية مهارات حل المشكلات، وذلك 

وتوظيف أدوات الانترنت  ب،شكل مناسها بؤ بنا إذا تم
السيد، ( التشاركي التوظيف الأمثل لخدمة بيئة التعلم

2013(.  
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 دمج التعلم الإلكتروني في تعليمولقد لاقت مشكلة 
بشكل  القابلين للتعلم المعاقين بشكل عام والمعاقين عقلياً 

اهتماماً كبيراً من كافة المنظمات والهيئات الدولية  ص،خا
وقد أخذت هذه المنظمات والهيئات على عاتقها . والمحلية

مسؤولية عقد المؤتمرات لمناقشة هذه المشكلة محاولةً منها 
 التعليمية لإيجاد حلول مناسبة للتغلب على المشكلات

وقد أوصت تلك . التي تعترضهم المتعددة والمتنوعة
القرارات بشأن حقوق الطفل ؤتمرات والندوات بكثير من الم

يجب أن يعامل الطفل العاجز جسمياً أو المعاق عقلياً "منها 
أو اجتماعياً معاملة خاصة، وأن يتعلم ويعنى به العناية 

؛ 2010، مرزوق" (اللازمة التي تتطلبها ظروفه الخاصة
  ).2011القمش، 

حاث التي تركز واستجابة لذلك أجريت الدراسات والأب
على استخدام التعلم الإلكتروني في تعليم المعاقين مثل دراسة 

لمعاقين لالتعليم الإلكتروني " :بعنوان) 2011(الحجامي 
هدفت هذه و " دراسة نموذج المدرس الكفيف في المغرب

الدراسة إلى معرفة مدى إمكانية التكنولوجيا الحديثة المرتبطة 
دراسي التحصيل في العاقين بالحاسوب من مساعدة فئة الم

تعليمية، وكذلك مدى تجاوب هذه الفئة مع العقبات الوتجاوز 
  .ومدى تفاعلهم معها وتحفزهم لاستعمالها الحديثة التكنولوجيا

التعليم الإلكتروني " :بعنوان) 2011(ايميليا  دراسةو 
والتي هدفت إلى معرفة مدى " للمعاقين عقلياً القابلين للتعلم

. استغلال التعليم الإلكتروني للمعاقين عقلياً القابلين للتعلم
في  اً كبير اً هذه الدراسة أن للتعليم الإلكتروني دور أكدتوقد 

وتطوير وتنمية  إعادة تأهيل المعاقين عقلياً القابلين للتعلم
  .الأداء المعرفي والمهاري لهم

وللإعاقة العقلية أبعاد متعددة يجب التركيز على 
منها السلوك الخاص بالمعاقين عقلياً، تطويرها وتنميتها 

لتطوير الأداء تأهيل الإعادة و  ،والمهارات الاجتماعية
انخفاض  وتعرف الإعاقة العقلية بأنها. المعرفي والمهاري
) 75(عن  ئهالذي تقل نسبة ذكاو للفرد في القدرة العقلية 
بالإضافة إلى عدم قدرة الفرد على التكيف  ،درجة في الذكاء

مع البيئة المحيطة وعدم قدرته على التوافق وقصور مهاراته 
  ).1987الأشول، (الاجتماعية 

الإعاقة العقلية من منظور ) 1998(يعرف سليمان 
 ية،اعأنها افتقار المعاق إلى الكفاءة الاجتمباجتماعي 

المعاق عقلياً القابل للتعلم ، و والمعاناة من حالة عدم التكيف
الذي بسبب بطء نموه العقلي يكون غير قادر على الفرد هو 

ويتميز بسمات النمو  ،الاستفادة من برامج المدارس العادية

 ):2004، السيد(التالية 

تعلم بسيط في القراءة والكتابة والتهجي والحساب  -1
  .وغيرها

ة التوافق الاجتماعي الذي يمكنه من أن يمضى إمكاني -2
 .في المجتمع معتمداً على نفسه

يسعى التعلم الإلكتروني إلى تحقيق جملة من لذا 
الفريجات، (و )2012فضل، ( نذكر منها الأهداف للمعاقين

2011(: 

الحصول على المعارف في مجال تقنية المعلومات  -1
  .المعاقينالأفراد المرتبطة بحياة 

  .المعاقين وتنمية قدراتهم ومهاراتهم العلميةتدريب  -2

 دفةالها ةيجابياكتساب الميول الإ فيمساعدة المعاقين  -3
نحو تقنية المعلومات بصفة عامة وإزالة الرهبة لديهم 

 . نحو الحاسب واستخداماته

استخدام الحاسب الآلي كوسيلة مساعدة في شرح  -4
  . الدروس المقررة

الإبداعية ومساعدتهم تنمية قدرات المعاقين خصوصا  -5
التفكير الاستقرائي والاستنباطي وتنمية قدراتهم  في

  .العقلية
حتى يتم نجاح استخدام التعلم الإلكتروني للمعاقين لابد و 
  :(Emilia, 2011) ر المتطلبات التاليةافمن تو 

مرحلة : هناك حاجة لمرحلتين من التعليم الإلكتروني -1
بما في (ية التعلم أولى تتمثل في إعداد المعاقين لعمل
، تليها المرحلة )ذلك التكيف مع نوع ودرجة الحاجة

  .الثانية وهي التعلم الإلكتروني المناسب لكل فئة
ة ينبغي أن تعالج برامج التعلم الإلكتروني التكيف بسهول -2

لاحتياجات مجموعة واسعة من الناس من حيث  نظراً 
الدورات، مدرسة ثانوية، (العمر، ومستوى التعليم 

، ونوع ودرجة الضعف، والقدرة )جامعة، دراسات عليا
  .في المجتمع، وغير ذلك ةعلى المشارك

أن  إذأن يكون في مجموعات صغيرة من المشاركين،  -3
التعلم الإلكتروني للأشخاص المعاقين غالبا ما يتطلب 

  .المزيد من الوقت في المقررات من قبل المعلمين
هناك حاجة إلى مجموعة واسعة من المقررات، وغالبا  -4

لطلاب المعاقين لوظائف لما يتم الإعداد المباشر 
محددة، على سبيل المثال خدمة العملاء، والعديد من 
وظائف تقنية المعلومات، التحكم عن بعد للأنظمة 

) HR(اللوجستية والصيانة والنقل، وإدارة الموارد البشرية 
  .والمحاسبة
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احترام  ن فيأن بعض المعاقين لديهم خجل وتد بما -5
لذات، فينبغي أن يسهم التعلم الإلكتروني الناجح في ا

 .النفسي والاجتماعيالمعاقين  تطور

التعليم  الفني لاستخدامالدعم و مكاتب المساعدة وجود  -6
 .سرهموأالإلكتروني لكل من المعاقين 

هم من لديهم القدرة على  والمعاقون عقلياً القابلون للتعلم
من البرامج التعليمية العادية ولكن بصورة بطيئة،  الاستفادة

فيحتاجون إلى برامج خاصة موجهة لإحداث تغير في 
السلوك الاجتماعي ليصبح مقبولا في تفاعلاتهم مع 

في تحسن العمليات المعرفية والمهنية  وكذلكالآخرين، 
على نفسها في مرحلة  الاعتمادلديهم، وتستطيع تلك الفئة 

مع مبادئ بسيطة من  اليدويعمليات البيع والشراء والعمل 
المهارات الأولية للتعلم، وتتراوح نسب  أيالناحية الأكاديمية 

  ).2003باظة، ( 70-50ذكائهم ما بين 
عبد (وتقسم خصائص المعاقين عقليا القابلين للتعلم إلى 

  :)2003 ،الغفار
تكون متأخرة عند هؤلاء  :الخصائص الجسمية والحركية -1

في الجلوس والحبو والوقوف الطفل  يث يتأخرالأطفال ح
والمشي والكلام كما تتأخر لديه القدرة على القفز 

لذا يحتاج الطفل إلى تدريبات لتنمية التوازن  ي،والجر 
 .والقدرات الحركية

في  فاً يواجه هؤلاء الأطفال ضع :الخصائص العقلية -2
ه الطفل لا ينتبو المهارات التعليمية  الانتباه والتركيز على

إلى خصائص الأشياء فلا يدركها وينسى خبراته 
 .السابقة

قصور سلوكه يتميز الطفل ب :الخصائص الاجتماعية -3
على التكيف الاجتماعي وعلى  تهقدر  حيث تقل التكيفي

التصرف في المواقف الاجتماعية وفي تفاعله مع 
  .الناس

التبلد  همى سلوكيغلب عل :الخصائص الانفعالية -4
الانفعالي واللامبالاة، كما يؤثرون الانعزال والانسحاب 
في المواقف الاجتماعية، والنزعة العدوانية والسلوك 
المضاد للمجتمع وبطء الاستجابة والقلق والوجوم 

  .والشرود الذهني
العديد من  يقدم التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويبو 

المعاقين عقلياً القابلين طلاب لل والمعارفمهارات والقدرات ال
  : والتي تتمثل فيما يليللتعلم 
المهارات المرتبطة بالحاسب الآلي من  :المهارات• 

  . حيث التعلم وتشغيل البرامج والأجهزة

القدرة على ، و القدرة على التعامل مع البيانات :القدرات• 
درة على الق، و العمل مع أنواع مختلفة من برامج الكمبيوتر

القدرة على تصفح ، و إنشاء وإدارة وإرسال وتحليل البيانات
الانترنت واكتشاف المزيد من المعلومات عن التعليم والعالم 

القدرة على البحث والتحليل والتمييز واستخدام ، من حولهم
  .المعلومات التي تم جمعها على شبكة الإنترنت

لتقنية لعروض اباالطلاب هم أكثر دراية  :المعرفة• 
، الحالية والتغيرات في مكان العمل من أي وقت مضى

أصبحوا الآن قادرين المعاقون عقلياً القابلون للتعلم الطلاب و 
على المنافسة أكثر في بيئة التعلم مع تنفيذ التعلم 

وقد ساعد التعلم الإلكتروني التشاركي عبر  .الإلكتروني
مستوى  على إنشاء حقل معرفي كبير مما يزيد من الويب

مقرر  ومن الممكن أن يستخدم، التعلم لهؤلاء الطلاب
ومن . المعرفة وتطبيقه بفعالية على تطبيقات العمل الحقيقي

الإشراف مؤخرا على أطروحة مصغرة   -على ذلك  الأمثلة
 ,Barrett)للماجستير أكملها طالب من ضعاف البصر

2011).  
  

كغيره  التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويبكما أن 
معوقات تعوق تنفيذه  تعترضهمن أنواع التعليم الأخرى 

  :ومنها
ارتفاع التكلفة في بداية  :الاقتصادية المشكلات• 

 .التأسيس، والافتقار إلى البنية التحتية

اعتبار شهادات التعلم  :الاجتماعية المشكلات• 
أقل قيمة من الشهادات  الإلكتروني التشاركي عبر الويب

  .من وجهة نظر المجتمعالتقليدية 
الفئة المستهدفة في تحتاج : التنظيمية المشكلات• 

دورات إضافية  التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب
، هاعمل أو لتوسيع الفرص الوظيفية لعلى ال اتهالتعزيز قدر 

حاليا  يواجه التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب كما
ة بدلا من كونه واحداً من تهميشاً في معظم النظم التعليمي

نقص في الموظفين ، بالإضافة إلى وسائط التعليم الأساسي
التقنيين والمعلمين المؤهلين لتقديم التعلم الإلكتروني 

ة في المدارس للأشخاص ذوي الإعاق التشاركي عبر الويب
كما أنه لا تزال بعض ، (Emilia, 2011) تالثانوية والجامعا

ة لبعض والبرمجيات مكلفة للغاية بالنسبالعروض الحاسوبية 
بالإضافة إلى أن العديد من  ية،الطلاب والأنظمة المدرس

المدربين لا يدركون الإمكانيات التقنية العديدة المتوفرة في 
  .(Barrett, 2011)الوقت الحالي 
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تدني مستوى إلى العديد من الدراسات السابقة  أشارت
عقلياً والأداء المهاري لدى المعاقين التحصيل المعرفي، 

وكان من أهم ) 2012(دراسة معرفي منها  القابلين للتعلم،
 المعاقينطلاب تدني مستوى التحصيل المعرفي لل جهانتائ

 متعطشون لتطبيقات تقنية، وأنهم في المرحلة الابتدائية
حديثة تراعي حاجاتهم وتساعدهم في تحصيلهم  تعليمية
فاعلية قياس إلى ) 2010( محموداسة در وهدفت . العلمي

بعض استراتيجيات التدريب الإلكتروني في تنمية المهارات 
مفهوم الذات لدى الأطفال ذوي  فيوأثر ذلك  ،اللغوية

بي يقدم يبرنامج تدر من خلال الإعاقة العقلية القابلين للتعلم 
كذلك . باستخدام بعض استراتيجيات التدريب الإلكتروني

فاعلية برنامج  قياسإلى ) 2008(دراسة الصالح هدفت 
مهارات الحاسوبية لدى التعليمي حاسوبي في تنمية بعض 

الطالبات المعاقاتً، استخدمت الدراسة المنهج التجريبي، 
وتكونت أدوات الدراسة من اختبار تحصيلي لقياس الجانب 

  . المعرفي وبطاقة ملاحظة لقياس الجانب المهاري
إجراء مقابلات غير مقننة مع معلمات بوقامت الباحثة 

التي صعوبات الومشرفات التربية الخاصة ذكرن فيها 
المعاقين عقلياً القابلين في تعليم وتعلم الطلاب تواجههن 

وتتمثل . فئة المعاقين عقلياً القابلين للتعلم وبالتحديد م،للتعل
وتنمية  للمتعلمين في كيفية إيصال المعلومات الصعوبات

التي  يةات نتيجة لقلة البرامج التعليمية الإلكترونالمهار 
وخاصة . تساعدهم في رفع وتنمية مهاراتهم المختلفة

المهارات التي يمارسها الطلاب في اليوم والليلة باستمرار 
كمهارة الوضوء والصلاة والعناية بالذات، ومثل هذه 
المهارات لا يمكن أن تدرس بالتلقين بل تعتمد على 

التقليد فلابد من إيجاد وسائل وتقنيات الكترونية الممارسة و 
تشجع هؤلاء الطلاب على التعليم وتوفر لهم المحاكاة 

  . لتثبيت هذه المهارات زمينوالتكرار اللا
لإضافة إلى ذلك، قامت الباحثة بإجراء دراسة وبا

تطبيق اختبار تحصيلي وبطاقة استطلاعية تم من خلالها 
في والأداء المهاري المرتبطين ملاحظة لقياس الجانب المعر 

بوحدات الوضوء والصلاة والعناية بالذات على الطلاب 
- 8(كانت أعمارهم بين و المعاقين عقلياً القابلين للتعلم، 

للعام ) درجة 70- 55( بين ، ومستوى الذكاء)سنة12
واتضح أن ، طالباً  20وعددهم  2014 – 2013سي الدرا

المعرفية والأداء  لا يمتلكون الجوانبمنهم  %89نسبة 
مما دفع  ،والصلاة والعناية بالذاتالمهاري لوحدات الوضوء 

الباحثة إلى محاولة اقتراح حلول ممكنة لهذه المشكلات 
التي تواجه الطلاب المعاقين عقليا والقابلين للتعلم عبر 

وقياس أثره روني التشاركي المعتمد على الويب، التعلم الإلكت
الأداء المهاري لدى هذه الفئة من على التحصيل المعرفي و 

  .الطلاب المعاقين عقلياً القابلين للتعلم
 

 أسئلة الدراسة  
مستوى التحصيل  نيتدللباحثة تبين  ،سبق في ضوء ما

المعاقين عقلياً   المعرفي وضعف الأداء المهاري لدى
، وتحاول الدراسة الحالية الإجابة عن التساؤل القابلين للتعلم
  :الرئيس التالي

ما أثر استخدام التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب 
على كل من التحصيل المعرفي والأداء المهاري لدى 

  الطلاب المعاقين عقلياً القابلين للتعلم؟
  :ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس التساؤلات الفرعية التالية

ما أثر استخدام التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب  .1
المعاقين عقلياً القابلين التحصيل المعرفي للطلاب على 

 ؟)الوضوء، والصلاة، والعناية بالذات(للتعلم في وحدة 

ما أثر استخدام التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب  .2
المعاقين عقلياً القابلين الأداء المهاري للطلاب  على

 ؟)الوضوء، والصلاة، والعناية بالذات(في وحدة للتعلم 

 

 ةفروض الدراس  
 0‚05 ≤لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  .1

، الدراسةدرجات طلاب مجموعة المتوسط الحسابي لبين 
في التطبيق القبلي والبعدي لاختبار التحصيل المعرفي 

 .)الوضوء، والصلاة، والعناية بالذات(المرتبط بمهارات 

 0‚05 ≤لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  .2
، الدراسةدرجات طلاب مجموعة المتوسط الحسابي لين ب

في التطبيق القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة أداء 
 .)الوضوء، والصلاة، والعناية بالذات(مهارات 

 

  الدراسةأهداف  
  :إلى ةالحالي الدراسةهدف ت

الكشف عن أثر استخدام التعلم الإلكتروني التشاركي  .1
المعاقين التحصيل المعرفي للطلاب عبر الويب على 

الوضوء، والصلاة، (قلياً القابلين للتعلم في وحدة ع
 ).والعناية بالذات

الكشف عن أثر استخدام التعلم الإلكتروني التشاركي  .2
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المعاقين عقلياً الأداء المهاري للطلاب عبر الويب على 
الوضوء، والصلاة، والعناية (في وحدة القابلين للتعلم 

 ).بالذات

 

 أهمية الدراسة:  
  :تكمن أهمية هذه الدراسة في عدة جوانب

 :الجوانب النظرية

التوجه الحديث نحو بيئات التعلم التشاركي  .1
Participatory Learning Environments مما يساعد ،

 . الطالب على إيجاد بيئة تعليمية تتسم بالحيوية والنشاط

القائمة على دمج توفر نمطاً جديداً للعملية التعليمية  .2
التقنية بالمقررات الدراسية، بحيث تتوافر في أي وقت 

 .وأي زمان، مما يحسن من نتائج عملية التعلم

مع اهتمام المسؤولين في وزارة  ةالحالي الدراسة تتزامن .3
التعليم بالمملكة العربية السعودية بالتعلم الإلكتروني 

اً جديد اً ورافد، التربية الخاصةلتعليم  اً جديد ياً تحد بوصفه
على وجه  المعاقين عقليا القابلين للتعلملتعليم  باً مناس

 .الخصوص

تطبيقات توظيف ندرة الدراسات العربية التي تناولت  .4
في تعلم وتعليم المعاقين  التعلم الإلكتروني التشاركي

مما قد  -الباحثة في حدود علم  -  عقليا القابلين للتعلم
 .المبادرة والجِدّةصفة  الدراسة هذهيضفي على 

 

 :الجوانب التطبيقية

تصفح مواقع التعلم الإلكتروني التشاركي والمكتبة على  .1
موقع التجربة قد يسهم في تحسين اتجاهات الطلاب 

التعلم الإلكتروني في تطبيقات المعاقين نحو استخدام 
 .تعلم وتعليم جميع المقررات الدراسية

بعض المقترحات قد تسهم نتائج هذه الدراسة في وضع  .2
في عملية تطوير المناهج وطرق التدريس وتقنيات 

 .التعليم بمرحلة التعليم العام للتربية الخاصة

قد تعطي الفرصة لإعادة النظر في البيئة التعليمية  .3
المعاصرة للمدارس التقليدية ومعرفة مدى الحاجة إلى 
استحداث بيئة تعليمية حديثة تحت مظلة ما يسمى 

 .م التشاركيببيئات التعل

  
  الدراسةمصطلحات  

 E-learning التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب .1

through participatory Web:  

التفاعل الاجتماعي بين  نمط من التعلم قائم على
ة في مجموعات صغير  ونحيث أنهم يعمل ن،المتعلمي

يتشاركون في إنجاز المهمة أو تحقيق أهداف تعليمية و 
؛  (Edman, 2010أنشطة جماعية مشتركة من خلال

(Emilia, 2011.  
ويعرف التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب إجرائيا 

م تشاركي عبر الويب من خلال موقع التجربة تعل نظام بأنه
من عينة الدراسة يسمح لكل طالب " موقع فكر"الإلكتروني 

تشارك معهم في بناء يأن يتعاون مع جميع الطلاب و 
نامج الخاص بمهارات الوضوء والصلاة والعناية تعلمهم للبر 

في الفصل الدراسي (متزامنة  اتالذاتية سواء في لقاء
عبر الموقع ( أو غير متزامنة) بمدرسة الندى الأهلية

  ).الإلكتروني المصمم من قبل الباحثة
  

 :acquisition of knowledgeالمعرفي  التحصيل .2

ويقاس ب، الطالالمستوى الإدراكي المعرفي لأداء هو 
 :2012 ،الخطيب(بالدرجات التي يحصل عليها الطالب 

ويمكن تعريفه بأنه مدى استيعاب الطلاب لما تلقوا ). 171
ويقاس  ية،من خبرات معينة، من خلال مقررات دراس

بالدرجة التي يحصل عليها الطلاب في الاختبارات 
 :2003اللقانى والجمل، (التحصيلية المعدة لهذا الغرض 

58.(  
بأنه مستوى النجاح  ويعرف التحصيل المعرفي إجرائيا

يصل إليه الطالب في وحدات الوضوء والصلاة  ذيال
من خلال درجاته في  والعناية الذاتية للصف الثالث

  .الاختبارات التحصيلية لكل وحدة من الوحدات المقررة
  

  :performance skillsي الأداء المهار  .3
على أن الشخص الماهر يستخدم مفهوم المهارة ليدل 

ميادين الفي أحد المتمكن من المعارف  هو الشخص الجدير
 ).2002حطب وصادق،  أبو(التي ترتبط بعملية الإنتاج 

المعارف المتعددة بأنها مجموعة من  يف المهارةويمكن تعر 
التي يستخدمها الإنسان لحل مشكلات معينة والمتنوعة 

  ).141 :2003عبد السميع وعبد الفتاح، (
  

 ذيال مهارةبأنه مستوى ال إجرائياداء المهاري ويعرف الأ
يصل إليه الطالب في وحدات الوضوء والصلاة والعناية 

من خلال درجة أدائه في بطاقات  الذاتية للصف الثالث
  .الملاحظة لكل وحدة من الوحدات المقررة
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 mentalللتعلم الطلاب المعاقون عقلياً القابلون .4

disabilities Accepters to learn: 

، والتي درجة 75الأفراد الذين تقل نسبة ذكائهم عن هم 
تحت مسميات العمر  ةيمكن أن تقاس بالطرق السيكومتري

  ).25 :1997، يالشناو ( العقلي، ونسبة الذكاء
الصف  طلابالدراسة بأنهم  هيعرفون إجرائيا في هذ

الابتدائي بمدارس الندى الأهلية بالمدينة المنورة الثالث 
للتعلم والذين تراوحت نسبة  ونأصحاب الإعاقة العقلية القابل

، وتراوحت أعمارهم الزمنية بين درجة75-55بين ما ذكائهم 
  .سنة 8-12

  
  الدراسةحدود  
للتعلم  ونعقلياً القابل اقونالطلاب المع :الحدود البشرية -

، )سنة12-8(من الصف الثالث، كانت أعمارهم بين 
  ).درجة 70-55( ئهمذكا ومستوى

وحدات الوضوء والصلاة والعناية  :الحدود الموضوعية -
  .بالذات

  .مدرسة الندى الأهلية بالمدينة المنورة :الحدود المكانية -
الفصل الدراسي الأول من العام  :الحدود الزمانية -

 .2014 - 2013الدراسي 

 

 إجراءات الدراسة  
  :منهج الدراسة

؛ وهو شبه التجريبي المنهجاستخدم في هذه الدراسة 
جموعة واحدة، تصميم الاختبار القبلي والاختبار البعدي لم

أنه من التصميمات التجريبية ) 2007علام، (وذكر 
الكلاسيكية، حيث تجمع ملاحظات أو قياسات من 
المجموعة التجريبية، وذلك قبل البدء بتنفيذ برنامج تربوي 
معين، وعقب الانتهاء منه يتحدد تأثير البرنامج أو المعالجة 
التجريبية بمقارنة التغيرات التي تحدث لأفراد العينة بعد 

  . التجربة
مدارس في  الثالث الابتدائيفصول الصف ويبلغ عدد 

اختير منها  فصول، الندى الأهلية بالمدينة المنورة ثلاثة
، حيث يتكون ليمثل المجموعة التجريبية 3/1عشوائيا فصل 

نظرا لأن طلاب كل فصل من طلاب وطالبات معا؛ 
الإعاقة وفي ودرجة في نوع  ؤنالفصل الواحد متكافئ

  :التالية تثبيت المتغيراتالمستوى العقلي وهذا يضمن 
التعلم الإلكتروني التشاركي عبر : المتغير المستقل .1

  .الويب

 .المعرفي والأداء المهاريالتحصيل  :المتغيرات التابعة .2

 تم تطبيق الاختبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة على
لقياس مستويات أداء الطلاب في وحدة  العينة قبليا

، قبل البدء بالتجربة) الوضوء، والصلاة، والعناية بالذات(
التعلم الوحدات المقررة باستخدام ومن ثم درست العينة 

، بحيث يتم التمهيد الإلكتروني التشاركي عبر الويب
وتعريفهم بموضوع الوحدة  ،للوحدات المقررة بمقدمة

تقدم المادة العلمية دقائق، ثم  5جاوز وموضوعاتها بما لا يت
بعض الأدوات التعليمية باستخدام على الموقع الإلكتروني 

الألعاب التعليمية، وسائط تعلم الكترونية، وسائط (التفاعلية 
سمح ومتسلسلة تعلى أجزاء مرتبة  )ةالإلكترونيالمحاكاة 

المتخلفين  لطلابطبيعة تعلم ابالإعادة والتكرار مراعاةً ل
قليا القابلين للتعلم، والتي تستلزم الإعادة لكل جزء أكثر ع

إلا بعد التأكد إلى غيره  وعدم الانتقال من الجزءمن مرة، 
  .وتطبيقه من إتقانه
تطبيق الاختبار التحصيلي مدة التجربة تم  انتهاءوبعد 

نتائج، اللمقارنة ة بعدياً، المجموع وبطاقة الملاحظة على
  . لقياس الأثر الذي أحدثه تطبيق المتغير المستقل

  
  مجتمع الدراسة وعينتها

يتمثل مجتمع الدراسة في جميع طلاب فئة التخلف 
العقلي القابلين للتعلم بمدرسة الندى الأهلية في المدينة 

ويقدر عددهم ) 2014 – 2013(المنورة للعام الدراسي
راسة فقد تم اختيارها من أما عينة الد. طالباً وطالبة 296بـ

وطالب  اتطالب 10(طالباً  11فصل واحد عشوائيا؛ من 
الإعاقة  الابتدائي ذويالصف الثالث  طلابمن ؛ )واحد

، 75- 55تراوحت نسبة ذكائهم بين م و العقلية القابلين للتعل
وقد تم الرجوع  ،سنة 12-8وتراوحت أعمارهم الزمنية بين 
للتأكد من سلامتهم من  إلى سجلاتهم الدراسية والطبية

 يةالأمراض العضوية أو العصبية، والتأكد من عدم تناولهم أ
 نشاطهم وقدراتهم العقلية فيأن تؤثر  يمكنعقاقير طبية 

  .أثناء فترة التجربة
  

  أدوات الدراسة
لتحقيق أهداف الدراسة واختبار فرضيتها تم استخدام 

  :الأدوات الآتية
  

  :ظةبطاقة الملاح: الأداة الأولى
هدفت إلى قياس مستويات أداء الطلاب : الهدف منها
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وذلك ) الوضوء، والصلاة، والعناية بالذات(مهارات في تعلم 
للكشف عن الفروق بين أداء العينة قبليا وبعديا، بعد 
تعليمهن بالتعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب، وقد 
استخدمت بطاقة ملاحظة من إعداد الباحثة مقسمه إلى 

ثة محاور، كل محور في بطاقة مستقلة تبعا للوحدات ثلا
وقد قسمت بطاقة الملاحظة إلى ثلاثة . المقررة الثلاث

الحقل الأول يتضمن مقاطع المهارات، والحقل : حقول
الثاني يتضمن مستويات الأداء؛ وهي خمسة مستويات 

، يليها الحقل )ضعيف، مقبول، جيد، جيد جداً، وممتاز(
خطاء التي وقع فيها الطالب وتقدير الثالث يتضمن الأ

  .الدرجة المستحقة وتكرارها
 14عرض بطاقة الملاحظة على : التحقق من الصدق

محكما للتحقق من دلالات الصدق الظاهري للبطاقة 
باستخدام صدق المحكمين، والمتخصصين في الدراسات 
الإسلامية وتقنيات وطرق تدريس التربية الإسلامية والتعلم 

وتم إجراء التعديلات المطلوبة . الإلكتروني والتربية الخاصة
ادة توزيع الدرجات بين وفق تحكيم المحكمين؛ من إع

المهارات، وإضافة محور لوصف المهارات، وتصحيح 
تتضمن ثلاثة حقول؛ الحقل الأول لمسمى بعض الحقول، 

وصف : مقاطع المهارات، والحقل الثاني يتضمن: يتضمن
المهارة، ومستويات الأداء والذي يتضمن خمسة مستويات، 

الدرجة، والدرجة نوع الخطأ، وتقدير : والحقل الثالث يتضمن
  .المستحقة، وعدد الأخطاء
تم تطبيق المقياس على عينة : ثبات بطاقة الملاحظة

استطلاعية عشوائية ممثلة لمجتمع الدراسة، وغير مشمولة 
من الطلاب المعاقين عقليا  10بعينة الدراسة، تتكون من 
الوضوء والصلاة والعناية (مقرر  االقابلين للتعلم الذين درسو 

للعام الدراسي بمدارس الندى الأهلية  )بالذات
هـ، وقد تم حساب معامل ألفا كرونباخ وبلغ 1433/1434

، وهو معامل ثبات مرتفع، ويدل على صلاحية )0.96(
  .البطاقة للاستخدام

كما تم حساب معامل الارتباط بين الدرجات التي 
يعطيها مصححان أو أكثر، بحيث يكون كل ملاحظ مستقلاً 

ستخدام أداة الملاحظة نفسها وبفترة زمنية عن الآخر، با
متساوية، بحيث يبدأ الملاحظان وينتهيان من عملية 

وقد قامت الباحثة بإجراء . الملاحظة في التوقيت نفسه
الملاحظة مع استاذة المقرر، وتم حساب معامل الارتباط 

وهذا يمثل معامل ثبات ) 0.936(بيرسون الذي بلغ 
  .التصحيح

 :الاختبار التحصيلي: الأداة الثانية

تم إعداد الاختبار التحصيلي ليقيس : هدف الاختبار
لمحتوى المادة العلمية  قبليا وبعدياتحصيل طلاب العينة 

) الصلاة، والعناية بالذات، و الوضوء( وحداتالمتضمنة في 
عند أربعة مستويات معرفية فقط من تصنيف بلوم للأهداف 

تطبيق والتحليل، وذلك وهي التذكر والفهم وال ية،المعرف
أثر استخدام التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب لمعرفة 
المعاقين عقلياً القابلين التحصيل المعرفي للطلاب على 
  .للتعلم

تمت صياغة الاختبار التحصيلي على  :صيغة الاختبار
ار من يهيئة اختبار موضوعي متنوع ما بين مطابقة واخت

  .متعدد
من موضوعية  ةتأكد الباحثتل :الاختبارطريقة تصحيح 

درجة واحدة لكل إجابة دت تصحيح الاختبار، رص
للإجابة الخاطئة، وبذلك تكون الدرجة اً صحيحة، وصفر 
  . مفردة 30حيث إن عدد مفرداته  درجة 30الكلية للاختبار 

بعرض الصورة الأولية  ةالباحث تقام: صدق الاختبار
تخصصين في الدراسات الم منمحكما  14للاختبار على 

الإسلامية وتقنيات وطرق تدريس التربية الإسلامية والتعلم 
للتأكد من صدق محتوى الإلكتروني والتربية الخاصة 

الاختبار وسلامة محتواه من الناحية العلمية واللغوية، ومدى 
ملاءمته لمستوى الطلاب، ومدى ارتباط مفرداته بالمحتوى 

  .والمستوى الذي وضعت لقياسه
وعند حساب مؤشر صدق المحتوى لمفردات الاختبار 
جميعها، لم تقل نسبة الاتفاق على تمثيل الأسئلة لمستويات 

، وفي ضوء ذلك تم إعادة صياغة %93الأهداف عن 
تعديلها وبذلك  مينبعض العبارات التي اقترح بعض المحك

  .أصبح الاختبار قابلاً للتطبيق في صورته النهائية
يقصد بثبات الاختبار درجة الاتساق في  :ثبات الاختبار

يها أداة التقويم إذا ما طبقت على عينة من تعط النتائج التي
الممتحنين أكثر من مرة في ظروف تطبيقية متشابهة 

ولقد تم حساب معامل ثبات الاختبار  )1999ن، زيتو (
بطريقة إعادة تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية 

يوماً، ثم حساب معامل الارتباط  12ما مرتين، الفاصل بينه
بين درجات الطلاب في المرتين باستخدام معادلة بيرسون 

وقد تبين أن معامل ثبات الاختبار ) 1985دوران، (
، مما يدل على أن الاختبار يتمتع 0.95التحصيلي يساوي 

السابقة أصبح  الإجراءاتبدرجة عالية من الثبات، وبهذه 
  .إجراء التجربة ممكناً 
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  :الموقع الإلكتروني: الأداة الثالثة
بعد مراجعة الأدبيات التربوية التي تناولت نماذج 
التصميم التعليمي، تم إتباع خطوات النموذج العام لتصميم 

  :عند تصميم الموقع الإلكتروني ADDIE Modelالتعليم 
في هذه المرحلة تم تحليل الهدف من  :مرحلة التحليل

إنشاء الموقع الإلكتروني وتحليل المحتوى للمفاهيم وللحقائق 
وتحليل خصائص الطلاب من حيث . وللمهارات وللقيم

والذين تراوحت نسبة المرحلة العمرية ونوع ودرجة الإعاقة، 
، وتراوحت أعمارهم الزمنية درجة 75-55بين ما ذكائهم 

درجة الطلاب في هذا العمر وفي هذه ال، و سنة 12-8بين 
الذكاء يتسمون بالقدرة على التحصيل، والتعلم من من 

  .خبراتهم
وتحليل البيئة التعليمية والتدريبية، حيث تتوافر خدمة 

 .الإنترنت وجهاز الحاسب لدى جميع طلاب العينة

في هذه المرحلة تم صياغة الأهداف  :مرحلة التصميم
كل وحدة، وتحديد استراتيجيات التعلم التعليمية السلوكية ل

والتي تمثلت في استخدام استراتيجية التعلم الإلكتروني 
وتحديد الوسائط المتعددة  -التزامني واللاتزامني -التشاركي 

والمتمثلة في النصوص المكتوبة، والمقاطع الصوتية، 
ومقاطع الفيديو، والصور الثابتة، وتم تحديد أساليب التقويم 

ثلت في التقويم التكويني والختامي، وكتابة السيناريو التي تم
يشتمل على الخطوات على برنامج البوربوينت والذي 

 نهايتضمورقي يحتوى على العناصر التي س التنفيذية بشكل
 .من تصميم الباحثة

في هذه المرحلة تم ترجمة مخرجات  :مرحلة التطوير
قيقية، وهي عملية التصميم من سيناريو إلى مواد تعليمية ح

 ؛ كجهاز الاتصال بالإنترنتHardwareعبارة عن أجهزة 
؛ كالمقاطع الصوتية، Softwareاللاسلكي، وبرمجيات 

بالتعاون  ف،لقابلة للإعادة والتكرار والتوقومقاطع الفيديو ا
  /http://www.hyyat.comمع شركة الحياة هوست 

، في هذه المرحلة تم إنشاء الموقع :التنفيذمرحلة 
 :على العناصر التالية واحتوت المرحلة

موقع فكر لذوي الإعاقة "كان عنوان الموقع هو : العنوان -
  ".العقلية

صفحة وتضمن النصوص المكتوبة ك: المحتوى العلمي -
محتويات الموقع والمهام المطلوبة والتي شملت لمعلم ا

التي يقوم بها، والمصادر والمواقع من المعلم، والعمليات 
التي يمكن أن يستعين بها، وطريقة التقويم والاختبارات 

 . والصور الثابتة لها الذاتية

 .وقد تم اختيار القالب المناسب: القالب -

ثم رفع النموذج  Domainحجز المساحة والنطاق  -
Upload  ًوضبط إعداداته فنيا. 

الموقع  في هذه المرحلة تم تجريب :مرحلة التقويم
للوقوف على سهولة الدخول، والتنقل، واستخدام جميع 
عناصره، وتحديد المشكلات التي من الممكن أن تواجه 

 وقد اتضح بعد التجريب عدم وجود. عند استخدامه لابالط
صعوبات عند الدخول، والتنقل، واستخدام العناصر، 

 .والكتابة

وقع الإلكتروني بعرضه على تم التحقق من صدق المو 
المتخصصين في التعلم الإلكتروني  عدد من المحكمين

وتم . وتقنيات التعليم والتربية الخاصة، وتم اجراء التعديلات
-http://fikr: نشر الموقع على الرابط التالي

disability.drablehsh.com/index.html  
  

 :إجراءات تطبيق الدراسة

  :الإجراءات التمهيدية لتطبيق التجربة
جهاز حاسب  11توفير جهاز اتصال لاسلكي وعدد  .1

 .آلي مكتبي وجهاز داتا شو

الاجتماع بالطلاب، وتعريفهم بطبيعة الدراسة، وأهدافها،  .2
وأهميتها، وضرورة المواظبة والمشاركة، وتوضيح 

التي سوف تتبع في دراسة  الإجراءات والخطوات
الوحدات المقررة الثلاث باستخدام التعلم الإلكتروني 

 .التشاركي

وضع جدول زمني للحصص في مواعيد حصة الحاسب  .3
الالي وحصتين للفقه والسلوك، وبذلك درس الطلاب 
ثلاث حصص أسبوعيا، خلال ثمانية أسابيع هي 

 .المقررة لتطبيق التجربة

 

 :إجراءات تطبيق الدراسة

القبلي التطبيق : التطبيق القبلي لأدوات الدراسة: أولا
لبطاقة الملاحظة والاختبار التحصيلي في معمل الحاسب 

  .الآلي بالمدرسة
  
  :تطبيق تجربة الدراسة: ثانيا

  . قسمت مواعيد التطبيق إلى ثلاث فترات اسبوعيا .1
إرسال رابط الموقع لأولياء الأمور، بحيث يكون كل  .2

مكملاً للآخر، وفق ) غير متزامنمتزامن و (تطبيق 
 :التالي
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ما أثر استخدام التعلم : الذي نص على: السؤال الأول
التحصيل شاركي عبر الويب على الإلكتروني الت

المعاقين عقلياً القابلين للتعلم في المعرفي للطلاب 
 ؟)الوضوء، والصلاة، والعناية بالذات(وحدة 

وللإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرض الأول الذي 
ى لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستو "نص على 

موعة درجات طلاب مجالمتوسط الحسابي لبين  0‚05≤
القبلي والبعدي لاختبار التحصيل  قين، في التطبيالدراسة

الوضوء، والصلاة، والعناية (المعرفي المرتبط بمهارات 
وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام ، )"بالذات

  ).Wilcokxon ويلكوكسون(اختبار 

  
  )1( جدولال

  درجات الاختبار التحصيلي فيوالانحراف المعياري وقيمة ويلكوكسن لالمتوسط الحسابي 
  قبل وبعد تطبيق البرنامجالمعاقين عقلياً القابلين للتعلم فئة  منللعينة وحدة الوضوء 

عدد  المجموعة
ال

  

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

مستوي الدلالة 
  مستوى  )Zقيمة (  المحسوبة

  الدلالة
  2.87  17.5 11 قبلي

 2.26  27.38 11 بعدي  0.05 6.363 0.012

  
أن مستوى الدلالة المحسوبة ) 1(يتضح من الجدول 
وهو اقل  0.012هو  Wilcokxonعبر اختبار ويلكوكسون 

فرضية وبذلك ترفض ال 0.05من مستوى الدلالة الفرضي 

 التجربة، أي أن تطبيق 0.05عند مستوى أقل من الصفرية 
في  لاببصورة عامة له دور في زيادة معدل تحصيل الط

    .المعارف المتعلقة بالوضوء
  )2( جدولال

  ةلاختبار التحصيلي في وحدة الصلادرجات االمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ويلكوكسن ل
  من فئة المعاقين عقلياً القابلين للتعلم قبل وبعد تطبيق البرنامج لابللط

عدد  المجموعة
ال

  

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

مستوي الدلالة 
  مستوى  )Z قيمة(  المحسوبة

  الدلالة

 قبلي
 

11 
18.13  4.08  

0.017 3.593 0.05  
 6.32 25.5 11 بعدي

  
أن مستوى الدلالة المحسوبة ) 2(أثبتت نتائج الجدول 
وهو اقل  0.017هو  Wilcokxonعبر اختبار ويلكوكسون 

فرضية وبذلك ترفض ال 0.05من مستوى الدلالة الفرضي 
 التجربة، أي أن تطبيق 0.05عند مستوى أقل من صفرية ال

في المعارف المتعلقة  لابأدى إلى زيادة معدل تحصيل الط
وتفسر هذه النتيجة الايجابية بمدى أهمية  .بوحدة الصلاة

الموقع الإلكتروني المصمم بطريقة احترافية في تزويد 
كما يتضح . الطلاب بالمعارف اللازمة لتعلم وحدة الصلاة

تخدم مدى تأثير الموقع الإلكتروني المسنتيجة الجدول  من
الطلاب، وتحسن معارفهم على تحصيل  الدراسة هفي هذ

وفر  لقد. بطريقة ملحوظة بين الاختبار القبلي والبعدي
لوحدة الصلاة وكل الموقع الإلكتروني التدريب المستمر 

إضافة إلى التكرار، لأن الوحدات التي هي تحت التجربة 
عد الطفل المعاق عقلياً لا يستوعب الموقف التعليمي إلا ب

التكرار لعدة مرات، الأمر الذي ساعده على التذكر 
كما أن الموقع . تعلم معارف الصلاةوالاستفادة من مواقف 

الإلكتروني قدم بيئة تعليمية جديدة فعالة وممتعة، وقد أظهر 
الطلاب استعداداً نفسياً من خلال ما لاحظته المعلمة من 

دام الموقع الرضا والسرور والحماس في عملية التعلم باستخ
  .عليالتفاالإلكتروني 
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  )3(جدول ال
  لدرجات الاختبار التحصيلي في وحدة العناية بالذاتالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ويلكوكسن 

  من فئة المعاقين عقلياً القابلين للتعلم قبل وبعد تطبيق البرنامج لابللط

عدد  المجموعة
ال

  

 المتوسط

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

مستوى الدلالة 
  مستوى  )Zقيمة  (  المحسوبة

  الدلالة
  7.12  18.13 11 قبلي

 3.8 26.75 11 بعدي  0.05 3.858 0.027

  
أن مستوى الدلالة ) 3( وضحت نتائج الجدولأ

 0.027هو  Wilcokxonالمحسوبة عبر اختبار ويلكوكسون 
يمكن انه ، أي  0.05وهو اقل من مستوى الدلالة الفرضي 

دلالة  ىعلى مستو لصفرية فرضية االالإقرار برفض 
، أي أن تطبيق البرنامج أدى إلى زيادة 0‚05≤إحصائية 

العناية في المعارف المتعلقة بوحدة  لابمعدل تحصيل الط
 تطبيق البرنامج وتبين هذه النتيجة الايجابية أن .بالذات

في  لابأدى إلى زيادة معدل تحصيل الط التعليمي
، ويعود ذلك إلى المعارف المتعلقة بوحدة العناية بالذات

قع الإلكتروني المصمم بطريقة تمكن مدى أهمية المو 
 حيث مكن. الطلاب من تخزين المعرفة بطريقة مرنة وسهلة

الموقع الطلاب من التزود بالمعارف اللازمة لتعلم وحدة 
وفر الموقع الإلكتروني التدريب المستمر و . العناية بالذات

إضافة إلى التكرار، لأن الطفل المعاق لوحدة العناية بالذات 
لعدة ، عقلياً لا يستوعب الموقف التعليمي إلا بعد التكرار

لاستفادة من الأمر الذي ساعده على التذكر وا ؛مرات
  .تعلم معارف العناية بالذاتمواقف 

  
  )4(جدول ال

  في وحدة الوضوء لابالطالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ويلكوكسن لدرجات 
  من فئة المعاقين عقلياً القابلين للتعلم لابوالصلاة والعناية بالذات لدى الط

عدد  المجموعة
ال

  

  الوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

مستوي الدلالة 
  مستوى  )Zقيمة  (   المحسوبة

  الدلالة
  5.85  20.63 11 قبلي

 1.41 28.50 11 بعدي  0.05 4.482 0.018

  
أن مستوى الدلالة المحسوبة  )4(أثبتت نتائج الجدول 
وهو أقل  0.018هو  Wilcokxonعبر اختبار ويلكوكسون 

فرضية وبذلك ترفض ال 0.05من مستوى الدلالة الفرضي 
أي أن تطبيق البرنامج . 0.05عند مستوى أقل من  صفريةال

في  لاببصورة عامة له أثر كبير في زيادة تحصيل الط
الوضوء والصلاة والعناية -المعارف المتعلقة بجميع الوحدات

   .بالذات
صيل نخلص إلى أن التعلم الإلكتروني فيما يتعلق بالتحو 

 لابأدى إلى زيادة معدل تحصيل الط التشاركي عبر الويب
في جميع المعارف المتعلقة بالوضوء والصلاة والعناية 

ين في ح م،المعاقين عقلياً القابلين للتعل لاببالذات لدى الط
المعاقين عقلياً القابلين للتعلم في  لابزيادة تحصيل الط أن

المعارف المتعلقة بوحدة الصلاة  أكثر من زيادة تحصيلهن 
 لابفي المعارف المتعلقة بالوضوء والعناية بالذات لدى الط

  .من فئة المعاقين عقلياً القابلين للتعلم
كما يتضح من النتائج الثلاث السابقة مدى تأثير الموقع 

على تحصيل الطلاب  الدراسة هفي هذالإلكتروني المستخدم 
وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى أن الموقع  المستهدفين،

الإلكتروني المستخدم روعي في تصميمه ما يتسم به هؤلاء 
الأطفال من انخفاض مستوى قدراتهم العقلية واستعداداتهم 



 

   بلين للتعلملدى الطلاب المعاقين عقلياً القا والأداء المهاريأثر استخدام التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب على التحصيل المعرفي 

 

  148  

وفر الموقع الإلكتروني التدريب  فقد ة،وخصائصهم المختلف
دة من الوحدات التعليمية، إضافة إلى المستمر لكل وح

  .التكرار
كما أن طريقة التعلم بالموقع الإلكتروني اتصفت 
بالمرونة وذلك لأنه يسمح للطالب بالتنقل بين الوحدات 
التعليمية بسهولة، وحسب الرغبة، وفي الوقت الذي يناسب 

  .الطالب، وهذا بلا شك يحفز الطالب على التحصيل
أن التعلم الإلكتروني التشاركي عبر إلى  السيد وقد أشار

يعمل على رفع تحصيل الطلاب في المواد المختلفة،  الويب
من خلال إتاحة الكم الهائل من التدريبات التي يتفاعل بها 

، )2013السيد، (المتعلم مع البرمجيات التعليمية المختلفة 
  .الدراسةه وهذا ما وفره الموقع الإلكتروني المستخدم في هذ

  
ما أثر استخدام التعلم : الذي نص على: ؤال الثانيالس

الأداء المهاري الإلكتروني التشاركي عبر الويب على 
الوضوء، (في وحدة المعاقين عقلياً القابلين للتعلم للطلاب 

 ؟)والصلاة، والعناية بالذات

وللإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرض الأول الذي 
ة إحصائية عند مستوى لا يوجد فرق ذو دلال"نص على 

درجات طلاب مجموعة المتوسط الحسابي لبين  0‚05≤
، في التطبيق القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة أداء الدراسة

وللتحقق من ، )"الوضوء، والصلاة، والعناية بالذات(مهارات 
  .ونلفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسصحة هذا ا

  
  )5(جدول ال

  من فئة المعاقين عقلياً المعياري وقيمة ويلكوكسن لدرجات الطلاب  حرافالمتوسط الحسابي والان
  القابلين للتعلم في مهارات الوضوء قبل وبعد تطبيق البرنامج

عدد  المجموعة
ال

  

 المتوسط

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

مستوي الدلالة 
  مستوى  )Zقيمة  (  المحسوبة

  الدلالة
  5.12  19.25 11 قبلي

 5.47 26.75 11 بعدي  0.05 3.208  0.021

  
أن مستوى الدلالة المحسوبة ) 5(تُوضح نتائج الجدول 

، أي 0.05وهو اقل من مستوى الدلالة الفرضي  0.021هو 
 ىعلى مستو صفرية فرضية الاليمكن الإقرار برفض انه 

أي أن تطبيق البرنامج له دور في ، 0‚05≤دلالة إحصائية 
من فئة المعاقين عقلياً  لابلطالوضوء لتطوير مهارات 
تطبيق  أثبتت أنوهذه النتيجة الايجابية  .القابلين للتعلم

في  طلابأدى إلى زيادة معدل تحصيل ال التعليمي البرنامج

المهارات المتعلقة بالوضوء، ويعود ذلك إلى مدى أهمية 
ومضمونا، لكتروني المصمم بطريقة جيدة شكلاً الموقع الإ

مكن الطلاب من اكتساب المهارات المتعلقة بقواعد  مما
وفر الموقع الإلكتروني التدريب  الوضوء ومراحله، فقد

لكي يتمكن  إضافة إلى التكرارالمهاري لوحدة الوضوء 
للتعلم من اكتساب المهارة  الطفل المعاق عقليا القابل

  .بسرعة
  

  )6( الجدول
  من فئة المعاقين عقلياً المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ويلكوكسن لدرجات الطلاب 

  قبل وبعد تطبيق البرنامج الصلاة القابلين للتعلم في مهارات 

عدد  المجموعة
ال

  

  المتوسط
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الدلالة مستوي 
  مستوى  )Zقيمة  (   المحسوبة

  الدلالة
  2.25  12.25 11 قبلي

 0.70 29.25 11 بعدي  0.05 22.489 0.011

  
انه ، أي 0.05وهو اقل من مستوى الدلالة الفرضي  0.011الدلالة المحسوبة هو  ىأن مستو ) 6(تبُين نتائج الجدول 
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دلالة  ىعلى مستو صفرية فرضية الاليمكن الإقرار برفض 
أي أن تطبيق البرنامج له دور في . 0‚05 ≤إحصائية 

المعاقين  لابتطوير المهارات المتعلقة بالصلاة لدى الط
ويعزى هذا التباعد في الانحراف  .عقلياً القابلين للتعلم

إلى  0.70والبعدي  2.25المعياري بين الاختبار القبلي 

وقد أثبتت النتائج المتحصل عليها . ر حجم العينةصغ
أهمية التطبيق في تعليم الطلاب مهارات الصلاة وقواعدها 
ومراحلها بطريقة سهلة ومرنة ومعتمدة على التكرار لتمكين 

  .ن تعلم مهارة الصلاة بطريقة أسرعأفراد العينة م

  
  )7(جدول ال

  من فئة المعاقين عقلياً المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ويلكوكسن لدرجات الطلاب 
  القابلين للتعلم في مهارات العناية بالذات قبل وبعد تطبيق البرنامج

عدد  المجموعة
ال

  

 المتوسط
  يالحساب

الانحراف 
  المعياري

مستوي الدلالة 
  مستوى  )Zيمة  ق(  المحسوبة

  الدلالة
  8.58  18.00 11 قبلي

 0.70 29.25 11 بعدي  0.05 3.759 0.027

  
أن مستوى الدلالة المحسوبة ) 7( أثبتت نتائج الجدول

، 0.05وهو اقل من مستوى الدلالة الفرضي  0.027هو 
أقل ى دلالة عند مستو صفرية فرضية الالوهذا يعني رفض 

البرنامج له دور في تطوير ، أي أن تطبيق 0.05من 
من فئة  لابالمهارات المتعلقة بالعناية بالذات لدى الط

وأثبتت هذه النتائج تمكن أفراد  .المعاقين عقلياً القابلين للتعلم
العينة من الحصول على نتائج جيدة في مهارة العناية 
بالذات تعود أساساً إلى فاعلية التطبيق في تزويد الطلاب 

  .ة بالذاتهارة العنايبم

  
  )8(ول الجد

  من فئة المعاقين عقلياً حراف المعياري وقيمة ويلكوكسن لدرجات الطلاب المتوسط الحسابي والان
  بالذات قبل وبعد تطبيق البرنامج )العناية الوضوء، الصلاة،( القابلين للتعلم في مهارات

عدد  المجموعة
ال

  

 المتوسط

  ابيالحس
الانحراف 
  المعياري

مستوي الدلالة 
  مستوى  )Zيمة  ق(  المحسوبة

  الدلالة
  3.53  24.75 11 قبلي

 0.74 29.63 11 بعدي  0.05 4.057 0.018

  
أن مستوى الدلالة المحسوبة ) 8(أثبتت نتائج الجدول 

، 0.05وهو اقل من مستوى الدلالة الفرضي  0.018هو 
 ىعلى مستو صفرية فرضية الاليمكن الإقرار برفض انه أي 

أي أن تطبيق البرنامج بصورة  .0‚05 ≤دلالة إحصائية 
عامة له دور في تطوير المهارات المتعلقة بالوضوء 

   .والصلاة والعناية بالذات
فعال  أن التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويبويتضح 

رات المتعلقة بالوضوء والصلاة بدرجة عالية في تطوير المها
وتتفق  .لدى المعاقين عقلياً القابلين للتعلموالعناية بالذات 

) 2010؛ السمان، 2013السيد، (مع دراسة  الدراسةنتائج 

بيئة التعلم الإلكتروني والانترنت أرض في نتائجها من أن 
ها بشكل فعال، حيث ئخصبة لنمو بيئة التعلم التشاركى وبنا

بعض  لنواحي الاجتماعية للتعلم التشاركي من خلار الافو تت
والتي يمكن  ية،الأدوات المتاحة التي تتسم بالتشارك

هذا النوع و استغلالها وتوظيفها على ضوء التعلم التشاركي، 
من التعلم قائم على تبادل المعلومات بين مجموعة من 
المتعلمين يشتركون معا في صياغة المناقشات أو إعادة 

، ومن ممواد أو المفاهيم لبناء علاقات جديدة بينهتنظيم ال
خلال تشكيل وصياغة أفكار الدارسين بفكرهم وآرائهم 
  .الخاصة، وكذلك تلقي التقويم من خلال زملائهم في الفريق
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أن الموقع الإلكتروني كان نتائج الدراسة كما اتضح من 
ذا فاعلية عالية، وحقق الغرض الذي صمم من أجله وهو 

عقلياً لتحصيل المعرفي والأداء المهاري للمعاقين اتنمية 
من وجهة نظر -القابلين للتعلم، وكان السبب الأكثر أهمية 

والذي ساعد في تحقيق هذه النتيجة نوعية البرامج  -الباحثة
التي وبرامج المحاكاة والوسائط المتعددة والألعاب التعليمية 

الاستراتيجيات في بناء هذا الموقع، و الباحثة عليها  اعتمدت
المستخدمة والخطوات التي اتبعت في تطبيقه، إضافة إلى 
مراعاة خصائص الفئة التي أعد لأجلها، والتي لها 
خصائصها وقدراتها العقلية الخاصة بها دون غيرها وتحتاج 
إلى تصميم الكتروني يتناسب معها، فقد روعي في عرض 

الوحدات المحتوى التعليمي في الموقع الربط بين مفردات 
التعليمية بالتطبيق العملي المرئي والمسموع، مع استخدام 
ألوان وأصوات وطريقة عرض مشوقة، مما يجعل الطالب 

كذلك قد  .ساً يطبق المعلومات النظرية تطبيقاً عملياً محسو 
تعزى هذه النتيجة إلى اعتماد الموقع الإلكتروني على 

لك يعمل على تحويل المادة العلمية إلى تطبيقات عملية، وذ
ربط المعرفة النظرية المجردة بالتطبيق العملي المحسوس، 

كما . يستطيع الطلاب من خلالها اكتساب المهارة بسهولة
يمكن أن تعزى إلى ما قدمه الموقع من ألعاب تعليمية والتي 

للتعليم واكتساب المهارات  كثيراً من الفرصللطالب  توفّر
بالسعادة وتخفف التوتر المختلفة، فضلاً عن كونها تشعره 

  .مأثناء التعل
وكان لتفاعل أولياء أمور الطلاب مع الموقع دور كبير 
في نجاح التجربة بتدريب الطلاب على المهارات الثلاث في 

وقد يعود . المنزل من خلال الموقع بأسلوب غير متزامن
هذا التفاعل إلى تواصل الباحثة المستمر مع أولياء الأمور 

قتهم على إشراك أولادهم في التجربة والسماح بعد اخذ مواف
بتصويرهم، وذلك بإرسال صور الطلاب أثناء إجراء التجربة 
وإرسال عنوان الموقع الإلكتروني وإرسال بطاقات تحفيزية 
عند الانتهاء من كل وحدة وقبل تطبيق أدوات الدراسة 
  .البعدية وإرسال بطاقات أخرى عند البدء في الوحدة الجديدة

بيئة التعلم  من أن) 2011العمري،(وهذا ما ذكره 
التشاركي من البيئات التي يمكن خلالها استخدام أدوات 

مهارات، وذلك إذا تم الترنت المختلفة في تنمية نوإمكانات الإ
ها بشكل مناسب وتوظيف أدوات الانترنت التوظيف ؤ بنا

  .الأمثل لخدمة بيئة التعلم التشاركي
أن التعلم التشاركي من  )2014 الفار،(ذكر و 

الاتجاهات التربوية الحديثة، والمناظرة للتعلم الفردي من 
 ي،خلال المعلم أو التلفزيون التعليمي أو الكتاب المدرس

وذلك في أنماط التعلم التقليدية، أو من خلال البرمجيات 
التعليمية وأقراص الوسائط المتعددة المدمجة في النمط 

ترنت إمكانية مشاركة نشبكة الإالحديث للتعلم، وأضافت 
عدد كبير من أقران التعلم في بيئة تعليمية إيجابية ومنظمة، 
وذلك باشتراك الطلاب والمعلمين في المناقشة والتحاور 
والنقد وتبادل الآراء حول كافة القضايا والموضوعات 

  .الدراسية المستهدفة
  

  :الدراسةتوصيات 
، الدراسةه ليها هذإ تاستناداً إلى النتائج التي توصل

  :يمكن تقديم التوصيات التالية
  التوسع في برامج التعلم الإلكتروني التشاركي عبر

 .للمعاقين عقلياً القابلين للتعلم الويب

 في تعليم  تفعيل التعلم الإلكتروني التشاركي عبر الويب
مهارات أخرى مثل المهارات الحسابية والمهارات 

مهارات فئات أخرى من فئات اللغوية، وتفعيله لتنمية 
  .المعاقين

 يتضمن  حاسب الآليالتأكيد على تدريس مقرر ال
ماهيته، وكيفية استخدامه، من خلال البرامج الجاهزة 

لفكرية في جميع مدارس المعاقين عقليا لطلاب التربية ا
 .مالقابلين للتعل

  ضرورة تذليل العقبات والتعرف على المشكلات التي

ً القابلين تعترض طريق التعل م الإلكتروني للمعاقين عقليا

  .يھاوالتغلب علللتعلم ووضع مقترحات لعملھا 
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Abstract 

Using an experimental approach with pre-and post-experimentation tests, this study was 

conducted to identify the impact of web-based collaborative learning relying on interactive 

educational tools (e.g., educational games, electronic learning and simulation) on the 

acquisition of knowledge and optimization of performance skills amongst mentally disabled 

children. The study was conducted in the second semester of 2013/2014, on a sample of 11 

pupils (second grade 1 boy and 10 girls) whose IQ ratios varied between 55 and 75 and whose 

age was between 8 and 12 years. Three variables were considered to measure the impact of 

collaborative web-based learning on students’ knowledge and performance of 1) ablution, 2) 

prayer and 3) self-care tasks. Standard deviation for the first variable “ablution” was 2.87 in the 

pre-test and 2.27 in the post-test. Such results could be attributed to the size of the sample 

being too small. Also, findings revealed that web-based collaborative learning was highly 

effective and did achieve the goals for which it was implemented; namely: optimizing students’ 

performance skills and acquisition of knowledge, noting that the highest impact was in 

optimizing students’ performance of skills relevant to the self-care variable. 

Keywords: Children with mental disabilities, Web-based collaborative learning, Skills’ 

performance, Knowledge acquisition. 
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