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 
  

م عن كلية 1987/هـ1408لوم التربوية الصادرة عام لمجلة الع اً امتدادم، 2005/ه1425م تأسست في جامعة طيبة عا
محمد بن سعود الإسلامية؛ بمرسوم جامعتي الملك عبد العزيز والإمام  عيالملك عبد العزيز قبل اندماج فر  جامعةفرع  -ة التربي

ومجلس  ةمة، تصدر عن كلية التربي، تخصصية، محكَّ نصف سنويةمجلة  يم، وه2004/هـ1424 لكي في جامعة طيبة عامم
  .النشر العلمي بجامعة طيبة

  
ها، وتوفير مع وضع التوصيات المقترحة لحل ة،لتربية، ودراسة مشكلاته التربويعلوم افي فكر الدعم  إلىتهدف المجلة 
  .لنشر البحوث التربوية الأصيلةيز المجال العلمي المم

  
وتعنى بنشر البحوث التربوية الأصيلة، سواء النظرية أو التطبيقية الميدانية المهنية، وكذا تقارير المؤتمرات التربوية المحلية 

وهي موجهة للمشتغلين بالحقل . ملخصات الرسائل الجامعية الهادفةو عربية والعالمية، ومراجعات الكتب التربوية الحديثة، وال
  .جليزيةنحوث للنشر باللغتين العربية والإوتقبل الب. ختصاصسين وإداريين وصناع قرار وأهل االتربوي من أكاديميين ومدر 

  
ور صد ،كالة الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي، بدعم من و التربويةجامعة طيبة للعلوم مجلة هيئة تحرير  أقرت
نصف (كمجلة  ؛مرتين في العام) 2(تصدر كانت بعد أن ، م2015 نيسان عاممن  بدءاً  في العام؛ مرات ثلاث) 3( المجلة
نظام الاشتراك، ومعارض الكتب الإهداء، و  هذه المجلة عن طريق ويتم توزيع .م2014عام  منذ تأسيسها حتى نهاية ،)سنوية

  .ها الجامعةفيالتي تشارك 
: التالية ةفهرستها ضمن قواعد البيانات العلمي تمتالتربوية، وقد  البحوثتسعى المجلة لتكون مجلة دولية في مجال نشر 

على معامل التأثير العربي  2016ة عام حصلت المجل ، وقد Google Scholarالمنهل، دار المنظومة التربوية،، دار المعرفة
Arab impact factor 2016   على فهرستها ضمن قواعد البيانات العلمية التالية والعمل جارٍ . ) 0.68(بقيمة:  

EBSCO, SCOPUS, THOMSON REUTRES (ISI) ERIC, ULRICHS WeB  

  
 

التربوية، لتكون ضمن أشهر قواعد في الدراسات  مةالعلمية المحكَّ أن تكون مجلة علمية، ذات ريادة في مجال الأبحاث 
  .بيانات المؤسسات والجمعيات العلمية العالمية

  
 
  .هاونشر  البحوثلقبول  المهنية العالميةالعلمية المحكمة في المجالات التربوية والنفسية، وفق المعايير  البحوثنشر 

  
 

المجلة إلى تحقيق الأهداف التالية تسعى: 
  وتطورها المحكمة الرصينة التي تسهم في تقدم المجتمعات البحوثنشر. 
 ليزيةالبحوث التربوية باللغتين العربية والإنج، وعالمياً لنشر اً ة حاجة الباحثين محلياً، وإقليميبيتل. 
 والدراسات التربوية والنفسية البحوثفي مجال  مُحكمة علمية ةالإسهام في إيجاد مرجعي. 
  المجلات العلمية المصنفة عالمياً  ناديدخول المجلة)ISI (في العلوم التربوية. 
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  "مجلة جامعة طيبة للعلوم التربوية  "

  

  رئيس هيئة التحرير
  )المبنى الدائري( -بة جامعة طي
  السعوديةالمملكة العربية  –المدينة المنورة 
  )30003( .ب.ص

  )8618888-14-00966(هاتف 
  
 

  
  )5366(رئيس هيئة التحرير 

  
  )5365( سكرتير التحرير التنفيذي

  

  

  )00966-14-7353748: (فاكس
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تهدف إلى إتاحة الفرصة للباحثين في جميع بلدان مجلة علمية محكمة، تصدر عن جامعة طيبة، و  مجلة العلوم التربوية
 الالتزام بأخلاقيات البحث العلميمع  ،والجدة، في مجال العلوم التربوية العالم لنشر إنتاجهم العلمي الذي يتصف بالأصالة

  .والمنهجية العلمية
البحوث  :ليزية، وتشملنجالإو العربية وتقبل للنشر بالتي لم يسبق نشرها،  ةالعلميوالدراسات  البحوثوتقوم المجلة بنشر 

 المميزة،الرسائل العلمية  ستخلصاتوالندوات والمنتديات العلمية، وموتقارير المؤتمرات واللقاءات  التطبيقية والنظرية، ،لةيالأص
  .وصى بنشرهاالم
  
  

 
  

 

للباحثين، إن كانت /، مع سيرة ذاتية للباحث)pdf(، وبصيغة )وورد(إرسال البحث حسب الشروط الفنية بصيغة  .1
 .لهم/لمجلة هي الأولى لهل مراسلتهم/مراسلته

، وتتم مراسلة المجلة على )http://www.taibahu.edu.sa(يتم تقديم البحوث إلكترونياً من خلال موقع المجلة الإلكتروني  .2
 ).jtues@taibahu.edu.sa(بريدها الإلكتروني 

والآخر باللغة كلمة، ) 200( علىأحدهما باللغة العربية لا يزيد عدد كلماته : ملخصين للبحث ونالباحث/يعد الباحث .3
 .كلمة) 400( على يزيد مة ولاكل) 300(يقل عدد كلماته عن الإنجليزية لا 

على خمس كلمات، تعبر عن  تزيدلا  )Keywords(كلمات مفتاحية ، العربي، والإنجليزي: لخصينالم يلي كلاً من .4
  .محاور البحث بدقة

 .كلمة آلافثمانية ) 8000( –بأي حال  -البحث المقدم للنشر عدد كلمات  يتجاوز يجب ألاّ  .5

سم، والمسافة بين الأسطر ) 3(سم، والأيمن والأيسر ) 4.2(الأعلى والأسفل : تكون أبعاد جميع هوامش الصفحة .6
 .مفردة

 (Times New Roman)، وباللغة الإنجليزية )14(بحجم ) Simplified Arabic(يكون نوع الخط في المتن باللغة العربية  .7
 ).Bold( بخط غامق، وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين )12(بحجم 

 Times New) ، وباللغة الإنجليزية)11(بحجم ) Simplified Arabic(ول باللغة العربية ايكون نوع الخط في الجد .8

Roman)  ( بخط غامق، وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين )9(بحجمBold.( 

الجداول في  سواء في متن البحث، أو، )Arabic ...3 -2 -1(تخدام الأرقام العربية باس ونالباحث /يلتزم الباحث .9
 .أو غيرها الأرقام الهنديةمراجع، ولا تقبل الفي  والأشكال، أو

ثم الملخص الإنجليزي،  من صفحة الملخص العربي ابتداءً يكون الترقيم لصفحات البحث في منتصف أسفل الصفحة،  .10
 .التي تتضمن المراجعحتى آخر صفحة من صفحات البحث 

هويتهم، وإنما /هويته في متن البحث سواء بشكل صريح، أو بأي إشارة تكشف عن ثينالباح/ب عدم إيراد اسم الباحثيج .11
 .الأسماء/ملاسابدلاً من ) حث، أو الباحثينالبا(تستخدم كلمة 



 ي 
 

نجليزية، وتتضمن عنوان محتوياتها باللغتين العربية والإ كتبتُ صفحة مستقلة عن البحث،  ونالباحث/يضع الباحث .12
ة التي ينتمي إليها كل والمؤسس البحث، واسم الباحث أو الباحثين المشاركين، وتخصصات كل منهم، ودرجاتهم العلمية،

ثم تتبع هذه الصفحة بصفحات البحث، بدءاً بالصفحة الأولى حيث يكتب  هم باللغة العربية واللغة الإنجليزية،باحث من
 .اللذين يكتب كل منهما في صفحة مستقلة، ثم كامل البحث ،نجليزيث فقط، متبوعاً بالملخصين العربي والإعنوان البح

 

 

 .الجودة في الفكرة والأسلوب والمنهج، والتوثيق العلمي، والخلو من الأخطاء اللغوية والنحوية .1

 .محلياً أو عربياً أو عالمياً ، هاالإسهام في تنمية الفكر التربوي وتطبيقاته وتطوير  .2

يفيد بأن البحث لم يسبق نشره، وأنه غير مقدم ، جميع الباحثين المشاركينمنه ومن يقدم الباحث الرئيس تعهداً موقعاً  .3
 الباحثين/ثأو الاعتذار للباح جهة أخرى حتى تنتهي إجراءات تحكيمه، ونشره في المجلة، ولن يقدم للنشر في للنشر،

 .وذلك وفق النموذج المعتمد في المجلة ن،على رأي المحكمي لعدم قبول البحث بناءً 

 :يالبحث وفق التالينظم  .4

مقدمة تبدأ بعرض طبيعة البحث، ومدى الحاجة إليه ومسوغاته  ونالباحث/يورد الباحث: البحوث التطبيقية  .أ 
وتساؤلاته، ثم مجتمع البحث، وعينته، وأدواته، وإجراءات تنفيذه، والمعالجات  لتهومتغيراته، يلي ذلك استعراض مشك

 .الإحصائية أو كيفية تحليل بياناته، ثم تعرض نتائج البحث ومناقشتها، والتوصيات المنبثقة عنها

أدبيات  مع بيانث، للفكرة المركزية التي يناقشها البحالتمهيد  فيها يتممقدمة  ثونالباح/يورد الباحث: البحوث النظرية  .ب 
جة من يقسم البحث إلى أقسام على در و  البحث،منهجية عرض تُ ثم  ه،ميته، وإضافته العلمية إلى مجالالبحث، وأه

م البحث ثم يخت. الفكرة المركزية للبحث عرض في كل منها فكرة محددة تكون جزءاً منتُ الترابط فيما بينها، بحيث 
 .أهم النتائج التي خلص إليها البحث تتضمنبخلاصة شاملة 

 .لوب التوثيق المعتمد في المجلةـأس تباعبا ،ـثع في نهاية البحــــة المراجمــــقائع ضــــتو  :وثـفي كلا النوعين من البح  .ج 

ان ، ولا يفرد لها عنو )حسب اللازمب(سواء في المقدمة أو الإطار النظري  ،تدمج في متن البحثالدراسات السابقة   .د 
 .بأي حال من الأحوالتقل مس

إن  –دره ــلاه، ومصعــون لكل منها عنوانه أــرقيماً متسلسلاً مستقلاً لكل منها، ويكترقم الجداول والأشكال في المتن ت .5
 .أسفله –وجد 

سات الاهتمام بتفسير نتائج البحث طبقاً لواقع المجتمع والعينة والقوى والعوامل التي تؤثر فيها، والمقارنة مع الدرا .6
 .إن وجدت -السابقة

 :هو نظام جمعية علم النفس الأمريكية، الإصدار الســـــــادس لةالتوثيق المعتمد في المج نظام .7

American Psychological Association-6th Edition )APA(  
بتوثيق المقالات المنشورة في الدوريات العربية الواردة في قائمة المراجع العربية، وفقاً للنظام  ونالباحث/يلتزم الباحث .8

  :التالي
الأخير للمؤلف الأول، وفقاً  الاسمهجائياً حسب بة ترتيباً ع العربية في نهاية البحث، مرتتوضع قائمة بالمراج  .أ 

 .لأسلوب التوثيق المعتمد في المجلة

 .العربية وتضمينها في قائمة المراجع الانجليزية ترجمة جميع المراجع  .ب 

  



 ك 
 

 

، وفق ترتيبها ترجمتها تمتالمراجع العربية التي  تتضمنقائمة بالمراجع الأجنبية،  قائمة المراجع العربية، ليت  .ج 
 .حسب الاسم الأخير للمؤلف الأول، وفقاً لأسلوب التوثيق المعتمد في المجلة) باللغة الإنجليزية(الهجائي 

أو أسماء  اسم المؤلف،التي تشمل (في قائمة المراجع  الة المنشورة باللغة العربية الواردةمقكانت بيانات الإذا   .د 
فتكتب  فيها، تم نشرهاالتي موجودة باللغة الإنجليزية في أصل الدورية ) المؤلفين، وعنوان المقالة، وبيانات الدورية

وإذا لم توجد فيقوم الباحث . البحثبعد عنوان بين قوسين ) in Arabic(مع إضافة كلمة  ،كما هي في قائمة المراجع
 .بترجمتها

  
  :وفيما يلي مثال على ترجمة بيانات المراجع العربية           

 ،العلاقة بين الرضا الوظيفي والأداء المهني لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة اليرموك .)2015( .العمري، نبيلة
  .360-349، )3( 10 .مجلة جامعة طيبة للعلوم التربوية

Al-Omari, N. (2015). Relationship between Job Satisfaction and Professional Performance amongst 

Academic Staff at Yarmouk University, Jordan, (in Arabic). Taibah University Journal -

Educational Sciences. 10 (3), 349-360 

، Minnesotaجامعة منيسوتا : ثال ذلكملأصلية بجوار المكتوب بالعربية، المصطلحات أو الأسماء الأجنبية ا تتم كتابة .9
  ،Saint-Étienne، في مدينة سانتإتيان Tokogawa، حكومة توكوجاوا ),Kubow 1997(و كوبوفي دراسة 

 .UNICEFاليونيسيف 

  
 

 
 
حتى تنطبق عليه شروط  ؛قبولهعدم الاعتذار عن أو  ،متقرير أهليته للتحكيل ث،هيئة التحرير بالفحص الأولي للبحتقوم  .1

 .رالنش

ولا يجوز نشره في أي منفذ آخر ورقياً أو إلكترونياً دون إذن  ،تؤول كل حقوق النشر للمجلة في حالة قبول البحث للنشر .2
 .كتابي من رئيس هيئة تحرير المجلة

عند النشر وفقاً  لهيئة التحرير الحق في تحديد أولويات النشر للأبحاث المقدمة للمجلة حسب معاييرها، وترتب البحوث .3
 .ة لاعتبارات فني

  .راض الضبط اللغوي ومنهج التحريرلأغأو تعيد صياغتها  ل والعباراتجمتحتفظ المجلة بحقها في أن تختزل بعض ال .4
  .دون إبداء الأسباببذلك لغ أصحابها يب ن؛على تقارير المحكميءً البحوث غير المقبولة للنشر بنا .5
) 2(، وكذا منه ة مستلةعشر خمس  )15(، وهمبحث/بحثهمن العدد المنشور فيه  تاننسخ) 2( ثينالباح/لباحثليُهدى  .6

 .)CD(قرص مُدمَج  شكلنسختان من العدد في 

 .تهاوسياس المجلةالباحثين، ولا تعبر عن رؤية /البحوث المنشورة تعبر عن رأي الباحثجميع  .7
   



 ل 
 

   



 م 
 

  المحتويات
      

   

 س  علي بن محمد زهيّد الغامدي. د.أ  كلمة ھيئة التحرير  

  العربيةالبحوث العلمية باللغة  

الحكومية نحو ممارسة الأنشطة الرياضية في  مدارسالاتجاهات مديرات   الشرمانالحافظ  الباسط مبارك عبد عبد
  153  رةلمدينة المنو المدارس الحكومية با

 كما يراها بالمملكة العربية السعودية التعليم العام لمعلمي لمعايير المهنيةا  حمد بن عبداالله الزاملم
175  لمونالتدريس والمعأعضاء هيئة 

على طلبة ) النسخة الثانية(تقنين اختبار مينسوتا متعدد الأوجه للشخصية   هيفاء تيسير البقاعي
199  قالثانوية والجامعية في مدينة دمشالمرحلة 

داب الحوار لآممارسة أعضاء هيئة التدريس بكلية الجبيل الجامعية  درجة  سعد بن هاشم العلياني
221  طلبتهم من وجهة نظرا تنميته ودورهم في

محتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الابتدائي في المملكة العربية  تحليل  عايد بن علي محمد البلوي
  TIMSS-2011  241 الدراسة الدولية للرياضيات والعلوم متطلبات قالسعودية وف

مشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر   شيخالرحمن نامي ال أسماء عبد
  261  جبمحافظة الخر  مشرفاتالو  معلماتال

  فةحمادة خليفة فهمي خلي
  شهريحمد هادي علي الم

المرحلة المتوسطة بالمملكة في  مشكلات تدريس منهج اللغة العربية المطور
  279  سهنحو تدريم واتجاهاتهالعربية السعودية من وجهة نظر المعلمين 

على دافعية التعلم لدى الطلاب  وأثرهاالتكنولوجيا المساندة استخدام درجة   لين حكم وصفي الحطاب
  299  دنالمكفوفين في الأر 

محدداته وانعكاساته : ةالمملكة العربية السعوديالمرحلة الثانوية بالتشعيب في   نياف بن رشيد الجابري
  311  الفرص في التعليمعلى الكفاءة وتكافؤ 

  الإنجليزيةالبحوث العلمية باللغة  

 Teachers’ Satisfaction Level with the Physical Environment of Jordanian  هاشم محمود مسلم الزيود

Rented Public School Buildings 337  

  



 ن 
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  هيئة التحرير رئيس كلمة 

والمعرفة بين طلبتها، ورفد المجتمع المحلي بأعداد من الخريجين المؤهلين تستهدف الجامعة في رسالتها بث الوعي 
  .والمدربين، غايتها في ذلك رفعة الأمة، وعلو شأنها، لتأخذ مكانتها اللائقة بها بين سائر الأمم والشعوب

ى رعاية العلم وتطوير وحرصاً من جامعة طيبة على متابعة مستجدات العلم، ومواكبة روح العصر، فقد دأبت منذ نشأتها عل
  .البحث العلمي في شتى ميادين العلم والمعرفة، حافزها في ذلك كله خدمة العلم، وهاجسها إثراء المعرفة

  .وبصدور هذا العدد من مجلة جامعة طيبة في مجال البحث التربوي تترسخ مسيرة المجلة، وتزهو سيرةً ومسيرة

مدارس يرات المدارس الحكومية نحو ممارسة الأنشطة الرياضية في الاتجاهات مد: البحوث التي تضمنها هذا العددو 
ها أعضاء هيئة التدريس والمعايير المهنية لمعلمي التعليم العام بالمملكة العربية السعودية كما يرا الحكومية بالمدينة المنورة،

لثانوية والجامعية في مدينة طلبة المرحلة ا على) النسخة الثانية(وتقنين اختبار مينسوتا متعدد الأوجه للشخصية  والمعلمون،
 م في تنميتها من وجهة نظر طلبتهم،بكلية الجبيل الجامعية لآداب الحوار ودورهودرجة ممارسة أعضاء هيئة التدريس  دمشق،

ية للرياضيات وتحليل محتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الابتدائي في المملكة العربية السعودية وفق متطلبات الدراسة الدول
لمعلمات والمشرفات المطورة في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر ا ومشكلات تدريس مناهج العلوم ،TIMSS-2011والعلوم 

 ومشكلات تدريس منهج اللغة العربية المطور في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظر بمحافظة الخرج،
لدى الطلاب المكفوفين في  ودرجة استخدام التكنولوجيا المساندة وأثرها على دافعية التعلم تدريسه،المعلمين واتجاهاتهم نحو 

، ليمعدداته وانعكاساته على الكفاءة وتكافؤ الفرص في التمح: ةوالتشعيب في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودي الأردن،
 Teachers’ Satisfaction Level with the Physical Environment of Jordanian Rented:وجاء البحث الأخير باللغة الإنجليزية

Public School Buildings.  

ننا إذ نرحب بكل مساهمات الباحثين والقراء وما لديهم من ملاحظات ومقترحات، لنؤكد لكم بأن ما يبهج نفوسنا فإوأخيراً، 
سيّال، ومؤكدين أيضاً أننا ماضون نحو الهدف، بهمة  ميد بيضاء، وكل ذي قلأن جهودنا هذه مرفودة بعطاء جزل من كل ذي 

  .أن يمن علينا بالتوفيق والسداد، إنه نعم المولى ونعم النصير –جل وعلا  –لا تفتر، وعزيمة لا تلين، سائلين المولى 
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 2016 ،2، العدد 11المجلّد 	)173-153(صفحة                                                                      جامعة طيبة للعلوم التربوية مجلة

 

  153    جميع الحقوق محفوظة –كلية التربية  –جامعة طيبة.  

الحكومية نحو ممارسة الأنشطة الرياضية في المدارس الحكومية  مدارسالاتجاهات مديرات 
  لمدينة المنورةبا

  نالشرماالحافظ  الباسط مبارك عبد عبد

  .طيبة، المملكة العربية السعوديةجامعة ة، كلية التربيالرياضة، قسم التربية البدنية وعلوم ك، أستاذ السلوك الحركي المشار 
  

  27/8/2014: قُبل بتاريخ    16/5/2014: عُدل بتاريخ    23/2/2014: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
في المدارس الحكومية نحو ممارسة الأنشطة الرياضية مدارس الاتجاهات مديرات ف الدراسة تعر  استهدفت هذه

الخبرة، والمرحلة التعليمية، وحجم المدرسة، والمؤهل ك: فيها لمتغيراتوبيان أثر بعض المدينة المنورة، باالحكومية 
وأظهرت النتائج أن . مديرة) 111(ولتحقيق هذا الهدف، قام الباحث باختيار عينة عشوائية بسيطة بلغ عددها . العلمي

الصحة الجسمية حور نت إيجابية بشكل عام، وقد احتل ماتجاهات مديرات المدارس نحو ممارسة الأنشطة الرياضية كا
ة الصحة القيمي، ثم محور جتماعيةالاالصحة ، فمحور الصحة النفسيةالترتيب الأول بين المجالات، تلاه محور 

 مدارسالفي اتجاهات مديرات دالة إحصائياً ق و عدم وجود فر كما بينت النتائج  .الصحة العقليةوأخيراً محور  )الروحية(
  .ةنحو ممارسة النشاط الرياضي تعزى لمتغيرات الخبرة، والمرحلة التعليمية، والمؤهل العلمي، وحجم المدرس

  .النشاط الرياضي، مديرات المدارس، اتجاهات: كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

أوقات  أحد أهم الأنشطة لملء رياضييعدّ النشاط ال
ويساعد في  الفراغ بما يعود بالنفع والفائدة على الممارس،

أفضل الوسائل  من وهو التخلص من الضغوطات النفسية،
والأساليب في التنفيس عن الطاقات المكبوتة عند الأطفال 

أصبحت أكثر  رياضيولعل أهمية النشاط ال .والمراهقين
يشاهد أكثر فالمرء  ضرورة في زمن ما بعد ثورة التكنولوجيا؛

مما يتحرك، ويفضل الركون  ويجلس أكثر مما يمارس،
مجهود بدني، وذلك للراحة لفترات طويلة على القيام بأي 

له  التي تضمن ،"كبس الأزرار"بسبب ما وفرته له حضارة 
قضاء كل حوائجه من خلال الضغط على تلك الأزرار دون 

  .عناء بدني أو جهد جسدي يبذل
النشاط الرياضي هو نشاط تربوي يعمل على تربية ف

الوجدانية  يالنشء تربية متزنة ومتكاملة من النواح
ية والعقلية، عن طريق برامج ومجالات والاجتماعية والبدن

تعمل على  صة،رياضية متعددة تحت إشراف قيادة متخص
تحقيق أهداف النشاط الرياضي بما يسهم في تحقيق 
الأهداف العامة للتربية البدنية في مراحل التعليم العام، 

وينطلق من الأسس العامة للسياسة التعليمية في المملكة 
شمل وأالقوة في أسمى صورها : منهاالعربية السعودية التي 

المؤمن القوي (عقيدة، قوة الخلق، وقوة الجسم فـقوة ال: معانيها
الحبسي، ) (فمن المؤمن الضعي االلهخير وأحب إلى 

2012.(  
وبما أنّ اتخاذ أي قرارات تصيب عددًا كبيرًا من 

يحتّم دراسة اتجاهات أفراده المعنيين بالأمر نحو  المجتمع،
ي مجتمعهم، من أجل ضمان نجاح هذا التغيير، أي تغيير ف

الإناث، هن الأكثر خبرة ودراية  مدارسفلا شك أن مديرات 
 الرياضيفي تحديد أهمية النشاط  المساعدة بشأن وتأهيلاً 

في المدارس، من خلال تواصلهن المستمر مع الطالبات 
  .ثانية من جهة من جهة، وأولياء أمورهن

مكون من  )2007(مع والربابعة والاتجاه كما يعرفه أبو ز 
ويلعب دورا هاما في توجيه سلوكه د، مكونات شخصية الفر 

نحو مختلف الأنشطة الحياتية وخصوصا الأنشطة 
اً في تحديد تطلعات الفرد الحاضرة ابالرياضية، ويؤثر إيج

 .والمستقبلية في المجالات المتعددة وتغييرها

تؤكد الدراسات والأبحاث أن النشاط البدني، هو الطريق 
الرئيس من أجل تحقيق الصحة الشاملة، وأن دراسة 
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الاتجاهات للأفراد يمكن أن تساعد في زيادة مستوى ممارسة 
من أهم مميزات  ولعل). Thompson, 2011(النشاط البدني 

برامج الأنشطة البدنية، أن تكون ممتعة، وتدخل السرور 
وتشير . (Barr–Anderson et al., 2008) النفسإلى 

الدراسات إلى أن برامج الأنشطة البدنية إذا ما راعت الثقافة 
المجتمعية من عادات وتقاليد وقيم وعلاقات اجتماعية فإنها 

من الإقبال على هذه الأنشطة، وتصبح  -بلا شك-تزيد 
 ,Belgrave and Chase- Vaughn)أكثر تأثيراً في الأفراد

2000; Coreille, Ashcraft, and Belgrave, 2005; Pittman, 

2003). 

وذلك لأن اتجاه الفرد، هو الذي يشكل خبراته، 
 ،(Boyington et al., 2008) واعتقاداته، ومؤثراته الثقافية

شعور إيجابي أو سلبي حول أداء سلوك  - أي الاتجاه–لأنّه 
ر من خلال تقييم اعتقادات الفرد  بالنسبة للنتائج معين، يُقرَّ

 Hagger and)لوكالتي تم الحصول عليها من الســـ

Chatzisarantis, 2008).  وبيّنت العديد من الدراسات أن
اتجاهات الأفراد نحو النشاط البدني، هي مؤشرات مهمّة في 

 ,Ciccomascolo and Grossi) الانخراط في النشاط البدني 

2008; Deforche, De Bourdeaudhuij and Tanghe, 2006; 

Grieser et al., 2008).  
تنفيذ الاعتقاد بأن المشاركة ) وظيفة(والاتجاه هو آلية 

في النشاط البدني، ستؤدي إلى نتائج مؤكده تعكس خبرات 
 ,Hagger and Chatzisarantis)ةالشخص الإيجابية أو السلبي

2008).  
بأن تبني  (Thompson, 2011)ويضيف ثومبسون 

النشاط البدني وانتهاجه في المراحل المبكرة من العمر، مهم 
جداً في تكوين اتجاهاتٍ وسلوكياتٍ صحية في المراحل 

الاتجاه نحو النشاط ) 1987(وتعرف سالم . العمرية اللاحقة
الرياضي، بأنه محصلة استجابات الفرد نحو موضوع يرتبط 

لفرد لهذا بالنشاط الرياضي، وذلك من حيث تأكيد ا
  .الموضوع أو معارضته له
دراسة هدفت إلى معرفة ) 2002(وأجرى بو صالح 

اتجاه المرأة السعودية نحو النشاط البدني، استخدم فيها 
بدنية، واجتماعية، : استبانة مكونة من أربعة محاور

وترويحية، ونفسية، وموزعة على ثلاثين فقرة، بلغت عينة 
الملك فيصل في مدينة  طالبة من جامعة) 150(الدراسة 

كان : توصلت الدراسة إلى النتائج الآتيةو . حساءالإ
المتوسط العام لاستجابات أفراد العينة ولجميع المحاور 
إيجابيا، حيث حصل المجال البدني على الترتيب الأول من 

حيث أهميته، تلاه المجال الترويحي، فالاجتماعي، وأخيرا 
  .النفسي

ة هدفت إلى التعرف على بدراس) 2004(وقام زايد 
اتجاهات طلبة جامعة السلطان قابوس نحو النشاط 

على وأجريت الدراسة الرياضي وعلاقته ببعض المتغيرات، 
طالبا وطالبة، تَمّ اختيارهم بصورة ) 31(عينة قوامها 

) 17(طالبًا، و) 14(عشوائية من طلبة السنة الأولى، بواقع 
الرياضي عند طلبة  كانت الاتجاهات نحو النشاط، و طالبة

السنة الأولى ايجابية بشكل عام، وجاء ترتيب محاور 
الصحة واللياقة البدنية، : الاستبانة على النحو الآتي

والنواحي الاجتماعية، والترويح وخفض التوتر، والخبرة 
. الجمالية، والتفوق والمنافسة، والمخاطرة وزيادة التوتر

ات دلاله إحصائية وأشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذ
  .في الاتجاهات بين الذكور والإناث

التعرف على إلى  دراسة هدفت) 2006(وأجرت عبداالله 
تأثير تدريس مساق الصحة والرياضة على تغيير اتجاهات 

ي، طلبة كلية التربية بجامعة البحرين نحو النشاط البدن
 14(طالبا وطالبة ) 75(قوامها  عينةعلى وأجريت الدراسة 

، واستخدمت الباحثة لجمع البيانات )بةطال 61وا، طالبً 
استمارة خصصت لهذه الغاية، وأسفرت النتائج عن وجود 

. في تغيير اتجاهات الطلبة نحو ممارسة النشاط البدني فرق
زى لمتغير الجنس ولصالح يعفي تغيير اتجاهات الطلبة، و 

  . الإناث
دراسة حول اتجاهات طلبة ) 2009(وأجرى رمزي 

لة الثانوية نحو ممارسة الأنشطة البدنية في مدارس المرح
من ) 208( عينة قوامهامحافظات قطاع غزة، على 

تم فيها استخدام مقياس كينيون  الطلاب والطالبات،
(Kenyon) . وأسفرت النتائج عن أن اتجاهات طلبة المرحلة

في محافظات  ضيةالثانوية نحو ممارسة الأنشطة الريا
، وجاء ترتيب اقطاع غزة كانت إيجابية بدرجة كبيرة جدً 

الخبرة الجمالية، وخفض : محاور الدراسة على النحو الآتي
التوتر، وخبرة توتر ومخاطرة، وخبرة اجتماعية، والتفوق 
الرياضي، والصحة واللياقة، ولم توجد فروق ذات دلالة 

  ). تطلاب وطالبا(إحصائية تبعا لمتغير الجنس 
النظري والدراسات السابقة،  الأدبمن خلال استعراض 

هر بوضوح أهمية دراسة الاتجاهات نحو النشاط تظ
. الرياضي بوصفها ركيزة هامة للصحة الشاملة في المجتمع

وقد بينت غالبية الدراسات التي تم استعراضها أهمية 
الدراسات ركزت على عدة  أنويلاحظ . موضوع الاتجاهات
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وأنها أجريت في بيئات مختلفة، واستخدمت متغيرات، 
أساليب متعددة لجمع البيانات وتحليل النتائج، مما أدى إلى 
تباين النتائج، وإحدى الإضافات التي ستقدمها هذه الدراسة 
هي أنها سيتم تطبيقها في البيئة العربية وتحديداً في 

وعلى عينة من العاملات في المجال  دي،المجتمع السعو 
تتناول اتجاهات مديرات وجاءت هذه الدراسة  ل.التربوي

  .الرياضيمدارس نحو ممارسة النشاط ال
  

  ةمشكلة الدراس
الطالبات في مراحلهن العمرية المبكرة،  إن كثيرا من

يحتجن إلى ممارسة النشاط البدني بوصفه متطلبا رئيسا 
للنمو السليم والمتوازن والشامل، وخصوصا في المرحلة 

، ومرحلة ما قبل )العاشر-الصفّ الأول(ساسية التعليميّة الأ
كما أن تضمين مقرر التربية البدنية في البرنامج . المدرسة

المدرسي اليومي، لا تقتصر فوائده على مقاومة أمراض 
دى إلى تغيير تتعنقص الحركة واكتساب الصحة فقط، بل 

  .أسلوب حياة الطالبات في المراحل العمرية اللاحقة
في معرفة ن مشكلة البحث، تكمن ويرى الباحث أ

الحكومية نحو ممارسة الأنشطة مدارس الاتجاهات مديرات 
حيث هناك حاجة لبحث هذا ة لمدينة المنور الرياضية با

الموضوع في ظل الاعتماد على التكنولوجيا، وعدم ممارسة 
أصبح حتى ، النشاط الرياضي لدى اغلب أفراد المجتمع

وزيادة " كبس الأزرار"ثقافة عصرنا الحالي يتميز بسيطرة 
الأكل وقلة الحركة،وذلك يدفع إنسان القرن الواحد والعشرين 

  .ثإلى زيادة نشاطه الحركي وخصوصا الإنا
  

الأسئلة إلى الإجابة عن  تسعى هذه الدراسة :الدراسةأسئلة 
  :ةالآتي
  الحكومية نحو ممارسة مدارس الاتجاهات مديرات ما

  ؟ المنورة لمدينةالأنشطة الرياضية با
  الحكومية نحو مدارس الاتجاهات مديرات هل تختلف

باختلاف  لمدينة المنورةممارسة الأنشطة الرياضية با
الخبرة، والمرحلة التعليمية، وحجم المدرسة، والمؤهل 

  ؟العلمي
  

  :تهدف هذه الدراسة إلى: أهداف الدراسة
  التعرف إلى اتجاهات مديرات المدارس الحكومية نحو

  . ممارسة الأنشطة الرياضية بالمدينة المنورة
 مدارس التجاهات مديرات الفرق في ا التعرف إلى

لمدينة الحكومية نحو ممارسة الأنشطة الرياضية با
المنورة، تبعا لمتغيرات الخبرة، والمرحلة التعليمية، وحجم 

 . المدرسة، والمؤهل العلمي

  
  :تكمن أهمية الدراسة في أمرين هما: أهمية الدراسة

  الأهمية النظرية لموضوع الدراسة التي تتضح من خلال
أهمية موضوع الدراسة وهو النشاط الرياضي في حياة 

شرية بشكل عام ودوره في تحقيق الأفراد والمجتمعات الب
الصحة واللياقة البدنية لجسم الإنسان، وتبدو أهمية 
النشاط الرياضي كذلك في تطوير جوانب الشخصية 

وخصوصا في مرحلة  الإنسانية من مختلف جوانبها
عند جيل الطلاب في مرحلة التعليم الشباب المبكرة 

 .العام

 اتجاهات  الأهمية التطبيقية للدراسة ذلك أن معرفة
مديرات المدارس للنشاط الرياضي تعد أمراً هاماً في 
العملية التربوية والتعليمية من خلال التعرف على 
الجوانب الإيجابية من أجل تعزيزها، وتلافي الجوانب 
السلبية إن وجدت مستقبلاً، وقد تفيد هذه الدراسة وزارة 

عيل التعليم في اتخاذ القرارات اللازمة نحو تفالتربية و 
وكذلك فإن هذه . النشاط الرياضي في مدارس البنات

الدراسة من الدراسات المبكرة في مجال اتجاهات 
مديرات المدارس نحو ممارسة النشاط الرياضي  في 

 .منطقة المدينة المنورة

  
  الإجرائيةمصطلحات الدراسة 

استعداد وجداني مكتسب يحدد شعور الفرد : الاتجاه
من حيث تفضيلها أو عدم  نةمعيوسلوكه نحو موضوعات 
  ).1987 علاوي،(ياً تفضيلها، ويكون ثابتًا نسب

 هي قدرة الفرد على أداء المهام :الجسميةالصحة 
والأعمال البدنية اليومية المطلوبة بدرجة عالية من الكفاءة، 
مع بقاء فائض من الطاقة يمكن استخدامه في أوقات 

التمتع بقوام رشيق  الضرورة والحالات الطارئة، إضافة إلى
  ).2008 الشيشاني،(

التعلم والربط  هي قدرة الفرد على :الصحة العقلية
المنطقي السليم بين الأحداث، واستخدام التفكير العلمي 
المنطقي الصحيح في مواجهة تحديات الحياة ومشكلاتها 

  .)2008 الشيشاني،(المتعددة 
هي قدرة الفرد على التفاعل  :الصحة الاجتماعية

وإقامة علاقات طيبة مع الآخرين في المجتمع  الإيجابي،



 

   المنورةلمدينة الحكومية نحو ممارسة الأنشطة الرياضية في المدارس الحكومية با مدارسالاتجاهات مديرات 

 

  156  

الذي يعيش فيه، يكون أساسها الاحترام والتقدير المتبادلين، 
  ).2008 الشيشاني،(حتى في حالة الاختلاف في الرأي 

  
التحكم والتعبير  علىهي قدرة الفرد  :الصحة العاطفية

عن العواطف والمشاعر والأحاسيس المختلجة في داخله 
الشكل السليم، دون تأثره سلبا بمشكلات الحياة وتحدياتها ب
  ).2008، الشيشاني(

التمسك على هي قدرة الفرد  ):القيمية(الصحة الروحية 
بالدين والقيم والمبادئ والأخلاق والسلوك القويم، الذي فيه 
صلاح الفرد والأسرة والمجتمع والإنسانية بشكل عام، إضافة 

خارقة فوق طاقة البشر والكون إلى الإيمان بوجود قوة 
  ).2008الشيشاني،(

هو أحد الدروس الأكاديمية التي : النشاط الرياضي
يتضمنها البرنامج المدرسي اليومي بشكل عام، ويشتمل 

، وجزء )تمريناتو  إحماء(جزء تحضيري : على ثلاثة أجزاء
تمرينات (، وجزء ختامي )تطبيقيو نشاط تعليمي (رئيسي 
ويتميز  خمسًا وأربعين دقيقة،) 45(دته وتستمر م). تهدئة

ويدرس للطلبة في المدارس بواقع مرة أو  بالصبغة العملية،
  ). تعريف إجرائي(مرتين أسبوعيا 

  
  ةالدراس حدود
 جميع مدارس الطالبات في منطقة المدينة  :المكاني الحد

  .المنورة ولمختلف المراحل التعليمية
 تم تطبيق البحث في الفترة الواقعة ما بين : الزماني الحد

، من الفصل الدراسي الثاني للعام 4-29/3/2012
  .2011/2012المدرسي

  جميع مديرات مدارس الطالبات الحكومية : البشريالحد
في حدود منطقة المدينة المنورة للفصل الدراسي الثاني 

  .2011/2012من العام المدرسي
  

  ةإجراءات الدراس
استخدم الباحث المنهج الوصفي وذلك : لدراسةامنهج 

  .ته لطبيعة الدراسة وأهدافهاءململا
  

مدارس الحكومية في المدينة المديرات : مجتمع الدراسة
ولمختلف المراحل  مديرة، )367(والبالغ عددهنّ  المنورة،
للفصل الدراسي الثاني من العام المدرسي  التعليمية

2011/2012.  
جرى اختيار عينة عشوائية بسيطة من : لدراسةاعينة 

مديرة من مختلف ) 111(عددها  بلغمجتمع الدراسة 
مدارس في المدينة المنورة ولمختلف المراحل التعليمية كما ال

  ).1(هو موضح في الجدول 
  

  ةأداة الدراس
لدراسة اتجاهات مديرات  ةقام الباحث بتصميم استبان

لمدينة الأنشطة الرياضية با الحكومية نحو ممارسةمدارس ال
بما ينسجم مع الظروف الاجتماعية والنفسية لسكان  المنورة
من جهة، وضمن حدود الشريعة الإسلامية  المنورة المدينة

والأعراف والقيم السائدة في المجتمع السعودي من جهة 
ثانية، وبما يكفل تغطية جوانب الصحة المختلفة سواء 

العقلية أو النفسية أو الروحية الاجتماعية أو البدنية أو 
  . من جهة ثالثة) القيمية(

الأول يتعلق بالبيانات : تكونت الاستبانة من جزأين
الشخصية، والثاني يتعلق بمحاور الدراسة التي اشتملت 

، والصحة جسميةالصحة ال :على المحاور الخمسة الآتية
العقلية، والصحة الاجتماعية، والصحة النفسية، والصحة 

فقرة ) 97( وقد بلغ عدد فقرات الاستبانة). الروحية(ة يميالق
) 14(فقرة للصحة البدنية، و) 41: (موزعة على النحو الآتي
) 19(فقرة للصحّة الاجتماعية، و) 14(فقرة للصحة العقلية، و

ة فقرات للصحة القيمي) 9(فقرة للصحة النفسية، وأخيرا 
  ).الروحية(

  
  هاصدق الأداة وثبات

بإيجاد صدق أداة البحث عن طريق صدق  قام الباحث
المحكمين، وذلك من خلال عرض الاستبانة على ثمانية 
محكمين ممن يحملون درجة الدكتوراه في تخصص التربية 

في كل من جامعة طيبة بالمملكة العربية  الرياضية،
السعودية، والجامعة الهاشمية والجامعة الأردنية في المملكة 

ي حين تم إيجاد ثبات أداة البحث عن ف الأردنية الهاشمية،
كما  استخدام معادلة كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي طريق

 وقد حصلت الأداة مجتمعةً ). 2(هو موضح في الجدول 
وهذا يعني أن الأداة ، )0.98( على ثبات اختبار مقداره

المستخدمة لأغراض تحقيق أهداف هذا البحث، صادقة 
  .ةوثابت
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  )1(الجدول 
  توزيع عينة البحث تبعا للمتغيرات الديموغرافية

  النسبة المئوية  التكرار  الفئة  المتغير

 الخبرة

 23.42 26 سنوات 5إلى  1من 

 11.71 13 سنوات 10إلى  6

 30.63 34 سنة 15إلى  11من 

 34.23 38 سنة 16أكثر من 

 100 111 المجموع

 المرحلة التعليمية

 3.6 4 رياض أطفال

 45.95 51 ابتدائية

 26.13 29 متوسطة

 24.32 27 ثانوية

 100 111 المجموع

 المؤهل العلمي

 7.21 8 ثانوية عامة

 13.51 15 دبلوم

 74.77 83 بكالوريوس

 4.5 5 دراسات عليا

 100 111 المجموع

 حجم المدرسة

 27.93 31 طالبة 250أقل من 

 50.45 56 طالبة 500إلى  256من 

 17.11 19 طالبة 750إلى  501من 

 4.5 5 طالبة 1000إلى  751من 

 100 111 المجموع

  
  

  )2(الجدول 
  مدارس فيالاتجاهات مديرات ثبات كل مجال من مجالات 

  المدينة المنورة نحو ممارسة النشاط الرياضي
  كرونباخ ألفا  راتفقـعدد ال  المجـــال

 0.96 41 الصحة الجسمية

 0.89 14 العقليةالصحة 

 0.94 14  الاجتماعيةالصحة 

 0.96 19 النفسيةالصحة 

 0.93 9 الروحية/ القيميةالصحة 

 0.98 97 الكلي

  
وتعبر جميع هذه القيم عن درجة اتساق داخلي عالية 
لاستجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات كل مجال من 

  .مجالاتها، مما يساعد في الاستنتاج بثبات هذه المجالات
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  ةإجراءات توزيع الاستبان
الباحث بالتنسيق مع رئيس قسم التربية الرياضية في قام 

 ةالمدينة المنورة، بتوزيع استبان إدارة التربية والتعليم لمنطقة
جميعهنّ، البالغ عددهنّ  مدارسالالبحث على مديرات 

مديرة، واستغرقت عملية جمع الاستبانات الموزعة ) 367(
أسابيع، وبلغ عدد الاستبانات  على مديرات المدارس أربعة

استبانات منها غير ) 8(تم استبعاد  ،)119(المستردة 
بينما بلغ عدد  الصحيحة، مستوفية الشروط العلمية

  .استبانة) 111(القابلة للتحليل الإحصائي  الاستبانات

  يةالمعالجة الإحصائ
الانحرافات ، و تم استخدام المتوسطات الحسابية

، )كرونباخ ألفا(معامل الثبات ، النسب المئوية، و المعيارية
 .)ANOVA(تحليل التباين الأحادي 

  
  اقشتهانتائج الدراسة ومن
 مدارساتجاهات مديرات  ما: الأول السؤالللإجابة عن 

الإناث في منطقة المدينة المنورة نحو ممارسة النشاط 
  .ذلكتوضح  )8-3(من ؟ فإن الجداول الرياضي

  
  )3(الجدول 

  جسميةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لمحور الصحة ال

المتوسط   رةفـقـــــــــــال
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

النسبة 
  المئوية

  الترتيب
  في المجال

 1 95.14 0.43 4.76 مرونة المفاصل والعضلات تنميممارسة النشاط الرياضي 

 5 93.33 0.47 4.67 سن التوافق العضلي العصبيتحممارسة النشاط الرياضي 

قدرة العضلات على الأداء البدني لأطول مدّة  تحسنممارسة النشاط الرياضي 
 9 92.07 0.58 4.6  زمنية ممكنة

قدرة القلب والرئتين على الأداء البدني لأطول مدّة حسن تممارسة النشاط الرياضي 
 3 93.51 0.53 4.68  زمنية ممكنة

قدرة الجسم على إنجاز الأداء البدني المطلوب بأقل  تطورممارسة النشاط الرياضي 
 11 90.63 0.69 4.53  زمن ممكن

 2 94.59 0.45 4.73 رشاقة الجسم على تغيير أوضاعهتنمي ممارسة النشاط الرياضي 

 16 89.55 0.74 4.48 ور قدرة الجسم على الاحتفاظ بالتوازن منعا من السقوطتطممارسة النشاط الرياضي 

قدرة الفرد على رمي الأداة إلى المكان المحدد أو تحسن ممارسة النشاط الرياضي 
 27 86.85 0.74 4.34  المطلوب

 7 92.25 0.61 4.61  ساعد على اكتساب القوام المتناسقتممارسة النشاط الرياضي 

 20 88.83 0.76 4.44 ؤخر مظاهر الشيخوخة مستقبلاتممارسة النشاط الرياضي 

 17 89.55 0.66 4.48 يد من كفاية الأداء والإنتاجتز ممارسة النشاط الرياضي 

 24 87.75 0.7 4.39 ؤخر مشاعر الظهور بالتعبتممارسة النشاط الرياضي 

 30 85.77 0.84 4.29  الحاجةوفر فائضًا من الطاقة لاستخدامه وقت تممارسة النشاط الرياضي 

 4 93.69 0.52 4.68 النمو البدني السليمساعد على تممارسة النشاط الرياضي 

 41 73.69 0.89 3.68 مرض السرطان تقي منممارسة النشاط الرياضي 

 8 92.25 0.61 4.61 السمنة وأمراضها تقي منممارسة النشاط الرياضي 

 26 87.03 0.76 4.35 السكري ومضاعفاته تقي منممارسة النشاط الرياضي 

 25 87.39 0.74 4.37 في كثافة العظام ويقي الهشاشةتزيد  ممارسة النشاط الرياضي

ارتفاع (أمراض القلب والرئتين ومضاعفاتهما  تقي منممارسة النشاط الرياضي 
 23 88.65 0.66 4.43 )ضغط الدم، والسكتة القلبية، وغيرها
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 34 83.24 0.91 4.16 يد في مناعة الجسمتز ممارسة النشاط الرياضي 

 10 90.81 0.55 4.54  للطالباتحسن الحالة الصحية تممارسة النشاط الرياضي 

 18 89.55 0.63 4.48 كسب الطالبات العادات الصحية السليمةتممارسة النشاط الرياضي 

 6 93.15 0.5 4.66 ساعد على المحافظة على الحيوية والنشاطتممارسة النشاط الرياضي 

 13 89.91 0.6 4.5 على سلامة مكونات الجهاز العضليممارسة النشاط الرياضي يساعد 

 21 88.83 0.64 4.44 حافظ على سلامة الجهاز العصبيتممارسة النشاط الرياضي 

 29 86.49 0.8 4.32 فر الراحة والاسترخاء من عناء المذاكرةتو ممارسة النشاط الرياضي 

 22 88.83 0.6 4.44 حسن أداء الجهاز الهضميتممارسة النشاط الرياضي 

 12 90.63 0.58 4.53  كسب الطالبات القوام المعتدلتممارسة النشاط الرياضي 

 14 89.91 0.67 4.5  كسب الطالبات المظهر البدني الجميل تممارسة النشاط الرياضي 

تحدب ظهري، وتقعر (تشوهات الطرف العلوي  تقي منممارسة النشاط الرياضي 
 31 83.96 0.83 4.2 )وانحناء جانبي وغيرها, قطني

, اصطكاك الركبتين(تشوهات الطرف السفلي  تقي منممارسة النشاط الرياضي 
 35 83.24 0.88 4.16 )وتقوس الساقين، وتبسط القدمين وغيرها

في الوقاية من البدانة المفرطة والنحافة الزائدة التي  تفيدممارسة النشاط الرياضي 
 15 89.73 0.66 4.49 تنعكس سلبا على شكل القوام

في علاج العيوب القوامية للطالبات في المراحل  تفيدممارسة النشاط الرياضي 
 28 86.67 0.75 4.33 العمرية المبكرة

 39 81.8 0.88 4.09 نظم مواعيد تناول الوجبات الغذائيةتممارسة النشاط الرياضي 

 32 83.6 0.78 4.18 سن العادات السلوكية الغذائيةتحممارسة النشاط الرياضي 

 38 82.16 0.96 4.11 فع الطالبات إلى تعرف مكونات الغذاءتدممارسة النشاط الرياضي 

إلى  الأغذية الدهنية التي تؤدي الطالبات عن تناول تبعدممارسة النشاط الرياضي 
 33 83.6 0.92 4.18  السمنة

الغذاء  فع الطالبات للتركيز على الألياف في تدممارسة النشاط الرياضي 
 36 82.88 0.89 4.14 والمساعدة على الهضم

 19 89.19 0.67 4.46 فع الطالبات لشرب الماء والسوائل بكثرةتد ممارسة النشاط الرياضي

 37 82.34  0.78 4.12 الطالبات التعرض لنقص الغذاء تقي منممارسة النشاط الرياضي 

 40 81.08 0.9 4.05  الطالبات عن سوء التغذية تبعدممارسة النشاط الرياضي 

  87.91 0.45 4.4  الجسميةلمحور الصحة المتوسط الحسابي 

  
  
قيم المتوسط الحسابي والانحراف ) 3(بين الجدول ي

، البدنية لمحور الصحةالمعياري والنسبة المئوية 
التي  نجد أن الفقرة الأولىوباستعراض قيم النسب المئوية، 

مرونة  تنميممارسة النشاط الرياضي "تنص على أن 
، قد احتلت الترتيب الأول بين فقرات "المفاصل والعضلات

 ،)٪95.14(بنسبة مئوية ، )4.76( المحور بمتوسط حسابي

أن  بينما احتلت الفقرة الخامسة عشرة التي تنص على
المرتبة " لسرطانمرض ا تقي منممارسة النشاط الرياضي "

، بنسبة مئوية )3.68(بمتوسط حسابي  الأخيرة في المحور،
وقد بلغ المتوسط الحسابي للمحور ككل ، )73.69٪(
  ).٪87.91(، بنسبة مئوية )4.40(
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  )4(الجدول 
  العقليةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لمحور الصحة 

المتوسط   ةفـقـــــــــــر ال
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

النسبة 
  المئوية

  الترتيب
  في المجال

 11 76.58 0.92 3.83  ساعد على التفوق الدراسيتممارسة النشاط الرياضي 

 10 78.02 0.85 3.9 ساعد على تنمية الذكاء تممارسة النشاط الرياضي 

 1 89.19 0.61 4.46  الوعي بأهمية ممارسة النشاط الرياضيمي تن ممارسة النشاط الرياضي

 14 75.5 0.97 3.77 ساعد على اتخاذ القراراتت ممارسة النشاط الرياضي

 7 83.96 0.74 4.2 ساعد على الاسترخاء العقليت ممارسة النشاط الرياضي

 4 84.5 0.7 4.23 شط الذاكرة تن ممارسة النشاط الرياضي

 8 81.8 0.77 4.09 التفكير الصحيحينمي طرق درس التربية البدني 

 5 84.5 1.97 4.23  ساعد على زيادة  الفهم والإدراك لما يجري حولهتممارسة النشاط الرياضي 

 12 76.4 0.95 3.82  ساعد على حسن التصرف في المواقف المختلفةت ممارسة النشاط الرياضي

 9 79.28 0.9 3.96 سرعة البديهةتنمي  ممارسة النشاط الرياضي

 3 85.77 0.68 4.29 حسن التوقع الحركيتممارسة النشاط الرياضي 

 13 76.04 0.95 3.8 مي العصف الذهني في حل المشكلاتتن ممارسة النشاط الرياضي

 6 84.5 0.71 4.23  حسن الذكاء الميداني من خلال مواقف اللعب المختلفةتممارسة النشاط الرياضي 

 2 87.21 0.63 4.36 حسن استثمار أوقات الفراغ استثمارًا هادفًا تممارسة النشاط الرياضي 

  81.66 0.61 4.08  العقليةلمحور الصحة المتوسط الحسابي 

  
قيم المتوسط الحسابي والانحراف ) 4(يبين الجدول 

، العقلية الصحةلمحور المعياري والنسبة المئوية 
وباستعراض قيم النسب المئوية نجد أن الفقرة الثالثة التي 

مي الوعي تن ممارسة النشاط الرياضي"تنص على أن 
، قد احتلت الترتيب الأول "بأهمية ممارسة النشاط الرياضي

ونسبة مئوية ، )4.46( بين فقرات المحور بمتوسط حسابي

التي تنص على أن بينما احتلت الفقرة الرابعة ). 89.19٪(
" عد على اتخاذ القراراتتساممارسة النشاط الرياضي "

ونسبة  )3.77(المرتبة الأخيرة في المحور بمتوسط حسابي 
وقد بلغ المتوسط الحسابي للمحور ككل . )٪75.50(مئوية 

  ).٪81.66(ونسبة مئوية ) 4.08(

  
  )5(الجدول 

  الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لمحور الصحة الاجتماعيةالمتوسط 

المتوسط   رةــــــــــــقالف
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

النسبة 
  المئوية

  الترتيب
  في المجال

 7 84.5 0.85 4.23 ساعد على تكوين صداقات جديدةتممارسة النشاط الرياضي 

 9 83.6 0.79 4.18 العلاقات الودية مع الآخريني تنمممارسة النشاط الرياضي 

 5 87.21 0.71 4.36 يد في فرص الانتماء للمجموعةتز ممارسة النشاط الرياضي 

 6 87.21 0.67 4.36 العمل التطوعي ومساعدة الآخرين تنميممارسة النشاط الرياضي 

 1 89.55 0.63 4.48 العمل بروح الفريق تنميممارسة النشاط الرياضي 

 2 88.47 0.65 4.42 صفة التعاون مع الآخرين تنميممارسة النشاط الرياضي 
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 3 87.93 0.68 4.4 هم في تحقيق التواصل مع الآخرينتسممارسة النشاط الرياضي 

 10 83.24 0.84 4.16 العدوانية مع الآخرين تقي منممارسة النشاط الرياضي 

 13 81.98 0.81 4.1 على ما هم عليهسهم في تقبل الآخرين تممارسة النشاط الرياضي 

 8 84.68 0.75 4.23 القيادة الصحيحة تنميممارسة النشاط الرياضي 

 12 82.16 0.81 4.11 التبعية السليمة تنميممارسة النشاط الرياضي 

عد على المشاركة في المناسبات تسا ممارسة النشاط الرياضي
 )تخرج وغيرهاأفراح، أحزان، حفلات (الاجتماعية المختلفة 

4.14 0.92 82.7 11 

 14 79.28 0.88 3.96 في تقوية العلاقات الأسرية تفيدممارسة النشاط الرياضي 

في المشاركة في الأنشطة المدرسية  تفيدممارسة النشاط الرياضي 
 4 87.57 0.71 4.38 )الثقافية والاجتماعية والفنية وغيرها(المختلفة 

  85.01 0.58 4.25  الصحة الاجتماعيةلمحور المتوسط الحسابي 

  
قيم المتوسط الحسابي والانحراف ) 5(يبين الجدول 

 المعياري والنسبة المئوية لمحور الصحة الاجتماعية،
وباستعراض قيم النسب المئوية نجد أن الفقرة الخامسة التي 

العمل بروح  تنمي ممارسة النشاط الرياضي"تنص على أن 
، قد احتلت الترتيب الأول بين فقرات المحور "الفريق

بينما ). ٪89.55(ونسبة مئوية  )4.48(بمتوسط حسابي

ممارسة "احتلت الفقرة الثالثة عشرة التي تنص على أن 
المرتبة " في تقوية العلاقات الأسريةي تفيد النشاط الرياض

ونسبة مئوية  )3.96(الأخيرة في المحور بمتوسط حسابي 
وقد بلغ المتوسط الحسابي للمحور ككل ). 79.28٪(
  .)٪85.01(ونسبة مئوية  )4.25(

  
  )6(الجدول 

  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لمجال الصحة النفسية

المتوسط   رةـــــــــــــقالف
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

النسبة 
  المئوية

  الترتيب
  في المجال

 12 85.59 0.79 4.28  الهوايات تنميممارسة النشاط الرياضي 

 7 86.31 0.81 4.32 لل الخجل غير المسوّغتقممارسة النشاط الرياضي 

 13 85.59 0.75 4.28 على التحكم بالانفعالات وضبطها تساعد ممارسة النشاط الرياضي

 19 81.62 0.88 4.08 ساعد على التعبير عن العواطف والمشاعرتممارسة النشاط الرياضي 

 8 86.49 0.65 4.32 ساعد على التخلص من القلقتممارسة النشاط الرياضي 

 3 87.03 0.71 4.35 الاكتئاب تقي منممارسة النشاط الرياضي 

 5 86.67 0.78 4.33 العزلة تقي منممارسة النشاط الرياضي 

 14 85.59 0.75 4.28 رار الحالة المزاجيةتقيد في استفممارسة النشاط الرياضي 

 10 86.13 0.81 4.31 على زيادة الانتباه والتركيزتساعد  ممارسة النشاط الرياضي

 16 85.05 0.85 4.25 الشرود والتشتت في الانتباه تقي منممارسة النشاط الرياضي 

 1 88.47 0.72 4.42 في الثقة بالنفس تزيدممارسة النشاط الرياضي 

 4 86.85 0.77 4.34 يد في تحمل المسؤوليةتز ممارسة النشاط الرياضي 

 11 85.95 0.72 4.3 يد في المثابرة والإصرار على النجاحتز ممارسة النشاط الرياضي 

 9 86.31 0.73 4.32 يد في الاعتماد على الذاتتز ممارسة النشاط الرياضي 

 18 83.6 0.77 4.18 ي القدرة على مواجهة المشكلاتتنم النشاط الرياضيممارسة 
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 17 83.78 0.77 4.19  اليأس والإحباط تقي منممارسة النشاط الرياضي 

 15 85.23 0.75 4.26  بع الرغبات والميولتشممارسة النشاط الرياضي 

 2 87.93 0.58 4.4  الضغوط النفسية والتوترات العصبية تقي منممارسة النشاط الرياضي 

 6 86.67 0.75 4.33  يد في الرضا النفسيتز ممارسة النشاط الرياضي 

  85.83 0.59 4.29  النفسيةلمحور الصحة المتوسط الحسابي 

  
قيم المتوسط الحسابي والانحراف ) 6(يبين الجدول 

، النفسيةالمعياري والنسبة المئوية لمحور الصحة 
وباستعراض قيم النسب المئوية نجد أن الفقرة الحادية عشرة 

يد في الثقة تز ممارسة النشاط الرياضي "التي تنص على أن
، قد احتلت الترتيب الأول بين فقرات المحور، "بالنفس

بينما ). ٪88.47(ونسبة مئوية ) 4.42( بمتوسط حسابي

سة النشاط ممار "احتلت الفقرة الرابعة التي تنص على أن 
" ساعد على التعبير عن العواطف والمشاعرت الرياضي

ونسبة ) 4.08(المرتبة الأخيرة في المحور، بمتوسط حسابي 
وقد بلغ المتوسط الحسابي للمحور ككل  ).٪81.62(مئوية 

  .)٪85.83(ونسبة مئوية  )4.29(

  
  )7(الجدول 

  )الروحية(ة الصحة القيمي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لمحورالمتوسط الحسابي 

المتوسط   رةفقــــــــــال
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

النسبة 
  المئوية

  الترتيب
  في المجال

 8 78.92 0.94 3.95 عد عن الأفكار والتيارات المتطرفةتبممارسة النشاط الرياضي 

 2 88.29 0.62 4.41 صفاء النفس وراحة الباليد في تز ممارسة النشاط الرياضي 

 7 81.62 0.95 4.08 يد في قوة  الإيمان باالله ضي تز ممارسة النشاط الريا

 1 89.01 0.61 4.45 ساعد على التحلي بالروح الرياضيةتممارسة النشاط الرياضي 

 6 82.52 0.92 4.13 يد في التمسك بالمبادئ والقيم الإنسانيةتز ممارسة النشاط الرياضي 

 4 83.24 0.82 4.16 النظرة السلبية للحياة تقي منممارسة النشاط الرياضي 

زز الإحساس بالتفاؤل والنظرة الايجابية تعممارسة النشاط الرياضي 
 للأمور

4.23 0.79 84.68 3 

 5 82.7 0.84 4.14 ؤدي إلى تميز السلوك بالحكمة والاتزانتممارسة النشاط الرياضي 

 8 78.92 0.99 3.95 حسن الظن بالآخرين تنميممارسة النشاط الرياضي 

  83.32 0.68 4.17  القيميةلمحور الصحة المتوسط الحسابي 

  
قيم المتوسط الحسابي والانحراف ) 7(يبين الجدول 

 ،)الروحية(ة الصحة القيمي  المعياري والنسبة المئوية لمحور
التي  الرابعةوباستعراض قيم النسب المئوية نجد أن الفقرة 

ساعد على ت ممارسة النشاط الرياضي"تنص على أن 
، قد احتلت الترتيب الأول بين "التحلي بالروح الرياضية

ونسبة مئوية  )4.45(فقرات المحور بمتوسط حسابي 

 الأولى والتاسعة اللتان تانبينما احتلت الفقر ). 89.01٪(
عن الأفكار تبعد  ممارسة النشاط الرياضي"أن  على نصانت

 تنميممارسة النشاط الرياضي "أنّ و " والتيارات المتطرفة
المرتبة الأخيرة في المحور، بمتوسط " حسن الظن بالآخرين

وقد بلغ المتوسط ). ٪87.95(ونسبة مئوية ) 3.95(حسابي 
  .)٪83.32(ونسبة مئوية ) 4.17(الحسابي للمحور ككل 
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  )8(الجدول 
  ورالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية لكل محور من محا

  ممارسة النشاط الرياضيالمدينة المنورة نحو  مدارس فيالديرات مهات اتجا

المتوسط   ورــالمح
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

النسبة 
  المئوية

  الترتيب
  في المحور

 1 87.91 0.45 4.4 جسميةالصحة ال

 5 81.66 0.61 4.08 الصحة العقلية

 3 85.01 0.58 4.25 تماعيةالاج الصحة

 2 85.83 0.59 4.29 الصحة النفسية

 4 83.32 0.68 4.17 )الروحية(ة الصحة القيمي

  84.75 0.51 4.24 يالكل

  
قيم المتوسط الحسابي والانحراف ) 8(الجدول بين ي

اتجاهات المعياري والنسبة المئوية لكل محور من محاور 
مدارس في المدينة المنورة، نحو ممارسة النشاط المديرات 

الرياضي، وباستعراض قيم النسب المئوية نجد أن محور 
الصحة البدنية قد احتل الترتيب الأول بين المحاور، 

بينما ). ٪87.91(ونسبة مئوية  )4.40( بمتوسط حسابي
العقلية المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي الصحة  احتل محور

وقد بلغ المتوسط ). ٪81.66(ونسبة مئوية  )4.08(
 ).٪84.75(ونسبة مئوية ) 4.24(الحسابي للمحاور ككل 

ويعتقد الباحث أنه من البديهي أن يحصل محور الصحة 
وسط الحسابي، باعتبار أن الجسمية على أعلى قيمة للمت

أهم تأثيرات النشاط البدني تنعكس على تحسين الصفات 
 النشاط الرياضيالجسمية بالدرجة الأولى؛ وذلك لتميز 

بالصبغة العملية، ثم يمتد تأثيره للصفات الأخرى العقلية 

  . والاجتماعية والانفعالية والقيمية
 ويعتقد الباحث أن حصول محور الصحة القيمية على

إلى أن الصحة  أقل قيمة للمتوسط الحسابي، قد يعود سببه
القيمية أو الروحية، يمكن تحسينها بشكل أكبر من خلال 
أنشطة ليست ذات صبغة عملية، مثل أنشطة دينية أو 

وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع . ثقافية أو اجتماعية وغيرها
، زايد؛ 2002، وبوصالح؛ 1999، الخاجة(نتائج كل من 

  ).2009 ،رمزي؛ 2005
  

اتجاهات مديرات هل تختلف : السؤال الثانيللإجابة عن 
الحكومية نحو ممارسة الأنشطة الرياضية مدارس ال
الخبرة، والمرحلة التعليمية، (باختلاف لمدينة المنورة، با

  ؟وحجم المدرسة، والمؤهل العلمي
  :باختلاف الخبرة  -

  
  )9(الجدول 

  ومدارس في المدينة المنورة نحاللمحاور اتجاهات مديرات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
  تبعاً لمتغير الخبرةممارسة النشاط الرياضي 

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  ددعـال  رةبــالخ ورـــحالم

 الصحة الجسمية

 0.46 264.36سنوات 5إلى  1من 

 0.43 134.4سنوات 10إلى  6

 0.4 344.49سنة 15إلى  11من 

 0.49 384.34سنة 16أكثر من 

 الصحة العقلية

 0.67 263.97سنوات 5إلى  1من 

 0.51 134.16سنوات 10إلى  6

 0.54 344.19سنة 15إلى  11من 

 0.64 384.04سنة 16أكثر من 
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الصحة 
 الاجتماعية

 0.72 264.14سنوات 5إلى  1من 

 0.53 134.21سنوات 10إلى  6

 0.47 344.34سنة 15إلى  11من 

 0.59 384.26سنة 16أكثر من 

 الصحة النفسية

 0.66 264.26سنوات 5إلى  1من 

 0.55 134.21سنوات 10إلى  6

 0.48 344.41سنة 15إلى  11من 

 0.64 384.23سنة 16أكثر من 

  القيميةالصحة 
 )الروحية(

 0.73 264.2سنوات 5إلى  1من 

 0.69 133.88سنوات 10إلى  6

 0.54 344.29سنة 15إلى  11من 

 0.74 384.13سنة 16أكثر من 

 الكلي
 0.58 264.18سنوات 5إلى  1من 

 0.47 134.18سنوات 10إلى  6

 0.42 344.34سنة 15إلى  11من 

 0.56 384.2سنة 16أكثر من 
  

وجود فرق ظاهري بين المتوسطات ) 9(الجدول  يبين
مدارس نحو الاتجاهات مديرات  الحسابية على محاور

تبعاً لمتغير الخبرة، ولتحديد فيما ممارسة النشاط الرياضي 

، اإحصائي الحسابية دالاً  الفرق بين المتوسطات اإذا كان هذ
، )One Way ANOVA(تطبيق تحليل التباين الأحادي تم 

  .ذلكيبين ) 10(والجدول 
  
  )10(الجدول 

  ممارسةنحو رة مدارس في المدينة المنو اللاتجاهات مديرات نتائج تحليل التباين الأحادي 
  تبعاً لمتغير الخبرةالنشاط الرياضي 

مجموع   مصدر التباين  المجـال
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
مستوى   قيمة ف  المربعات

  الدلالة

 جسميةالصحة ال

 0.15 3 0.45  بين المجموعات

0.74 0.531 

 0.2 107 21.91  داخل المجموعات

  110 22.37  الكلي

 الصحة العقلية

 0.29 3 0.87  بين المجموعات

0.79 0.505 

 0.37 107 39.51  داخل المجموعات

  110 40.38  الكلي

 ةالصحة الاجتماعي

 0.21 3 0.64  بين المجموعات

0.62 0.602 

 0.34 107 36.59  داخل المجموعات

  110 37.23  الكلي

 الصحة النفسية

 

 0.25 3 0.75  بين المجموعات

0.71 0.546 

 0.35 107 37.32  داخل المجموعات

  110 38.07  الكلي
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 ةالصحة القيمي

 0.55 3 1.64  بين المجموعات

1.2 0.313 

 0.46 107 48.75  داخل المجموعات

  110 50.39  الكلي

 يالكل

 0.19 3 0.56  بين المجموعات

0.7 0.552 

 0.27 107 28.41  داخل المجموعات

  110 28.97  الكلي

  
 دالإلى عدم وجود فرق ) 10(تشير النتائج في الجدول 

 بين متوسطات محاور) α≥ 0.05(عند مستوى الدلالة 
ممارسة مدارس في المدينة المنورة نحو الاتجاهات مديرات 
تبعاً لمتغير الخبرة، وذلك استناداً إلى قيمة النشاط الرياضي 

) 0.552(، وبمستوى دلالة )0.70(ف المحسوبة؛ إذ بلغت 
لمجال ) 0.531(مستوى دلالة وب) 0.74(، وللدرجة الكلية

) 0.505(بمستوى دلالة ) 0.79(، والصحة الجسمية
) 0.602(وبمستوى دلالة ) 0.62(، والصحة العقلية لمحور
بمستوى دلالة ) 0.71(، والصحة الاجتماعيةلمحور 

بمستوى دلالة ) 1.20(، والصحة النفسيةلمحور ) 0.546(

  .الصحة القيمية لمحور) 0.313(
في اتجاهات  دالأن عدم وجود فرق  ويعتقد الباحث

لعامل  ممارسة النشاط الرياضي يعزىمديرات المدارس نحو 
نتيجة منطقية؛ حيث تؤمن مديرات المدارس  هوالخبرة، 

بغض النظر عن عدد سنوات الخبرة بأن درس التربية 
الجسمية ينمي شخصية الطالبات ويطورها من جميع 

ات المدارس قد وصلن الجوانب المختلفة، باعتبار أن مدير 
 - بغض النظر عن عدد سنوات الخبرة - من التأهيل العلمي

وممارسة  إلى قناعة أكيدة بأهمية النشاط البدني بشكل عام،
    .صالمدرسي بشكل خاالنشاط الرياضي 

  :المرحلة التعليمية -
  )11(الجدول 

  مدارس نحوالاتجاهات مديرات  والانحرافات المعيارية لمحاورالمتوسطات الحسابية 
  تبعاً لمتغير المرحلة التعليميةممارسة النشاط الرياضي 

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد  المرحلة  ورمحـــال

 الصحة الجسمية

 0.5 44.1  رياض أطفال

 0.49 514.38ابتدائية

 0.4 294.38متوسطة

 0.42 274.48ثانوية

 الصحة العقلية

 0.47 43.82رياض أطفال

 0.59 514.12ابتدائية

 0.6 293.95متوسطة

 0.66 274.19ثانوية

 الصحة الاجتماعية

 0.66 43.86رياض أطفال

 0.58 514.26ابتدائية

 0.58 294.12متوسطة

 0.55 274.42ثانوية

 الصحة النفسية

 0.62 44.07رياض أطفال

 0.66 514.34ابتدائية

 0.55 294.23متوسطة

 0.5 274.3ثانوية
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 الصحة القيمية

 0.97 43.56رياض أطفال

 0.68 514.24ابتدائية

 0.6 294.11متوسطة

 0.69 274.19ثانوية

 ليالك

 0.58 43.88رياض أطفال

 0.56 514.27ابتدائية

 0.46 294.16متوسطة

 0.47 274.31  ثانوية
  

وجود فرق ظاهري بين المتوسطات ) 11(الجدول  يبين
مدارس في المدينة الاتجاهات مديرات  على محاور الحسابية
تبعاً لمتغير المرحلة، نحو ممارسة النشاط الرياضي المنورة 

دالاً الفرق بين المتوسطات  اولتحديد فيما إذا كان هذ
 One Way)تم تطبيق تحليل التباين الأحادي اإحصائي

ANOVA)،  ذلكيبين ) 12(والجدول.  
  

  )12(الجدول 
  مدارس في المدينة المنورة نحوالتجاهات مديرات نتائج تحليل التباين الأحادي لا 

  تبعاً لمتغير المرحلة التعليميةممارسة النشاط الرياضي 

مجموع   مصدر التباين  ــورالمح
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
مستوى   قيمة ف  المربعات

  الدلالة

 الصحة الجسمية

 0.18 3  0.55  بين المجموعات

0.9 0.446 

 0.20 107 21.82  داخل المجموعات

  110 22.37  الكلي

 الصحة العقلية

 0.40 3 1.19  بين المجموعات

1.08 0.361 

 0.37 107 39.2  داخل المجموعات

  110 40.38  الكلي

الصحة 
 الاجتماعية

 0.65 3 1.94  بين المجموعات

1.96 0.124 

 0.33 107 35.29  داخل المجموعات

  110 37.23  الكلي

 الصحة النفسية

 0.14 3 0.41  بين المجموعات

0.39 0.76 

 0.35 107 37.66  داخل المجموعات

  110 38.07  الكلي

 الصحة القيمية

 0.62 3 1.86  بين المجموعات

1.37 0.257 

 0.45 107 48.53  داخل المجموعات

  110 50.39  الكلي

 ليالك

 0.30 3 0.91  بين المجموعات

1.15 0.331 

 0.26 107 28.06  داخل المجموعات

  110 28.97  الكلي

  
 ، بين متوسطات محاور)α≥ 0.05(مستوى الدلالة عند  اإحصائيدال ق ر عدم وجود ف) 12(الجدول  يبين
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ممارسة مدارس في المدينة المنورة نحو الاتجاهات مديرات 
تبعاً لمتغير المرحلة، وذلك استناداً إلى  النشاط الرياضي

، وبمستوى دلالة )1.15(قيمة ف المحسوبة إذ بلغت 
وبمستوى دلالة ) 0.90(، وللدرجة الكلية) 0.331(
بمستوى ) 1.08(، والجسمية لمحور الصحة) 0.446(

وبمستوى ) 1.96(و الصحة العقلية، لمحور) 0.361(دلالة 
) 0.39(، وتماعيةالصحة الاج لمحور) 0.124(دلالة 

) 1.37(، والصحة النفسية لمحور) 0.760(بمستوى دلالة 
  .الصحة القيمية لمحور) 0.257(بمستوى دلالة 

ويعتقد الباحث أن البنات في جميع مراحلهن العمرية 
بحاجة إلى ممارسة النشاط البدني من أجل النمو  المدرسية،

اط البدني ويعتقد الباحث أن الحاجة للنش ،المتوازن والشامل
مستمرة منذ الطفولة وحتى الكهولة، وأن كانت الحاجة أكبر 
في المراحل العمرية المبكرة وخاصة المرحلة المدرسية، 

تعدّ المراحل  سواء كانت ابتدائية أو متوسطة أو ثانوية، إذْ 
التعليمية المدرسية الثلاث، مراحل نمو نشطة تتشكل فيها 

. والاجتماعية والنفسيةشخصية الطالبة الجسمية والفكرية 
وتبقى الحاجة مستمرة للنشاط البدني، حتى في المراحل 

  .كةالعمرية اللاحقة من أجل تجنب أمراض نقص الحر 
  

  :المؤهل العلمي -

  
  )13(الجدول 

  فيمدارس اللمحاور اتجاهات مديرات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
  تبعاً لمتغير المؤهل العلميممارسة النشاط الرياضي المدينة المنورة نحو 

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  ددعـال  المؤهل العلمي ــورحالم

 الصحة الجسمية

 0.59 4.35 8 ثانوية عامة

 0.52 4.3 15 دبلوم

 0.42 4.42 83 بكالوريوس

 0.85 4.21 5 دراسات عليا

 العقليةالصحة 

 0.95 4.02 8 ثانية عامة

 0.6 4.11 15 دبلوم

 0.58 4.09 83 بكالوريوس

 0.71 3.93 5 دراسات عليا

 الصحة الاجتماعية

 0.75 4.27 8 ثانية عامة

 0.5 4.22 15 دبلوم

 0.57 4.26  83 بكالوريوس

 1.21 3.86  5 دراسات عليا

 الصحة النفسية

 0.78 4.35 8 ثانية عامة

 0.78 4.26 15 دبلوم

 0.54 4.3 83 بكالوريوس

 0.78 3.87 5 دراسات عليا

 الصحة القيمية

 0.74 4.29 8 ثانية عامة

 0.77 4.14 15 دبلوم

 0.63 4.18 83 بكالوريوس

 1.41 3.11 5 دراسات عليا

 0.74 4.26 8 ثانية عامة الكلي
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 0.6 4.21 15 دبلوم

 0.47 4.25 83 بكالوريوس

 0.99 3.79 5 دراسات عليا

  
وجود فرق ظاهري بين المتوسطات ) 13(الجدول  يبين

مدارس في المدينة الاتجاهات مديرات  الحسابية لمحاور
تبعاً لمتغير المؤهل ممارسة النشاط الرياضي المنورة نحو 

الفرق بين المتوسطات  االعلمي، ولتحديد فيما إذا كان هذ
 One Way)، تم تطبيق تحليل التباين الأحادياإحصائي دالاً 

ANOVA)،  ين ذلكيب) 14(والجدول.  
  

  )14(الجدول 
  ومدارس في المدينة المنورة نحاللاتجاهات مديرات نتائج تحليل التباين الأحادي 

  تبعاً لمتغير المؤهل العلميممارسة النشاط الرياضي 

مجموع   مصدر التباين  ورـالمح
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  مستوى الدلالة  قيمة ف  المربعات

الصحة 
 الجسمية

 0.09 3 0.27  بين المجموعات

0.43 0.733 

 0.21 107 22.1  داخل المجموعات

   110 22.37  الكلي

الصحة 
 العقلية

 0.03 3 0.09  بين المجموعات

0.08 0.969 

 0.38 107 40.29  داخل المجموعات

   110 40.38  الكلي

الصحة 
 الاجتماعية

 0.11 3 0.34  بين المجموعات

0.33 0.804 

 0.34 107 36.89  داخل المجموعات

   110 37.23  الكلي

الصحة 
 النفسية

 0.13 3 0.4  بين المجموعات

0.38 0.766 

 0.35 107 37.67  داخل المجموعات

   110 38.07  الكلي

الصحة 
 القيمية

 0.8 3 2.39  بين المجموعات

1.77 0.157 

 0.45 107 48  داخل المجموعات

   110 50.39  الكلي

 ليالك

 0.14 3 0.43  بين المجموعات

0.53 0.662 

 0.27 107 28.54  داخل المجموعات

   110 28.97  الكلي

  
عند  اإحصائيدال عدم وجود فرق ) 14(الجدول  يبين

اتجاهات  بين متوسطات محاور) α≥ 0.05(مستوى الدلالة 
ممارسة النشاط مدارس في المدينة المنورة نحو المديرات 

تبعاً لمتغير المؤهل العلمي، وذلك استناداً إلى الرياضي 
، وبمستوى دلالة )0.53(قيمة ف المحسوبة إذ بلغت 

وبمستوى دلالة ) 0.43(، وللدرجة الكلية) 0.662(

بمستوى ) 0.08(، والصحة الجسمية لمحور) 0.733(
وبمستوى ) 0.33(، والصحة العقلية لمحور )0.969(دلالة 

) 0.38(، وة الاجتماعيةالصح لمحور) 0.804(دلالة 
) 1.77(، والصحة النفسيةلمحور ) 0.766(بمستوى دلالة 
  .الصحة القيميةلمحور ) 0.157(بمستوى دلالة 

أو م دبلو الويعتقد الباحث أن الدرجة العلمية سواء كانت 
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اتجاهات مديرات  فيستير لا تؤثر الماج الوريوس أوالبك
لى الآثار المدارس، باعتبار أن الأدب النظري يشير إ

تنمية شخصية الأفراد وصقلها  فيالإيجابية للنشاط البدني 
بغض -وبالتالي، فإن جميع المديرات . من جميع جوانبها

يدركن من واقع الحياة، أن  - النظر عن درجاتهن العلمية

انعكاس إيجابي على شخصية  لهاممارسة النشاط البدني 
  .بالممارس من كل الجوان

  
  :حجم المدرسة  -

  
  )15(الجدول 

  يمدارس فاللمحاور اتجاهات مديرات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
  تبعاً لمتغير حجم المدرسةممارسة النشاط الرياضي المدينة المنورة نحو 

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  ددعـال  عدد الطالبات ورمحــال

 الصحة الجسمية

 0.48 4.44 31 طالبة 250أقل من 

 0.46 4.35 56 طالبة 500إلى  256من 

 0.37 4.44 19 طالبة750إلى  501من 

 0.52 4.4 5 طالبة1000إلى  751من 

 الصحة العقلية

 0.65 4.06 31 طالبة 250أقل من 

 0.64 4.01 56 طالبة 500إلى  256من 

 0.43 4.25 19 طالبة 750إلى  501من 

 0.38 4.36 5 البةط 1000إلى  751من 

 الصحة الاجتماعية

 0.6 4.27 31 طالبة 250أقل من 

 0.63 4.2 56 طالبة 500إلى  256من 

 0.42 4.37 19 طالبة750إلى  501من 

 0.52 4.3 5 طالبة1000إلى  751من 

 الصحة النفسية

 0.65 4.35 31 طالبة 250أقل من 

 0.62 4.24 56 طالبة 500إلى  256من 

 0.42 4.26 19 البةط 750إلى  501من 

 0.39 4.62 5 البةط 1000إلى  751من 

 الصحة القيمية

 0.77 4.12 31 طالبة 250أقل من 

 0.69 4.13 56 طالبة 500إلى  256من 

 0.47 4.29 19 البةط 750إلى  501من 

 0.6 4.42 5 البةط 1000إلى  751من 

 الكلي

 0.56 4.25 31 طالبة 250أقل من 

 0.54 4.19 56 طالبة 500إلى  256من 

 0.37 4.32 19 البةط 750إلى  501من 

 0.36 4.42 5 البةط 1000إلى  751من 

  
 وجود فرق ظاهري بين المتوسطات) 15(الجدول  يبين

مدارس في المدينة الاتجاهات مديرات  الحسابية لمحاور
تبعاً لمتغير حجم ممارسة النشاط الرياضي المنورة نحو 

 ان، ولتحديد فيما إذا ك)عدد الطالبات في المدرسة(المدرسة 
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تم تطبيق تحليل  اإحصائي دالاً الفرق بين المتوسطات  اهذ
) 16(، والجدول )One Way ANOVA(التباين الأحادي 

  .ين ذلكيب

  
  )16(الجدول 

  المدينة المنورة نحو يمدارس فالاتجاهات مديرات  الأحادي لمحاورنتائج تحليل التباين 
  تبعاً لمتغير حجم المدرسةرسة النشاط الرياضي مما

مجموع   مصدر التباين  ورمحـال
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  الدلالةمستوى   قيمة ف  المربعات

 الصحة الجسمية

 0.07 3 0.21  بين المجموعات

0.35 0.792 

 0.21 107 22.15  داخل المجموعات

  110 22.37  الكلي

 الصحة العقلية

 0.4 3 1.2  بين المجموعات

1.09 0.355 

 0.37 107 39.18  داخل المجموعات

  110 40.38  الكلي

 الصحة الاجتماعية

 0.15 3 0.45  بين المجموعات

0.44 0.728 

 0.34 107 36.78  داخل المجموعات

  110 37.23  الكلي

 الصحة النفسية

 0.28 3 0.85  بين المجموعات

0.81 0.49 

 0.35 107 37.22  داخل المجموعات

  110 38.07  الكلي

 القيمية

 0.26 3 0.79  بين المجموعات

0.57 0.639 

 0.46 107 49.61  داخل المجموعات

  110 50.39  الكلي

 ليالك

 0.16 3 0.47  بين المجموعات

0.58 0.627 

 0.27 107 28.5  داخل المجموعات

  110 28.97  الكلي

  
عند  اإحصائي دالعدم وجود فرق ) 16(الجدول  يبين

اتجاهات بين متوسطات محاور ) α≥ 0.05(مستوى الدلالة 
ممارسة النشاط مدارس في المدينة المنورة نحو المديرات 

تبعاً لمتغير حجم المدرسة، وذلك استناداً إلى قيمة الرياضي 
) 0.627(، وبمستوى دلالة )0.58(ف المحسوبة إذ بلغت 

 لمحور) 0.792(وبمستوى دلالة ) 0.35(للدرجة الكلية، و
) 0.355(بمستوى دلالة ) 1.09(، والصحة الجسمية

) 0.728(وبمستوى دلالة ) 0.44(، والصحة العقليةلمحور 
بمستوى دلالة ) 0.81(، والصحة الاجتماعية لمحور

بمستوى دلالة ) 0.57(، والصحة النفسية لمحور) 0.490(
ويعتقد الباحث أن  .الصحة القيمية لمحور) 0.639(

تأثر بعدد طالبات المدرسة تاتجاهات مديرات المدارس لا 
الفرد  فيبر، وذلك لأن النشاط البدني يؤثر صغر أو ك

يكون هناك  ألاالبديهي  ومن ثم فإن منوليس المجموعة، 
  . عزى لمتغير حجم المدرسةيياً إحصائ دالفرق 
  

في ضوء النتائج التي توصل إليها  :الاستنتاجات
  :فإن أهم الاستنتاجات ما يأتي الباحث،

ممارسة مدارس نحو الفيما يتعلق باتجاهات مديرات : أولا
في مختلف محاور الدراسة، جاءت النشاط الرياضي 
  :على النحو الآتي

ممارسة النشاط "حصلت فقرة : محور الصحة الجسمية -
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، على أعلى "مرونة المفاصل والعضلات تنمي الرياضي
ممارسة "، في حين حصلت فقرة %)95,14(نسبة مئوية 

دنى على أ" مرض السرطان تقي من النشاط الرياضي
  %).73.69(نسبة مئوية 

ممارسة النشاط "حصلت فقرة : محور الصحة العقلية -
" يالوعي بأهمية ممارسة النشاط الرياض تنمي الرياضي

في حين حصلت ، %)89,19(على أعلى نسبة مئوية 
اتخاذ  فيساعد تممارسة النشاط الرياضي "فقرة 
  %).75,50(، على أدنى نسبة مئوية "القرارات

ممارسة النشاط "حصلت فقرة : الاجتماعيةمحور الصحة  -
، على أعلى نسبة "العمل بروح الفريق تنميالرياضي 

مارسة م"، في حين حصلت فقرة %)89,55(ية مئو 
، على "في تقوية العلاقات الأسرية تفيدالنشاط الرياضي 
  %).79,28( أدنى نسبة مئوية

ممارسة النشاط "حصلت فقرة : محور الصحة النفسية -
، على أعلى نسبة مئوية "يد في الثقة بالنفستز الرياضي 

ممارسة النشاط "، في حين حصلت فقرة %)88,47(
، "ساعد على التعبير عن العواطف والمشاعرتالرياضي  

  .%)81,62(على أدنى نسبة مئوية 
ممارسة النشاط "حصلت فقرة : محور الصحة القيمية -

، على "ساعد على التحلي بالروح الرياضيةتالرياضي 
، في حين اشتركت %)89,01(أعلى نسبة مئوية 

بعد عن الأفكار تممارسة النشاط الرياضي " :نالفقرتا
 تنميممارسة النشاط الرياضي "و" والتيارات المتطرفة

، بحصولهما على أدنى نسبة "حسن الظن بالآخرين
  %).78,92(مئوية 

حصل محور الصحة البدنية على أعلى نسبة مئوية  :ثانياً 
، في حين حصل محور الصحة القيمية %)87,93(

  %).83,93(على أدنى نسبة مئوية 
في اتجاهات مديرات  اإحصائيدال عدم وجود فرق : ثالثا

مدارس في منطقة المدينة المنورة نحو ممارسة ال
لمتغيرات الخبرة، والمرحلة  يعزىالنشاط الرياضي 

  .ةحجم المدرس اً التعليمية، والمؤهل العلمي، وأخير 
  

  :المقترحــات
  :ما يلي يقترحفي ضوء نتائج الدراسة، فإن الباحث 

الاهتمام بالأنشطة الرياضية في مدارس التعليم العام  .1
للإناث واعتبارها مقرراً مثل المقررات الأخرى بحيث 
يكون لها حصة أسبوعية في البرنامج الدراسي 

 .الأسبوعي

استثمار أوقات الفراغ لدى الطالبات في ممارسة  .2
الأنشطة الرياضية وإقامة الأنشطة الرياضية التي 
تتوافق مع العادات والتقاليد الاجتماعية، ذلك أن 

  .دللفر  في الرضا النفسيتزيد ممارسة النشاط الرياضي 
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Attitudes of Female Principals towards Practicing Sport Activities in 
Madinah Public Schools* 

 

Abedalbasit M. A. Al-Shorman 

 

Associate Professor, Motor Behavior, Dept. of Physical Education and Sport Sciences, 

College of Education, Taibah University, Kingdom of Saudi Arabia. 
 

Abstract 

This study was conducted to identify the attitudes of female principals towards practicing sport 

activities in Madinah public schools and the extent to which such attitudes are impacted by 

some variables; namely: years of experience, educational level, academic qualification and 

school size. A survey was developed and administered to a randomly selected study sample of 

111 principals. Findings revealed an overall positive attitude amongst school principals 

towards practicing sport activities. Also, it seems that school principals perceive the 

importance of practicing sport activities in the subsequent order: physical health, followed by 

psychological health, then social health, then spiritual health and finally mental health. Results 

showed no statistically significant differences in the attitudes of school principals towards sport 

activities that can be attributed to the study variables; namely: years of experience, educational 

level, academic qualification and school size. 

Keywords: Attitudes, School principals, Sport activities. 
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  كما يراها بالمملكة العربية السعودية التعليم العام لمعلمي لمعايير المهنيةا
  أعضاء هيئة التدريس والمعلمون

  حمد بن عبداالله الزاملم

  .عود، المملكة العربية السعوديةالتربية، جامعة الملك سكلية ة، أستاذ أصول التربية المشارك، قسم السياسات التربوي
  

  24/6/2015: قُبل بتاريخ    19/4/2015: عُدل بتاريخ    25/11/2014: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
كما يراها أعضاء  بالمملكة العربية السعودية للتعليم العاممهنية المعايير لل ة إلى تقديم تصور مقترحالدراسهذه  هدفت

الوثائقي والتحليلي، واستخدم المتوسط الحسابي لتحديد  :اتبع الباحث المنهج الوصفي بنوعيه. هيئة التدريس والمعلمون
 49 وقد اقتصر الباحث على عينة شملت .وترتيبها حسب المعيار الذي تنتمي إليه ،أهمية المعيار ومؤشراته وممارساته

واستخدم . ضبمدينة الريا من المعلمين 202، وبكلية التربية بجامعة الملك سعود ريسمن أعضاء هيئة التد عضواً 
مستوى الدلالة  عند ياً معامل الارتباط دال إحصائأظهرت النتائج صدق بناء الأداة، وأن  .ةللدراساةً دأالاستبانة الباحث 

وقد . جميع المحاورفي  %99و% 93تراوح بين ، و )ألفا كرونباخ(الثبات عن طريق معامل وتم حساب . )0.01(
المعرفة امتلاك  :بالمملكة العربية السعودية، وهي لمعلمي التعليم العاممعايير المهنية الستة الأظهرت النتائج أهمية 

خبرات  وتصميمللتدريس  والتخطيط ية وتنظيمها،لمادة الدراسا وفهمبيئة فاعلة داعمة للتعلم،  وخلقوالمهارات المهنية، 
كما عززت النتائج ما تبنته الدراسة من ممارسات مهنية تقيس  .لمالتطوير المهني للمعو  تقويم تعلم الطلاب،و التعلم، 

أظهرت النتائج أن الممارسات و ستجابات عينة الدراسة أهمية تلك الممارسات، اأكدت  فقد ؛ق كل معيار على حدةتحقُّ 
  .هام درجة أهميتبلة للتطبيق، ما يدعجميعها قاالمهنية 

  .، التعليم الحكوميالعامالمعايير المهنية، التعليم : كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

في أنها تؤسس  المهنية للتعليم تكمن أهمية المعايير
لمهنة التعليم بهدف تطوير وتحسين العملية التعليمية، من 
 خلال ما تحدده من خصائص مهنية يؤدي الالتزام بها

ما م ،والمحافظة عليها إلى الارتقاء بالمعلم وتطوير قدراته
بالتالي و يحسن من ممارساته المهنية وقدراته المعرفية، 

  .التطور المهني المنشود للمعلم يتحقق
ستند إليه في الحكم كما تعد المعايير المهنية محكا يُ 

داء المعلم في ضوء ما تتضمنه من وصف أعلى جودة 
يعبر عنها  ،ممارسات قابلة للملاحظة والقياس أو ،للسلوك

ماط تفكير أو قدرة على حل المشكلات أو أن ،تجاهاتاب
واتخاذ القرارات، ما يعني أن هذه المعايير تمثل إطارًا 

  . داء المعلمأإرشاديًا للحكم على مستوى 
المملكة العربية في ولهذا برزت المعايير المهنية للتعليم 

الرؤى التي تضمنتها استراتيجية التنمية ى حدإالسعودية ك
 ،ضرورة بناء نظام تعليمي متكاملإذ أشارت إلى ؛ التاسعة

من يسانده في ذلك طاقات تعليمية مدربة وعالية التأهيل، 
، تطبيق مقاييس اختبارات الكفاءة على المعلمين دورياً  خلال

قتصاد وزارة الا( يموتطوير آليات الاختيار لمهنة التعل
  .)376 -374، 2010يط، والتخط

الملك عبداالله لتطوير ى مشروع لهذه الرؤية تبنَّ  اوامتدادً 
مشروع تطوير المعايير ، التعليم ضمن برامجه التطويرية

المهنية الوطنية للمعلمين بهدف التحقق من المعارف 
والمهارات التي يجيدها المعلمون الجدد، كما يهدف المشروع 

واختيار  ،إلى بناء المعايير المهنية للمعلمين وأدوات تقويمها
لتحاق بالتعليم والخدمة في الميدان الأكفأ من المتقدمين للا

  . التربوي
وتكمن أهمية المعايير المهنية للمعلمين في عدة 

فر الحد الأدنى من اقياس مدى تو ، منها مجالات رئيسة
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أحد المعايير ، واعتمادها المعلمين والمعلمات لدىالمعايير 
، ميةيالأساس في عملية قبول المتقدمين للوظائف التعل

مدخلات التعليم من خلال اختيار المؤهلين من تجويد و 
المتقدمين للتدريس، تحديد الاحتياجات التدريبية لتأهيل 

 .)2013، تطوير( نالمعلمي

 صدر قرار مجلس الوزراء رقمهـ 1434وفي عام 
إنشاء وتنظيم هيئة  بشأن. هـ1434\4\22 بتاريخ )120(

التنظيمية القائمة تقويم التعليم العام، وتكون الهيئة الجهة 
على عمليات تقويم التعليم العام الحكومي والأهلي في 

  .المملكة
 مشروع المعايير المهنية ورخص المعلمين جاء وقد

 في منتصف يناير ضمن المشاريع التي أطلقتها الهيئة
على ثلاث مراحل، بدأت بدراسة تفصيلية لأفضل و ، 2015

للمعلمين وتطبيقاتها التجارب الدولية حول المعايير المهنية 
،من أبرزها الولايات المتحدة وكندا وبريطانيا وكوريا 

عقدت ورشة عمل لتحكيم معايير  ثمستراليا، وا ةالجنوبي
حضور جميع الشركاء ب 2011عام المعلمين الصادرة 

والمعنيين من وزارة التعليم، مشروع الملك عبداالله لتطوير 
 مينالتربية، معل التعليم العام، عمداء وأساتذة كليات

متميزين، بالإضافة إلى تحكيم المعايير  ومديرين ينومشرف
ثم نفذت خبراء في المعايير المهنية للمعلمين، لدن دوليا من 

مع خبراء محليين ودوليين  اً تربوي لقاءً  45من  أكثر الهيئة
لمراجعة ي، ورشة عمل مع الميدان التربو  15 وأكثر من

ومناقشة مقترحات الميدان  نية،مسودات المعايير المه
 التربوي، وقد انتهت أعمال هذه المرحلة في شهر سبتمبر

مرحلة تقويم  ة فكانتالمرحلة الثانيأما ، 2015عام 
تهدف إلى جمع تقييمات المعلمين حول المعايير و المعايير، 

المهنية لمهنة التعليم عطفاً على المعطيات من المرحلة 
تهدف إلى مساعدة المعلمين ف ،ةالمرحلة الثالث، أما الأولى

والمعلمات لتطبيق أفضل للمعايير المهنية من خلال توفير 
موقع هيئة ( يالتطبيقات، والأدوات المساعدة للتطبيق الميدان

 .)http://ts.peec.gov.saتقويم التعليم العام على الانترنت، 

التجارب التي تدعم  بعض برزتوعلى المستوى الدولي 
هذه التوجهات، وبالذات في الدول التي حصلت على مراتب 

مم الصادر عن برنامج الأ ،متقدمة في تقرير التنمية البشرية
من  ختار الباحث ثلاثاً ا، وقد 2013نمائي لعامالمتحدة الإ

تقرير (ستراليا وبريطانيا أهذه الدول هي الولايات المتحدة و 
أن  وقد وجد فيها، )156، 2013،شريةالتنمية الب

تتمحور في ستة معايير يم المواصفات القياسية لمهنة التعل

فهم و البيئة التعليمية، و المعرفة والمهارات المهنية، ( :هي
تقويم و تخطيط وتصميم التعلم، و وتنظيم المادة الدراسية، 

  .)النمو المهنيو التعلم، 
معرفة والمهارات المعيار  ويأتي في مقدمة هذه المعايير

ينص على أن يكون لدى المعلم المعرفة ؛ الذي المهنية
والمهارات المهنية التي تمكنه من تضمين الخبرات التعليمية 

المواصفات  ىحدإلجميع الطلاب، وقد برز هذا المعيار ك
 ولمعيار الأالإذ أشار ك، لاية نيويور بو القياسية للتدريس 
ستراليا والمملكة في أول والخامس والأبولاية نيويورك 

، همالمتحدة على التوالي إلى المعرفة بالطلاب وبتعلم
 The)اهبهموالاستجابة لاحتياجاتهم واهتماماتهم وخبراتهم ومو 

New York State Teaching Standards, 2011) 

(Australian Institute for Teaching and School 

Leadership, 2011) (UK Department for Education, 

 ،معيار الرابعالأكد  ،ولاية كارولينا الشمالية وفي. (2012
معرفة المعلم بطرق التدريس التي تحدث التعلم  أهمية

لطلاب، ا لدى الفعال، والتي ترتبط بمستوى النمو
في تنمية مهارات التفكير النقدي، والقدرة على  تهمومساعد

 Council of The North Carolina State)تحل المشكلا

Board of Education, 2006).  
ق بيئة لْ في خ أهمية البيئة التعليمية، كما أكدت التجارب

ت العديد من الدول هذا فاعلة داعمة للتعلم، وقد تبنّ 
المعيار، فالمواصفات القياسية للتدريس بولاية نيويورك في 

نصت على أن يكوّن المعلم بيئة تعليمية  ،معيارها الرابع
 وفي، (NYSTS, 2011)م للتعل محفزّةتشجع على الاحترام، و 

تكوين بيئة تضمن دمج  أهمية ،معيار الثانيالكاليفورنيا أكد 
كل الطلاب في أنشطة تعليمية مفيدة، وتشجيع التفاعلات 

 منةمية آيالبناءة بين الطلاب، والمحافظة على بيئة تعل
(Commission on Teacher Credentialing, 2009).  

؛ لم تغفل التجارب فهم وتنظيم المعلم للمادة الدراسيةو 
لمواصفات القياسية لمهنة التعليم ل فقد أكد المعيار الثالث

 المحتوى،بالمعلم  أهمية معرفةبولاية كارولينا الشمالية 
 ,CNCSBE)بين المفاهيم داخل محتوى المقرر والربط

أهمية بولاية كاليفورنيا أضاف المعيار الثالث ، و (2006
المادة نمائية للطلاب، وتنظيم الخصائص الإبالمعرفة 
في و  (CTC, 2009) لها بما يدعم فهم الطالب الدراسية
م تقنيات الاتصال في استخدأكد معيارها الثاني اأستراليا 

 هالحصول على المعلومات المتعلقة بالمحتوى وتدريس
(AITSL, 2011).  
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وفيما يتعلق بتخطيط المعلم للتدريس وتصميم خبرات 
المواصفات القياسية للتدريس أشارت التعلم لكل الطلاب، 
تخطيط التعليم  إلى معيارها الرابع في ولاية كاليفورنيا في

على خلفيات الطلاب ومعارفهم واهتماماتهم  المعتمد
ت قدرا تحفزيؤسس الأهداف التعليمية التي والذي السابقة، 

ب لإنجاز الطلا كل الطلاب، ويعدل الخطط التعليمية طبقاً 
(CTC, 2009) وأضاف المعيار الثاني من المحور الثالث ،

مفاهيم المادة  بمقاطعة كولومبيا أهمية أن يربط المعلم
ويختار طرق  ،الدراسية بمفاهيم المواد الدراسية الأخرى

 Council of Chief State School)بةالتدريس المناس

Officers, 2011).  
تعزيز يضيف المعيار الرابع أهمية وفي المملكة المتحدة 

حب التعلم والفضول العقلي للطلاب، وتخطيط أنشطة 
 UK Department for)لديهمفهم المعرفة و التعمق 

Education, 2012) أضاف المعيار الثالث  في أستراليا، و
  .(AITSL, 2011)ة دمج الآباء في العملية التعليمي أهمية

وقد شغل معيار تقويم تعلم الطلاب حيزًا مهما في 
ولاية ب أكد المعيار الخامسحيث ؛ التجارب العالمية

تبني المعلم مقاييس ، والأول بمقاطعة كولومبيا، نيويورك
متنوعة تُقوّم وتوثق نمو الطلاب، ويصمم ويختار أدوات 

النتائج واستخدام ، التقويم التي تتفاعل مع كافة جوانب النمو
، (CCSSO, 2011) (NYSTS, 2011) في صنع القرارات

استخدام  على ،المملكة المتحدةبينما أكد المعيار السادس ب
 م التغذية الراجعةيقدتالتقويم البنائي لمعالجة تقدم الطلاب، و 

  .(UK Department for Education, 2012)لهم 
من أما التطوير المهني للمعلمين، فقد برز في العديد 

، ت مقاطعة كولومبيا في معيارها الرابعحيث تبنّ ؛ التجارب
التعلم المهني المستمر في ضوء التقويم المستمر  أهمية

للأداء، والقيادة والتعاون من خلال البحث عن الفرص 
، وفي استراليا (CCSSO, 2011)ة والأدوار القيادية الملائم

تحديد  ، أهميةمعيار السادسال أضاف كاليفورنياوولاية 
وضع الأهداف المهنية، والعمل مع المجتمع الاحتياجات و 

  .(AITSL, 2011) (CTC, 2009)ة لتحسين الممارسة المهني
وخلص الباحث من عرض وتحليل الخبرات العالمية 

محل الدراسة،  الخاصة بالمواصفات القياسية لمهنة التعليم
 أن المعايير ترتبط بجميع جوانب عملية التدريسإلى 

التخطيط للتعليم والتعلم، وتنفيذ الخطط التعليمية من خلال (
التدريس  استراتيجياتتنظيم وترتيب المحتوى، واستخدام 

والمصادر والتقنيات المناسبة، وتقويم تعلم الطلاب والنمو 

، وأن المعايير الستة التي تبناها الباحث )المهني المستمر
انس في تلك الخبرات العالمية، أي تتج متضمنة في
  : فقط وهي اغتهاوتختلف في صيمضمونها، 

ن المعلمين من المعارف والمهارات المهنية التي تمكّ  .1
 .تضمين جميع الطلاب في خبرات التعلم

 .بيئة فاعلة وداعمة للتعلم والحفاظ عليها خلق .2

فهم وتنظيم محتوى المادة الدراسية بطريقة تجعلها سهلة  .3
 .التعلم

برات التعليمية لكل تخطيط التدريس وتصميم الخ .4
 .الطلاب

تقويم تعلم الطلاب وتقديم التغذية الراجعة المناسبة  .5
للطلاب وأولياء الأمور واستخدام التقويم في تحسين 

 .التعلم

التعاون مع الزملاء والمجتمع المدرسي والتعليمي  .6
وامتلاك مهارات التعلم المستمر بغرض التطوير المهني 

 .المهني على المستوى الشخصي والمستوى

أثر المعايير المهنية على  بعض الدراساتبينت وقد 
 Leslie and)وديفيد  شير كل من ليسلييإذ آداء الطلبة؛ 

David, 2004)  وجورج(George, 2005) ونوميلت(Milton, 

المجلس الوطني للمعايير المهنية للتعليم و (2008
 National Board for Professional Teaching)ابأمريك

Standards, 2011)أن المستوى التحصيلي للطلاب  ، إلى
معلمون معتمدون من الهيئة الوطنية للقياس  يدرسهمالذين 

والتقويم أفضل من الطلاب الذين يدرسهم معلمون غير 
  .نيمعتمد

 ,David and Gary)وكري  ديفيد أشارذاته وفي الاتجاه 

 إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج (2006
 ،الاختبار القبلي والاختبار البعدي لصالح الاختبار البعدي

ما يؤكد التحسن النوعي للمعلمين في كافة المعايير 
توصلت كما  .والمؤشرات المتعلقة بالمواصفات القياسية

أن المعلمين إلى  (Bond et al., 2000)بوند وآخرون  دراسة
لى الحاصلين على الاعتماد تمكنوا من تنمية قدراتهم ع

تصميم المواقف التعليمية التي تتحدى قدرات الطلاب، 
يم التعليم وتقديم التغذية و وخلق المناخ الملائم للتعلم، وتق

الراجعة، وربط التعليم بالتفكير وحل المشكلات، بينما 
 (Humphrey, Koppich and Hough, 2004) أشارت دراسة

تحاق إلى أن مقارنة أداء المدارس منخفضة الأداء بعد ال
مع المدارس عالية ، المعلمين الحاصلين على الاعتماد

من قبل الهيئة  مدون،ن المعتو المعلم يدرس فيهاالأداء التي 
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الوطنية للمواصفات القياسية لمهنة التعليم في ست ولايات، 
أن المدارس العالية الأداء تستفيد من المعلمين ت أظهر 

  .الأداء المعتمدين بصورة أفضل من المدارس المنخفضة
ن يأن المعلم ينومن خلال عرض الدراسات السابقة يتب

ن من الهيئات الوطنية للمعايير المهنية هم الأكثر يالمعتمد
على التحصيل الأكاديمي للطلاب، وبالتالي هم أكثر  تأثيراً 

  .قدرة من غيرهم على تحقيق جودة المخرجات التعليمية
  

  :ةمشكلة الدراس
من خلال  يتم إلا م الأمم لاأصبح من المسلمات أن تقدُّ 

للنهوض بالتعليم في كل  اسيةالتعليم، ومن المبادئ الأس
القادر على أداء رسالة فيّ اختيار المعلم الك مدول العال

وامتلاك الأدوات والمهارات والمعارف والصفات  ،التعليم
من هذا المنطلق حرصت . الشخصية التي تؤهله لذلك

تقدم على وضع مواصفات قياسية العديد من دول العالم الم
تؤهل من ، و ويمكن قياسها، المعلم لمهنة التعليم، يتصف بها

جتازها للحصول على رخصة مزاولة المهنة، من خلال ا
ا مجلس اعتماد المعلم بأمريكا مجالس وطنية، من نماذجه

(TEAC)ا ، والمجلس الوطني للمعايير المهنية للتعليم بأمريك
(NBPTS)، وطني لاعتماد المعلم ببريطانيا، والمجلس ال

ن كل ولاية من ولايات أمريكا إاليابان، بل و ستراليا، أو 
وضعت معايير خاصة بها لتتلاءم مع بيئة وطبيعة الولاية 

، وكارولينا (NYSTS)ك كما في نيويور  ،في ظروفها
وغيرها من ) lpcd(يا ، وكاليفورن(CNCSBE)ية الشمال

م العالمي بالمواصفات القياسية الولايات، وهذا يعكس الاهتما
  .لاختيار الأفضل للقيام بمهنة التعليم ،لمهنة التعليم

نجد أن استراتيجية التنمية التاسعة  ذاته وفي الاتجاه
بالمملكة العربية السعودية تشير إلى ضرورة بناء نظام 

إرساء أساس متين لقاعدة  إلى يتطلع ،تعليمي متكامل
طاقات تعليمية  ،يسانده في ذلك ،التعليم العام في المملكة
تطبيق مقاييس اختبارات من خلال مدربة وعالية التأهيل، 

، وتطوير آليات الاختيار لمهنة الكفاءة على المعلمين دورياً 
  .)376، 374، 2010 وزارة الاقتصاد والتخطيط،( يم،التعل

تسعى وزارة التربية والتعليم بالمملكة  ،لذلكقيقاً وتح
ودية، من خلال برنامج الملك عبداالله بن العربية السع

عبدالعزيز لتطوير التعليم العام، إلى إطلاق مشروع 
 :اختبارات وأدوات تقويم المعلمين لتحقيق أهداف من أبرزها

لدخول مهنة  وبناء اختبارات ،بناء معايير مهنية للمعلمين
  .)2013، تطوير( يمالتعل

ا المجال أثبتت قصورًا في هذ أن بعض الدراساتغير 
فقد توصلت دراسة العبد  ؛في المملكة العربية السعودية

عدم وجود رخصة مهنية معتمدة  إلى) 2009(يم الكر 
ولعل معينة،  مدةتتجدد بعد مضي  ،لممارسة التدريس

حصول الطالب على البكالوريوس في تخصص يدرس في 
العامل الأساس للدخول في المهنة، إلى جانب  يعدالمدارس 
د جمعية مهنية تنظم أمور التدريس وتشرف على عدم وجو 

أو المصداقية على  ،تنظيماته وتضفي نوعا من الاعتماد
المنتسبين لها، مع عدم وجود إطار ملزم للنمو المهني داخل 

  .)2009العبدالكريم، (ن عمل المعلمي
إن مشروع بناء المعايير المهنية للمعلمين قد تبناه 
مشروع تطوير ابتداءً، ثم استكملت هيئة تقويم التعليم العام 

محافظ جهودها في إنجازه في مراحله النهائية، حيث أكد 
تنفذ أن الهيئة  2015في مطلع عام  هيئة تقويم التعليم العام

ن إطارًا وطنيًا تضمتحاليًا مشروع بناء معايير مهنية للمعلم 
لم استرجع في يصف رؤية الهيئة ووزارة التعليم لمستقبل المع

)15/10/2015(http://www.peec.gov.sa/category/news/ 

page/4  
تسعى الدراسة الحالية إلى تحليل  ،وفي إطار تكامل الجهود

التجارب والخبرات العالمية والدراسات ذات العلاقة، بهدف 
 لمعلمي التعليم العاملمعايير المهنية تقديم تصور مقترح ل

بالمملكة العربية السعودية في ضوء الخبرات العالمية، تكون 
  .يلبنة داعمة للجهود التي تتبناها الوزارة في الوقت الحال

  
  :ئلة الدراسةأس
رها فيمن يلتحق افما أبرز المعايير المهنية الواجب تو  .1

بمهنة التعليم بالمملكة العربية السعودية كما يراها 
 أعضاء هيئة التدريس والمعلمون؟

ما أبرز المؤشرات والممارسات التي تعبر عن المعايير  .2
كما يراها أعضاء هيئة  المهنية، وما إمكانية تطبيقها

 ؟ونوالمعلمالتدريس 

  
  :تهدف الدراسة بشكل رئيس إلى :ف الدراسةاهدأ

رها فيمن افأبرز المعايير المهنية الواجب تو  التعرف على .1
يلتحق بمهنة التعليم بالمملكة العربية السعودية كما يراها 

 أعضاء هيئة التدريس والمعلمون؟

أبرز المؤشرات والممارسات التي تعبر عن  التعرف على .2
كما يراها أعضاء  نية، وما إمكانية تطبيقهاالمعايير المه

 ن؟و هيئة التدريس والمعلم
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  :مصطلحات الدراسة
بأنها -جرائياإ–يعرفها الباحث  :المعايير المهنية

 ،مجموعة من المواصفات يتوقع أن تتحقق لدى المعلم
أو  ،أو أنماط تفكير ،معارف ومواقف أو ،وتتضمن مهارات

، وهي محددة في قدرة على حل المشكلات واتخاذ القرارات
  .هذه الدراسة بستة معايير

بمجموعة من  -إجرائياً –يعرفها الباحث : الممارسات
المهام والواجبات والمسؤوليات يقوم المعلم بأدائها في ضوء 

  .مسؤوليته المهنية
  

  :منهجية الدراسة وإجراءاتها
اؤلات الدراسة اتبع للإجابة عن تس :نهج الدراسةم

  .الوثائقي والتحليلي :المنهج الوصفي بنوعيه الباحث

شمل مجتمع الدراسة جميع  :مجتمع الدراسة وعينتها
التدريس من الذكور بكلية التربية بجامعة  أعضاء هيئة
حصاء دارة الإإ(عضواً ) 297(والبالغ عددهم الملك سعود، 

جميع  ، كما شمل المجتمع)91، ص1435 ،توالمعلوما
 المعلمين العاملين في المدارس الحكومية بمدينة الرياض

دارة العامة للتعليم الإ( معلما )22495(والبالغ عددهم 
واستند الباحث على  )16هـ، ص1435ض، بمدينة الريا

العينة العشوائية في اختيار عينة الدراسة لتجانس مجتمعها، 
استبانة على أعضاء هيئة التدريس بجامعة ) 60(وتم توزيع 

استبانة ) 225(، وتوزيع )49(الملك سعود، وصل منها 
ويبين ، )202(على المعلمين بمدينة الرياض، وصل منها 

بحسب الاستجابات ها نتعية و الدراسمجتمع  )1(الجدول 
  .مالواردة منه

  
  )1( الجدول
  حسب جهة العمل مجتمع الدراسة وعينتها

 جهة العمل  مجتمع الدراسة العينة  النسبة

  عضو هيئة تدريس بجامعة الملك سعود  297  49 17%

 الرياضمعلم بالإدارة العامة للتعليم بمدينة   22495  202 .09%

  
قام الباحث بتحليل المواصفات  :ةإجراءات الدراس: ثالثا

القياسية لمهنة التعليم في مجموعة من الدول التي حصلت 
على مراتب متقدمة في تقرير التنمية البشرية الصادر عن 

ختار ا، وقد 2013نمائي لعاممم المتحدة الإبرنامج الأ
، الولايات المتحدة: من هذه الدول هي ثلاثاً  الباحث

، )2013،156، تقرير التنمية البشرية(يا وبريطان ستراليا،وا
المعرفة والمهارات : (ستة معايير هيبوخرج الباحث 

البيئة التعليمية، فهم وتنظيم المادة الدراسية، و المهنية، 
 )النمو المهنيو تقويم التعلم، و تخطيط وتصميم التعلم، و 

ويمكن  ،نف تحت كل معيار مجموعة من المؤشراتوص
وتم . قياس كل مؤشر من خلال مجموعة من الممارسات

 ،أعضاء هيئة التدريس( استطلاع رأي عينة الدراسة
كل على حدة، حول المعايير المقترحة وما  )نيوالمعلم

يرتبط بها من مؤشرات وممارسات وإمكانية تطبيقها، وقد 
الفقرات  أهمية لتحديد سط الحسابياعتمد الباحث على المتو 

  .وترتيبها
مقياس  معتمدًا، أداة للدراسةوقد تبنى الباحث الاستبانة 

بحيث يكون وزن أهمية الممارسة على ؛ ليكرت الخماسي
 ، غير)3(ط ، متوس)4(م ، ومه)5( مهم جدًا :النحو الآتي

، وبالتالي يكون معيار الحكم )1(ا ، غير مهم جدً )2( مهم
إذا كان : على أهمية كل ممارسة حسب التصنيف الآتي

فإن الممارسة ) 1.80و 1( يقع ضمنالمتوسط الحسابي 
فإن ) 2.60و 1.81(وقع ضمن وإذا ، غير مهمة جداً 

فإن ) 3.40و 2.61(وقع ضمن وإذا ، الممارسة غير مهمة
) 4.20و 3.41(وقع ضمن وإذا ، أهمية الممارسة متوسطة

فإن ) 5و 4.21( وقع ضمنوإذا ، فإن الممارسة مهمة
، وللتحقق من تحديد مدى إمكانية الممارسة مهمة جدًا

تطبيق الممارسة من عدمه، اعتمد الباحث المقياس الثنائي 
وبالتالي يكون معيار الحكم على  ؛)ممكن، غير ممكن(

إذا كان المتوسط : حسب التصنيف الآتي مدى تطبيقها
ممكنة فإن الممارسة غير ) 1.50و 1( يقع ضمنلحسابي ا

فإن الممارسة ) 2.00و 1.51(ضمن  وقعوإذا التطبيق، 
  .ممكنة التطبيق
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 :باتهاوث اةالأدصدق 

الباحث الأداة المقترحة في  عرض :الصدق الظاهري
صورتها الأولية على عدد من المحكمين لاستطلاع آرائهم 

من حيث معاييرها والفقرات  اة،حول الصدق الظاهري للأد
متها ءوملا ،وضوحهامن لتأكد لالتي يتضمنها كل معيار، 

 مة كل فقرة للمعيار الذي تنتمي إليه، وبناءً ءوملا ،للدراسة
على الملاحظات والمقترحات التي أبداها المحكمون، قام 
، الباحث بإجراء التعديلات وتطبيق الأداة في صورتها النهائية

    .الاستبانة قبل التحكيم وبعده) 2(رقم ويوضح الجدول 
  )2(الجدول 

  أداة الدراسة قبل التحكيم وبعده

الفقرات قبل   المعيار
  التحكيم

الفقرات بعد 
  التحكيم

الفقرات المقترح 
  تعديلها

  6  33  34  الأول
  7  24  29  الثاني
  6  16  21  الثالث
  5  20  22  الرابع
  2  21  20  الخامس
  5  34  37  السادس

 ،للتحقق من الصدق البنائي للأداة :الأداة صدق بناء
تم حساب معاملات ارتباط بيرسون بين درجات أفراد العينة 

مجموع درجات العينة على (على كل ممارسة وكلٍ من 
) المعيار الذي تنتمي إليه الممارسة، والدرجة الكلية للأداة

وأشارت النتائج إلى أن معامل الارتباط دال إحصائيًا عند 
    .يوضح ذلك) 3(ل والجدو ، )0.01(

  )3( الجدول
 صدق بناء الأداة

 نسبةال معايير أداة الدراسة

  **0.85  ةالمعلم المعرفة والمهارات المهني امتلاك: الأول
**0.48  بيئة فاعلة داعمة للتعلم خلق: الثاني
  **0.85  لمادة الدراسيةافهم وتنظيم : الثالث
  **0.50  خبرات التعلم وتصميمللتدريس التخطيط : الرابع

  **0.89  تقويم تعلم الطلاب: الخامس
**0.90  التطوير المهني للمعلم: السادس

  .)0.01(دال إحصائياً عند (**) 

تم حساب الثبات عن طريق معامل ألفا  :ثبات الأداة
  .يوضح ذلك) 4( كرونباخ، والجدول

  
  )4( الجدول

  من معيارعاملات ثبات ألفا كرونباخ لكل م
  الاستبانة معايير

 

 نسبةال معايير أداة الدراسة

  0.95  ةلمعلم المعرفة والمهارات المهنيا امتلاك: الأول
 0.93  بيئة فاعلة داعمة للتعلم خلق: الثاني

  0.93  لمادة الدراسيةافهم وتنظيم : الثالث
  0.94  خبرات التعلم وتصميمللتدريس التخطيط : الرابع

  0.95  الطلابتقويم تعلم : الخامس
 0.97  التطوير المهني للمعلم: السادس

  0.99  ثبات جميع المعايير
  

 جداً  فعةأن نسبة ثبات الأداة مرت إلى) 4(يشير الجدول 
 %.99و% 93بين  ت النسبةفي كافة محاورها، حيث تراوح

  
استخدم لاستعراض نتائج الدراسة،  :نتائج الدراسة

ستجابات عينة الدراسة، االباحث المتوسط الحسابي لتحديد 
والانحراف المعياري لتحديد مدى تشتت الاستجابات، في 
تحديد أهمية المعيار، أما فيما يتعلق بإمكانية التطبيق، 
فاعتمد الباحث على المتوسط فقط، لأن قيم الاستجابة 

  .محددة بين بعدين ممكن وغير ممكن
  

رها افما أبرز المعايير المهنية الواجب تو : السؤال الأول
فيمن يلتحق بمهنة التعليم بالمملكة العربية السعودية كما 

 عن لإجابةلو  يراها أعضاء هيئة التدريس والمعلمون؟
، تم استعراض استجابات عينة الدراسة في ضوء السؤال

كما في  ،متوسطاتها الحسابية لتحديد أهمية المعايير المهنية
  .)5( الجدول
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  )5( الجدول
  لمعلمي التعليم العام وترتيب أهميتهالأهمية المعايير المهنية  المتوسطات الحسابية

 رـــالمعايي

  أهمية المعيار

  المعلمون  عضو هيئة التدريس

سط
متو

ال
مية  
لأه
ب ا

رتي
ت

  

سط
متو

ال
مية  
لأه
ب ا

رتي
ت

  

  5  4.2  4  4.5  ةالمعرفة والمهارات المهنيامتلاك المعلم : الأول

  2  4.3  3  4.5  خلق بيئة فاعلة داعمة للتعلم: الثاني

  2  4.3  1  4.6  فهم وتنظيم المادة الدراسية: الثالث

  1  4.3  2  4.5  التخطيط للتدريس وتصميم خبرات التعلم: الرابع

  6  4.1  5  4.4  تقويم تعلم الطلاب: الخامس

  4  4.3  6  4.4  للمعلمالتطوير المهني : السادس
  

تجانس استجابات عينة الدراسة  )5(يتضح من الجدول 
حيث اتفقت عينة الدراسة ؛ حول أهمية المعايير المهنية

لدى ) 4.43-4.55(، فقد تراوح متوسطها بين أهميتها على
ما يشير إلى أنها مهمة جدًا، بينما  ،أعضاء هيئة التدريس

ما يعني  ،)4.13- 4.29(ين ن بيبلغ المتوسط لدى المعلم
بحسب معيار الحكم أنها تراوحت بين مهم جدا ومهم، 

  .وتصنيفاته كما حدده الباحث آنفاً 
في ترتيب الأهمية  يظهر التجانس ،ومن جانب آخر

بالتطوير المهني والمعني ، لدى العينة، عدا المعيار السادس
إذ يرى المعلمون أنه يحتل الترتيب الرابع في ؛ للمعلمين

همية، بينما وضعه أعضاء هيئة التدريس في الترتيب الأ
 .السادس

ما أبرز المؤشرات والممارسات : إجابة السؤال الثاني
التي تعبر عن المعايير المهنية، وما إمكانية تطبيقها كما 

 عن لإجابةلو  والمعلمون؟يراها أعضاء هيئة التدريس 

، تم استعراض استجابات عينة الدراسة لمؤشرات كل السؤال
معيار على حدة، ثم استعراض استجابات الفقرات لكل 
مؤشر في ضوء متوسطاتها الحسابية لتحديد أهمية المعايير 

وانحرافاتها المعيارية للتعرف على تشتت استجابات  ،المهنية
ويستعرض  ).11لىإ 6( اولكما في الجدعينة الدراسة، 

الباحث من خلال الجداول المؤشرات التي تقيس المعيار 
المهني، وتمثل محاور رئيسة لكل معيار، يندرج تحت كل 
مؤشر مجموعة من الممارسات، وسيتناول الباحث نتائج 
المؤشرات ثم الممارسات، وما إذا كانت تعبر عن أهمية 

  .المعيار من عدمه
  

المعلم المعرفة والمهارات تلاك ام: المعيار الأول -
  المهنية
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  )6( الجدول
  العينة حول المعيار الأول ستجاباتالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لا

امتلاك المعلم ( لمؤشرات المعيار الأو
 ممارساتهو ) ةالمعرفة والمهارات المهني

 التطبيقإمكانية  أهمية الممارسة

 المعلمون هيئة التدريس
هيئة 
 التدريس

المعلمون

سط
متو

راف 
انح

تها 
همي

أ
 

سط
متو

راف 
انح

تها 
همي

أ
 

سط
متو

سط 
متو

 

يفهم الخصائص النمائية : الأول المؤشر
 :واحتياجات ومتطلبات المتعلمين

همة0.389 4.48
م

 
 جدا

همة0.481 4.23
م

 
 جدا

1.92 1.9 

همة0.613 4.64 .معلى التعل أن كل الطلاب لديهم قدرة يعتقد
م

همة 0.68 4.37جدا 
م

 1.94 1.93جدا 

 لملاءمةالفروق الفردية بين الطلاب  يدرك
 .ممارساته التدريسية لها

همة0.435 4.76
م

 
 جدا

همة0.576 4.57
م

 
 جدا

1.98 1.97 

المهارات لربط أساليب التعلم باحتياجات  لديه
 .بالطلا

همة0.595 4.5
م

همة0.686 4.3 جدا 
م

 1.96 1.95 جدا 

بأساليب التدريس التي تتلاءم مع  تهمعرف
 .بالخصائص النمائية للطلا

همة0.466 4.79
م

 
 جدا

همة0.724 4.3
م

 
 جدا

2 1.94 

همة0.588 4.53 تقنيات التي تلبي احتياجات الطلابال يستخدم
م

همة0.774 4.3جدا 
م

 1.88 2جدا 

المرحلة أساليب التقويم التي تناسب  يستخدم
 .يةالنمائ

همة 0.59 4.48
م

همة0.808 4.23 جدا 
م

 1.91 1.95 جدا 

معرفة بطبيعة الطلاب الموهوبين، ما  لديه
 .ةيسهم في تلبية احتياجاتهم التعليمي

همة 0.72 4.35
م

 
 جدا

همة 0.85 4.08
م

 

1.92 1.79 

أن يميز قدرات الطلاب بناء على  يستطيع
 .مستوياتهم المعرفية السابقة

همة 0.72 4.27
م

 
 جدا

همة0.806 4.07
م

 

1.9 1.92 

همة0.691 4.18 .مالحلول المناسبة لصعوبات التعل يقترح
م

همة 0.85 3.99جدا 
م

1.88 1.79 

يربط معارف واهتمامات : الثاني المؤشر
 :الطلاب وخبراتهم الحياتية بأهداف التعلم

همة0.475 4.54
م

 
 جدا

همة0.511 4.3
م

 
 جدا

1.96 1.91 

الطلاب في ربط معرفتهم السابقة  يساعد
 .دةبالمعرفة الجدي

همة 0.72 4.6
م

 
 جدا

همة0.752 4.24
م

 
 جدا

1.98  1.93 

الطلاب في ربط التعلم داخل الفصل  يساعد
 .يةبخبراتهم الحيات

همة0.694 4.53
م

 
 جدا

همة0.711 4.36
م

 
 جدا

1.98 1.91 
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جميع الطلاب في استخدام مهارات  يساعد
 .لملتحقيق أهداف التعالتواصل 

همة0.723 4.42
م

 
 جدا

همة0.694 4.28
م

 
 جدا

1.9 1.89 

القدرة على جذب اهتمامات وانتباه  لديه
 .الطلاب أثناء التدريس

همة0.465 4.7
م

 
 جدا

همة0.658 4.41
م

 
 جدا

2 1.93 

التدريس المؤسس على اهتمامات  يستخدم
 .بوتساؤلات واحتياجات الطلا

همة 0.72 4.27
م

 
 جدا

همة0.795 4.08
م

 

1.9 1.84 

على المناقشة وإثارة الأسئلة أثناء  يحفز
 .الدرس

همة0.527 4.77
م

 
 جدا

همة0.709 4.4
م

 

2 1.97 

يدمج الطلاب في أنشطة حل : الثالث المؤشر
:الأخرى المشكلات والتفكير النقدي والأنشطة

همة0.587 4.5
م

 
 جدا

همة0.625 4.15
م

 

1.96 1.83 

للطلاب للتفكير والمناقشة  الفرص يعطي
 .والتفاعل مع المحتوى وتقويمه

همة0.535 4.62
م

 
 جدا

همة0.763 4.33
م

 
 جدا

1.95 1.89 

همة0.659 4.56 .تالطلاب في أنشطة لحل المشكلا يدمج
م

همة0.879 4.14جدا 
م

1.98 1.84 

الطلاب على التساؤلات النقدية حول  يشجع
 .يةالمقررات الدراس

همة0.698 4.48
م

 
 جدا

همة0.897 4.03
م

 

1.98 1.77 

الطلاب على إجراء تحليل واستنتاجات  يساعد
 .حول المحتوى الذي تعلموه

همة0.838 4.36
م

 
 جدا

همة0.772 4.08
م

 

1.95 1.83 

ينمي التعلم الذاتي لكل : الرابع المؤشر
 :الطلاب

همة0.508 4.46
م

 
 جدا

همة 0.62 4.09
م

 

1.96 1.84 

المبادرة بالتعلم والتغلب الطلاب على  يحفز
 .على تحدياته

همة0.583 4.59
م

 
 جدا

همة 0.79 4.26
م

 
 جدا

1.95 1.88 

الطلاب على وصف خبرتهم في عملية  يشجع
 .لمالتع

همة0.645 4.34
م

 
 جدا

همة0.845 4.07
م

 

1.93 1.84 

فرص للطلاب لتقويم أنفسهم في  يوفر
 .الأنشطة التي يقومون بها

همة0.589 4.49
م

 
 جدا

همة0.873 4.06
م

 

1.98 1.81 

فرص للطلاب للتعلم من أنشطة وأعمال  يوفر
 .ةقرنائهم في الدراس

همة0.734 4.3
م

 
 جدا

همة0.867 3.97
م

 

1.95 1.79 

الطلاب على استخدام استراتيجيات  يساعد
 .التعلم الذاتي

همة0.702 4.47
م

 
 جدا

همة 0.84 4.09
م

 

2 1.8 
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الخبرات يصمم وينفذ : الخامس المؤشر
 :التعليمية التي تكتشف القدرات العقلية

همة0.658 4.45
م

 
 جدا

همة0.687 4.04
م

 

1.95 1.79 

معرفة باستراتيجيات التدريس التي تحفز  لديه
 .ألابتكاريالتفكير 

همة0.757 4.53
م

 
 جدا

همة0.887 4.04
م

 

1.95 1.77 

أنشطة فردية تكتشف القدرات العقلية  يصمم
 .بللطلا

همة0.915 4.27
م

 
 جدا

همة0.856 3.99
م

 

1.88 1.74 

الطلاب في أنشطة تعليمية تكتشف  يدمج
 .يقدرتهم على التفكير التحليل

همة0.664 4.48
م

 
 جدا

همة0.904 3.97
م

 

1.95 1.77 

أساليب تدريس تنمي الثقة في النفس  يستخدم
 .بلدى الطلا

همة0.818 4.57
م

 
 جدا

همة 0.8 4.24
م

 
 جدا

1.98 1.91 

مواقف تعليمية تحفز على المبادرة لدى  يصمم
 .بالطلا

همة0.587 4.57
م

 
 جدا

همة0.814 4.19
م

 

2 1.87 

  
التي تقيس المؤشرات أهمية  )6( يتضح من الجدول

 )المعرفة والمهارات المهنيةامتلاك المعلم ( المعيار الأول
لدى عينة الدراسة من  )ومهمة اً مهمة جد(ين تراوحت ب إذ

المتوسط لدى  تراوحإذ  ؛أعضاء هيئة التدريس والمعلمين
ما يعني أنها ، )4.54- 4.45( أعضاء هيئة التدريس بين

- 4.04( مهمة جدًا، بينما بلغ المتوسط لدى المعلمين بين
، )ومهمة مهمة جداً (وهذا يشير إلى تراوحها بين ) 4,23

، والتي الممارساتنتائج أهمية وفي الاتجاه ذاته أظهرت ال
لدى عينة الدراسة من  )ومهمة اً مهمة جد(ين تراوحت ب

- 4.18(ن بي وتراوحت ؛أعضاء هيئة التدريس والمعلمين
بين لدى المعلمين و ، لدى أعضاء هيئة التدريس )4.79

بين  استجابات العينة وهذا يشير إلى تراوح )4.57- 3.85(
الملاحظ من النتائج أن غالبية ، و )ومهمة جداً  ةمهم(

استجابات أعضاء هيئة التدريس تشير إلى أن الممارسات 
%) 40(مهمة جداً، بينما يرى المعلمون أن ما يقارب من 

من الممارسات مهمة جداً والبقية مهمة، ورغم أن التباين 
بين أفراد العينة في درجة الأهمية فقط، إلا أن الباحث 

اء هيئة التدريس النظرية في يعزو ذلك إلى رؤية أعض
الحكم على أهمية المؤشرات وممارساتها، بينما يكون حكم 

المعلم مبنياً على البعد التطبيقي بشكل أكبر، كون المعلم 
هو المعني بالممارسة الفعلية داخل أسوار المدرسة، وحول 

أن متوسط  إمكانية تطبيق تلك الممارسات، أظهرت النتائج
لدى ) 1.96- 1.92(ن بي ت تراوحللمؤشرا الاستجابة
لدى ) 1.91- 1.79( هيئة التدريس، وبين أعضاء

لدى ) 2- 1.88(بين أما الممارسات فتراوحتالمعلمين، 
لدى ) 1.97 - 1.72(ين هيئة التدريس، وب أعضاء
ما يعني أن العينة ترى إمكانية تطبيق جميع ، المعلمين

العالمية  وتدعم هذه النتيجة ما تبنّته الخبرات .الممارسات
، المعرفة والمهارات المهنية لدى المعلمحول أهمية امتلاك 

 لمهنة التعليم لمواصفات القياسيةفقد أشار المعيار الأول ل
، واستراليا، والمعيار الخامس بالمملكة بولاية نيويورك

، والاستجابة همالمعرفة بالطلاب وبتعلم أهمية إلى المتحدة
 (NYSTS, 2011)م هبهلاحتياجاتهم واهتماماتهم وموا

(AITSL, 2011) (UK Department for Education, 

2012).  
  

  خلق بيئة فاعلة داعمة للتعلم: انيالمعيار الث -
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  )7( الجدول
  العينة حول المعيار الثاني ستجاباتالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لا

خلق بيئة فاعلة داعمة (الثاني مؤشرات المعيار 
 وممارساته) للتعلم

 إمكانية التطبيق  أهمية الممارسة

 المعلمون هيئة التدريس
هيئة 
 التدريس

المعلمون

سط
متو

راف 
انح

تها 
همي

أ
 

سط
متو

راف 
انح

تها 
همي

أ
 

سط
متو

سط 
متو

 

يُوجد المعلم مناخاً تعليمياً : المؤشر الأول
 يضمن اندماج ومشاركة كل الطلاب

همة 0.626  4.37
م

 
 جدا

همة 4.220.612
م

 
 جدا

1.93 1.89 

يعيد ترتيب غرفة الفصل لتسهيل التفاعل بين 
 .الطلاب

همة 0.74  4.32
م

 
 جدا

همة 4.260.811
م

 
 جدا

1.95 1.88 

همة 0.667  4.47 .يدير تقنيات التعليم والمصادر بما يحسن التعلم
م

دا  همة 4.230.735 ج
م

دا   1.9 1.98 ج

صفَّية تضمن مشاركة كل الطلاب في  يُوجد بيئة
 .أنشطة ومواقف التعلم

همة 0.545  4.57
م

دا  همة 4.290.771 ج
م

دا   1.9 1.93 ج

يستخدم تقنيات التعليم التي تجعل بيئة الفصل 
 .آمنة وميسَّرة للتعلم

همة 0.754  4.39
م

دا  همة 4.250.779 ج
م

دا   1.91 1.93 ج

الذي يؤسس المناخ التعليمي : المؤشر الثاني
 ينمي العدل والاحترام

همة 0.527  4.67
م

 
 جدا

همة 4.420.702
م

 
 جدا

1.96 1.97 

همة 0.848  4.55 .يساعد الطلاب على احترام الآخرين
م

دا  همة 4.390.774 ج
م

دا   1.96 1.95 ج

يتعامل مع الطلاب بمبدأ المساواة داخل الفصل 
 .وخارجه

همة 0.387  4.89
م

دا  همة 4.430.838 ج
م

دا   1.96 1.98 ج

يساعد على تكوين علاقات قائمة على الاحترام 
 .بين الطلاب ومع غيرهم

همة 0.902  4.52
م

 
 جدا

همة 4.410.782
م

 
 جدا

1.95 1.95 

همة 0.549  4.71 .يشجع ويدعم إنجازات ومساهمات الطلاب
م

دا  همة 4.450.807 ج
م

دا   1.99 1.98 ج

يعزز النمو الاجتماعي والقدرة : المؤشر الثالث
 تحمل مسؤولية المجموعة على

همة 0.462  4.54
م

 
 جدا

همة 4.350.548
م

 
 جدا

1.91 1.91 

همة 0.492  4.74 .يساعد الطلاب على احترام الرأي الآخر
م

دا  همة 4.550.689 ج
م

دا   1.99 2 ج

يُكوّن مجموعات للطلاب لتعزيز النمو 
 .الاجتماعي والتعلم

همة 0.78  4.36
م

دا  همة 4.170.806 ج
م

 

1.9 1.85 

همة 0.589  4.55 .يعزز نمو تقدير الذات لكل الطلاب
م

دا  همة 4.350.716 ج
م

دا   1.92 1.9 ج

همة 0.743  4.36 .يوفر الفرص التي تنمي القيادة لدى الطلاب
م

دا  همة 4.310.746 ج
م

دا   1.89 1.85 ج
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يشجع الطلاب على تحمل المسؤولية كلٌ وفق 
 .شخصيته

همة 0.514  4.69
م

دا  همة 4.360.753 ج
م

دا   1.91 1.98 ج

يؤسس المحافظة على معايير : المؤشر الرابع
 خاصة بسلوك الطلاب

همة 0.526  4.49
م

همة 4.220.57 جدا 
م

 1.83 1.88 جدا 

همة 0.626  4.49 .يفهم المعلم دوافع السلوك لدى الطلاب
م

دا  همة 4.210.822 ج
م

دا   1.84 1.8 ج

يتدخل عندما يصدر الطلاب سلوكيات لا تتفق 
 .مع معايير السلوك الجيد

همة 0.509  4.7
م

دا  همة 4.470.686 ج
م

دا   1.94 2 ج

يعزز مشاركة الطلاب في صنع القرارات 
 .المتعلقة بأمور المدرسة

همة 0.661  4.47
م

دا  همة 4.160.788 ج
م

دا   1.76 1.88 ج

همة 0.618  4.6 .يساعد الطلاب على تعلم حل المشكلات
م

دا  همة 4.270.722 ج
م

دا   1.88 1.95 ج

يتواصل مع عائلات الطلاب لتعزيز معايير 
 .السلوك المتفق عليها

همة 1.018  4.18
م

دا  همة 4.040.903 ج
م

 

1.83 1.71 

يستخدم الوقت التعليمي : المؤشر الخامس
 بفاعلية

همة 0.655  4.5
م

همة 4.210.662 جدا 
م

 1.9 1.96 جدا 

همة 0.92  4.39 .يشارك الطلاب في ترتيب الوقت لدعم تعلمهم
م

دا  همة 4.150.805 ج
م

 

1.95 1.87 

يساعد الطلاب للانتقال من نشاط تعليمي إلى 
 .نشاط آخر

همة 0.952  4.52
م

دا  همة 4.180.804 ج
م

 

1.98 1.91 

يبث الفاعلية لدى الطلاب ليبقوا مندمجين في 
 .التعلم

همة 0.694  4.53
م

دا  همة 4.340.704 ج
م

دا   1.92 1.98 ج

همة 0.589  4.55 .الطلاب لربط الوقت بالإنجازيوجه سلوك 
م

دا  همة 0.847 4.2 ج
م

 

1.95 1.89 

  
التي تقيس المؤشرات أهمية ) 7( يتضح من الجدول

حيث اتفقت ) بيئة فاعلة داعمة للتعلم خلق(الثاني المعيار 
المتوسط لدى  على أنها مهمة جداً؛ إذ تراوحعينة الدراسة 

لدى المعلمين و ، )4.67-4.37(بين أعضاء هيئة التدريس 
وعند تأمل متوسطات استجابات عينة ، )4,42- 4.21(ين ب

، نجد أنها تعزز نتيجة أهمية الممارساتالدراسة حول أهمية 
المؤشرات ذاتها، ولم يبرز تباين كبير في المتوسطات، إذ 

 تراوحو  ؛الدراسة لدى عينة )ومهمة اً مهمة جد(تراوحت بين
، )4.74-4.18(بين المتوسط لدى أعضاء هيئة التدريس 

 وهذا يشير إلى تراوح) 4,55-4.04(ين لدى المعلمين بو 
الملاحظ من ، و )مهمة جدًا ومهمة(بين  استجابات العينة

النتائج أن غالبية استجابات أعضاء هيئة التدريس تشير 
لمعلمون أن ما إلى أن الممارسات مهمة جداً، بينما يرى ا

  .من الممارسات مهمة جداً، والبقية مهمة%) 60(يقارب 
ورغم أن التباين بين أفراد العينة في درجة الأهمية فقط، 

إلا أن الباحث يعزو ذلك إلى التفسير ذاته في المعيار 
حكم المعلم مبنيّ على البعد التطبيقي الممارس  لأنالأول، 

تطبيق تلك  وحول إمكانية. داخل أسوار المدرسة
للمؤشرات  أن متوسط الاستجابة الممارسات، أظهرت النتائج

ن هيئة التدريس، وبي أعضاءلدى ) 1.96-1.88(بين تراوح
 أما الممارسات، فتراوحتلدى المعلمين، ) 1.97 -1.83(
 -1.71(ن هيئة التدريس، وبي أعضاءلدى ) 2-1,80(ن بي

إمكانية ما يعني أن العينة ترى ، لدى المعلمين) 1.99
، وتدعم الخبرات العالمية هذه تطبيق جميع الممارسات

النتيجة، فقد أكد المعيار الثاني للمواصفات القياسية لمهنة 
أن يكوّن  التعليم بولاية كاليفورنيا والرابع في نيويورك على

، المعلم بيئة تعليمية تشجع على الاحترام، وحافزة للتعلم
تعليمية مفيدة  وتضمن دمج جميع الطلاب في أنشطة

(CTC, 2009) (NYSTS, 2011).  
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  فهم المادة الدراسية وتنظيمها: المعيار الثالث -
  

  )8(ول الجد
  العينة حول المعيار الثالث ستجاباتالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لا

فهم وتنظيم المادة (مؤشرات المعيار الثالث 
 وممارساته) الدراسية

 إمكانية التطبيق  أهمية الممارسة

 المعلمون هيئة التدريس
هيئة 
المعلمونالتدريس

سط
متو

راف 
انح

تها 
همي

أ
سط 

متو
راف 

انح
تها 

همي
أ

سط 
متو

سط 
متو

 

لديه معرفة بمحتوى المادة الدراسية : المؤشر الأول
 وارتباطها بنمو الطلاب

همة 0.544  4.62
م

همة0.608 4.41 جدا  
م

 1.92 1.98 جدا  

يدرك المفاهيم الرئيسة لموضوعات المادة الدراسية 
 .والعلاقات بينها

همة 0.476  4.77
م

همة0.666 4.56 جدا  
م

 1.94 2 جدا  

المعرفة في المواد الدراسية للتعلم يؤكد على ملاءمة 
 .الفعال للطلاب

همة 0.614  4.62
م

همة0.732 4.37 جدا  
م

 1.89 1.95 جدا  

همة 0.761  4.45 .النمو المعرفي واللغوي للطلابيفهم 
م

همة0.778 4.31 جدا  
م

 1.92 1.98 جدا  

ينظم المنهج لدعم فهم الطلاب : المؤشر الثاني
 للمادة الدراسية

همة 0.585  4.53
م

همة0.642 4.25 جدا  
م

 1.88 1.98 جدا  

يوظف معرفته بنمو الطلاب في تنظيم مفاهيم 
 .المقرر الدراسي

همة 0.755  4.44
م

همة0.811 4.22 جدا  
م

 1.85 1.95 جدا  

يستخدم المعرفة بالمادة الدراسية في ترتيب المقرر 
 .الدراسي

همة 0.634  4.5
م

همة0.798 4.22 جدا  
م

 1.87 1.95 جدا  

يفعل معرفته بالمادة الدراسية في تخطيط الوحدات 
 .والأنشطة التعليمية

همة 0.731  4.5
م

همة0.697 4.27 جدا  
م

 1.92 2 جدا  

يربط أهداف المادة الدراسية بأهداف السنة الدراسية 
 .للطالب

همة 0.57  4.64
م

همة0.823 4.28 جدا  
م

 1.92 2 جدا  

يستخدم الاستراتيجيات التعليمية : المؤشر الثالث
 الملائمة للمادة الدراسية التي تسهل فهم الطلاب

همة 0.523  4.55
م

همة0.651 4.2 جدا  
م

 

1.97 1.85 

يستخدم الاستراتيجيات التعليمية التي تساعد الطلاب 
 .على التدرج في البناء الهرمي للمعرفة

همة 0.539  4.6
م

همة0.886 4.22 جدا  
م

 1.84 1.95 جدا  
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يدرب الطلاب على استخدام التفكير النقدي في 
 .المادة الدراسية

همة 0.621  4.58
م

همة0.888 4.14 جدا  
م

 

2 1.8 

الدراسية بخبرات الطلاب الحياتية يربط المادة 
 .ومعرفتهم السابقة

همة 0.561  4.68
م

همة0.764 4.36 جدا  
م

 1.92 1.98 جدا  

يستخدم المشاريع التعليمية في تكامل المفاهيم داخل 
 .كل مادة دراسية، وبين المواد الدراسية المختلفة

همة 0.747  4.38
م

همة0.985 4.06 جدا  
م

 

1.9 1.79 

على تعميق المعرفة الموجودة بالمادة يشجع الطلاب 
 .الدراسية

همة 0.664  4.52
م

همة0.809 4.22 جدا  
م

 1.89 2 جدا  

يستخدم المواد التعليمية والمصادر : المؤشر الرابع
 والتقنيات لتسهيل تعلم المادة الدراسية

همة 0.535  4.56
م

همة0.713 4.28 جدا  
م

 1.86 1.94 جدا  

متنوعة لتتناسب مع الفروق يستخدم مصادر تعليمية 
 .الفردية للطلاب

همة 0.484  4.64
م

همة0.836 4.32 جدا  
م

 1.89 1.98 جدا  

يختار المواد والمصادر التعليمية والتقنيات المختلفة 
 .الملائمة للمادة الدراسية

همة 0.586  4.56
م

همة0.837 4.25 جدا  
م

 1.84 1.98 جدا  

المشاركة يستخدم المصادر التعليمية التي تضمن 
 .الفردية والجماعية لجميع الطلاب

همة 0.661  4.53
م

همة0.769 4.33 جدا  
م

 1.87 1.95 جدا  

يدرب الطلاب على كيفية استخدام المصادر 
 .التعليمية في التعلم الذاتي والوصول إلى المعرفة

همة 0.762  4.5
م

همة0.799 4.24 جدا  
م

 1.85 1.93 جدا  

  
التي تقيس المؤشرات أهمية ) 8( يتضح من الجدول

حيث اتفقت  )لمادة الدراسيةافهم وتنظيم ( المعيار الثالث
المتوسط لدى  على أنها مهمة جداً؛ إذ تراوحعينة الدراسة 

لدى وتراوح ، )4.62-4.53(ن أعضاء هيئة التدريس بي
وعند تأمل متوسطات ، )4,41- 4.20(ن المعلمين بي

، نجد أنها الممارساتاستجابات عينة الدراسة حول أهمية 
تعزز نتيجة أهمية المؤشرات ذاتها، ولم يبرز تباين كبير في 

لدى عينة  )ومهمة امهمة جد(تراوحت بين المتوسطات، إذ 
ن أعضاء هيئة التدريس بي فتراوح المتوسط لدى ؛الدراسة

وهذا  لدى المعلمين، )4,56- 4.06(ين بو ، )4.38-4.77(
، )مهمة جدًا ومهمة(ن بي استجابات العينة يشير إلى تراوح

الملاحظ من النتائج أن غالبية عينة الدراسة تشير إلى أن و 
الممارسات مهمة جداً، وحول إمكانية تطبيق تلك 

للمؤشرات  أن متوسط الاستجابة الممارسات، أظهرت النتائج
عضاء هيئة التدريس، ألدى ) 1.96-1.88(ن بي تراوح

أما الممارسات لدى المعلمين، ) 1.97-1.83(ن وبي
ن هيئة التدريس، وبي أعضاءلدى ) 2-1,90(ن بي فتراوحت

ما يعني أن العينة ترى ، لدى المعلمين) 1.94 -1.80(
، وقد عززت الخبرات إمكانية تطبيق جميع الممارسات

، وقد أكد الدراسية فهم وتنظيم المعلم للمادةالعالمية معيار 
المعيار الثاني للمواصفات القياسية لمهنة التعليم في 

أهمية كاليفورنيا و  ولاية كارولينا الشماليةاستراليا، والثالث ب
وترتيب وتنظيم معرفة المعلم المتعمقة بالمحتوى التعليمي، 

 ةنميتو ، المنهج بما يدعم فهم الطالب للمادة الدراسية
تتضمن القيادة، والأخلاق، وتحمل  مهارات الحياة والتي

 ,AITSL)ولية نحو المجتمعؤ ولية، والإنتاجية، والمسؤ المس

2011) (CNCSBE, 2006) (CTC, 2009).  
  

التخطيط للتدريس وتصميم : مؤشرات المعيار الرابع -
 خبرات التعلم
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  )9( الجدول

  العينة حول المعيار الرابع ستجاباتالمعياري لاالمتوسط الحسابي والانحراف 

التخطيط للتدريس وتصميم (مؤشرات المعيار الرابع 
  وممارساته) خبرات التعلم

  إمكانية التطبيق  أهمية الممارسة

  المعلمون  هيئة التدريس  المعلمون  هيئة التدريس

سط
متو

راف  
انح

تها  
همي

أ
سط  

متو
راف  

انح
تها  

همي
أ

سط  
متو

سط  
متو

  

يُقَوم الخلفيات والاهتمامات : الأولالمؤشر 
مة 0.527  4.6  والاحتياجات التعليمية النمائية للطلاب

مه
 

 جدا
4.3 0.713 

ة مهم
 جدا

1.94 1.9 

يراعي في تخطيط التدريس خصائص الطلاب الجسمية 
مة 0.821  4.5  .والعاطفية والاجتماعية

مه
 

 جدا

مة 0.898 4.21
مه

 
 جدا

1.93 1.84 

الفردية لدى الطلاب لتحقيق التكامل يراعي الفروق 
 .المعرفي أثناء تخطيط التدريس

مة 0.579  4.61
مه

 
 جدا

مة 0.754 4.38
مه

 
 جدا

1.93 1.91 

يخطط الدروس التي تجعل الطلاب قادرين على 
 .استيعابها

مة 0.427  4.77
مه

 
جدا

مة 0.833 4.35
مه

 
جدا

2 1.94 

يراعي في تخطيط التدريس طبيعة النمو المعرفي 
 .واللغوي للطلاب

مة 0.543  4.58
مه

 
جدا

مة 0.841 4.31
مه

 
جدا

1.98 1.89 

مة 0.524  4.56 يصوغ أهداف تعلم الطلاب: المؤشر الثاني
مه

 
 جدا

مة 0.565 4.36
مه

 
 جدا

1.96 1.92 

مة 0.661  4.57 .يصوغ أهدافًا تعليمية قصيرة المدى
مه

 
جدا

مة 0.735 4.35
مه

 
جدا

1.98 1.93 

مة 0.625  4.53 .ارتباط الأنشطة التعليمية بأهداف التعلميؤكد أهمية 
مه

 
 جدا

مة 0.799 4.31
مه

 
 جدا

2 1.94 

يراعي اهتمامات الطلاب عند صياغة الأهداف 
 .التعليمية

مة 0.787  4.41
مه

 
جدا

مة 0.817 4.31
مه

 
جدا

1.88 1.9 

يراعي احتياجات الطلاب عند صياغة الأهداف 
 .التعليمية

مة 0.609  4.64
مه

 
جدا

مة 0.662 4.41
مه

 
جدا

1.95 1.91 

يصمم الأنشطة التعليمية التي تسهم في تحقيق 
 .الأهداف التعليمية

مة 0.539  4.6
مه

 
 جدا

همة 0.66 4.46
م

 
 جدا

1.98 1.93 
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يؤكد أهمية الأهداف التعليمية في تنمية التفكير النقدي 
 .لدى الطلاب

مة 0.654  4.6
مه

 
جدا

مة 0.815 4.3
مه

 
جدا

1.98 1.9 

مة 0.516  4.56 يطور الأنشطة والمواد التعليمية: المؤشر الثالث
مه

 
جدا

مة 0.703 4.29
مه

 
جدا

1.98 1.9 

يتناول مفاهيم المادة الدراسية بطريقة تسلسلية لتدعيم 
 .تعلم الطلاب

مة 0.621  4.58
مه

 
جدا

مة 0.784 4.39
مه

 
جدا

2 1.93 

يستخدم تقويم الطلاب الرسمي وغير الرسمي في 
 .الخطط التعليمية

مة 0.725  4.44
مه

 
جدا

مة 0.815 4.28
مه

 
جدا

1.95 1.89 

يختار الأنشطة المصاحبة للمقرر الدراسي بما ينمي 
 .الفهم لدى الطلاب

مة 0.535  4.62
مه

 
جدا

مة 0.847 4.28
مه

 
جدا

1.98 1.9 

يعتني باختيار المواد التعليمية لجعل المادة الدراسية 
 .واهتمامات الطلابمرتبطة بخبرات 

مة 0.625  4.57
مه

 
جدا

مة 0.886 4.23
مه

 
جدا

1.98 1.86 

يصمم الخطط القصيرة والطويلة : المؤشر الرابع
 لتحسين التعلم

مة 0.663  4.39
مه

 
جدا

همة 0.723 4.19
م

 

1.94 1.83 

لتوسيع ) طويلة وقصيرة المدى(يطور الخطط التعليمية 
 .فهم الطلاب للمادة الدراسية

مة 0.889  4.4
مه

 
جدا

همة 0.82 4.31
م

 
جدا

1.95 1.82 

يصوغ القرارات المتعلقة بتنظيم المنهج للسماح بالوقت 
 .الكافي للتعلم والتقويم

همة 0.83  4.36
م

 
جدا

همة 0.885 4.1
م

 

1.93 1.76 

يقدم الفرص لجميع الطلاب للتعلم من خبراتهم اليومية 
 .والأسبوعية

مة 0.751  4.4
مه

 
جدا

همة 0.831 4.19
م

 

1.95 1.91 

يعدل الخطط التعليمية لتتناسب مع : المؤشر الخامس
 احتياجات الطلاب

مة 0.639 4.35
مه

 
جدا

همة 0.72 4.17
م

 

1.92 1.82 

يعدل خطة الدرس لتتناسب مع الاحتياجات المتنوعة 
 .للطلاب

مة 0.723  4.42
مه

 
جدا

مة 0.784 4.26
مه

 
جدا

1.9 1.9 

التقويم الرسمي وغير يراجع الخطط المؤسسة على 
 .الرسمي

مة 0.815  4.2
مه

 
جدا

همة 0.922 4.08
م

 

1.9 1.76 

يعدل الخطط للتأكيد على منح فرص التعلم لكل 
 .الطلاب

مة 0.657  4.42
مه

 
جدا

همة 0.806 4.19
م

 

1.95 1.82 

  
التي تقيس المؤشرات أهمية ) 9( يتضح من الجدول

) خبرات التعلم وتصميمللتدريس تخطيط ال(الرابع المعيار 
حيث أشار متوسط الاستجابات لأعضاء هيئة التدريس إلى 

، )4.60-4.35(ين بأن المؤشرات مهمة جداً؛ إذ تراوح 

بين المهمة جدا والمهمة، إذ تراوح بين  لدى المعلمينو 
ة وعند تأمل متوسطات استجابات عين ،)4.17-4,36(

تراوحت بين ، نجد أنها الممارساتالدراسة حول أهمية 
المتوسط  تراوحإذ  ؛لدى عينة الدراسة )ومهمة اً مهمة جد(
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لدى و ، )4.77- 4.20(ين لدى أعضاء هيئة التدريس ب
 وهذا يشير إلى تراوح) 4,46-4.08(ين المعلمين ب

الملاحظ ، و )ومهمة اً دمهمة ج(بين  استجابات المعلمين
استجابة عينة الدراسة حول أهمية الممارسات، إذ تجانس 

من الممارسات مهمة جداً %) 80(ترى العينة أن ما يقارب 
والبقية مهمة، وحول إمكانية تطبيق تلك الممارسات، 

ن بي للمؤشرات تراوح أن متوسط الاستجابة أظهرت النتائج
 - 1.82(ين هيئة التدريس، وب أعضاءلدى ) 1.92-1.98(

 ينب أما الممارسات فتراوحتلمعلمين، لدى ا) 1.92
 - 1.76( ينهيئة التدريس، وب أعضاءلدى ) 1,88-2(

ما يعني أن العينة ترى إمكانية ، لدى المعلمين) 1.94
، وقد عززت الخبرات العالمية تطبيق جميع الممارسات

خبرات التعلم لكل  وتصميملتدريس لط يخطأهمية معيار الت
اني في المحور الثالث ، إذ أكد المعيار الثالطلاب

، بمقاطعة كولومبيا لمواصفات القياسية لمهنة التعليمل
على  والمعيار الثالث والرابع في أستراليا والمملكة المتحدة،

طالب دعم كل وأنشطته بما يالتعليم  يخطط المعلمأهمية أن 
صمم الخبرات التي تربط بين يو ويعمق معرفتهم وفهمهم، 
. ويختار طرق التدريس المناسبة ،فةمفاهيم المجالات المختل

(CCSSO, 2011) (AITSL, 2011) (UK Department for 

Education, 2012).  
  

  بتقويم تعلم الطلا: المعيار الخامس -

  
  )10( الجدول
  العينة حول المعيار الخامس ستجاباتالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لا

) تقويم تعلم الطلاب(مؤشرات المعيار الخامس 
 وممارساته

  إمكانية التطبيق  أهمية الممارسة

هيئة   المعلمون  هيئة التدريس
  المعلمون  التدريس

سط
متو

راف  
انح

تها  
همي

أ
سط  

متو
راف  

انح
تها  

همي
أ

سط  
متو

سط  
متو

  

يربط المعلم أساليب التقويم بأهداف : المؤشر الأول
مة 0.593  4.47  التعلم

مه
 

جدا

مة 0.667 4.12
مه

 

1.9 1.81 

يطبق معايير خاصة بالمادة الدراسية لصياغة 
 .أهداف التعليم وربط أساليب التقويم بها

همة 0.703  4.49
م

 
جدا

همة 0.766 4.35
م

 
جدا

1.95 1.88 

يشارك الطلاب وأولياء الأمور في التقويم المرتبط 
 .بالأهداف

همة 0.845  4.27
م

 
جدا

همة 0.943 3.94
م

 

1.75 1.64 

يراجع مدى تحقق الأهداف التعليمية مع كل طالب 
 .على حدة باستمرار

همة 0.857  4.4
م

 
جدا

همة 0.899 4.11
م

 

1.71 1.71 

يتأكد من أن التقويم يعكس أهداف التعليم وما يرتبط 
المفاهيم والمهارات وتطبيقات : به من آليات مثل

 .المادة الدراسية
همة 0.727  4.49

م
 

 جدا

همة 0.905 4.11
م

 

1.98 1.87 

يتأكد من أن الأهداف التعليمية ملائمة للخصائص 
 .النمائية واللغوية للطلاب

همة 0.761  4.45
م

 
جدا

همة 0.902 4.12
م

 

1.95 1.86 

يتأكد من أن الأهداف التعليمية ملائمة لاحتياجات 
 .الطلاب

همة 0.529  4.64
م

 
جدا

همة 0.838 4.25
م

 
جدا

2 1.9 

الأهداف التعليمية ترتبط بأهداف يتأكد من أن 
 .المرحلة الدراسية

همة 0.613  4.65
م

 
جدا

همة 0.866 4.24
م

 
جدا

1.98 1.91 
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يشارك المعلمين الآخرين في صياغة الأهداف 
 .التعليمية

همة 0.791  4.45
م

 
جدا

همة 1.002 3.89
م

 

1.93 1.71 

يتيح مشاركة جميع الطلاب : المؤشر الثاني
 التقويم الذاتيوتدريبهم على كيفية 

همة 0.565  4.49
م

 
جدا

همة 0.727 4.14
م

 
1.92 1.89 

همة 0.762  4.48 .يجعل التقويم مناسباً لفعاليات العملية التدريسية
م

 
جدا

همة 0.772 4.26
م

 
جدا

1.98 1.94 

همة 0.667  4.47 .يستخدم أساليب يمارسها الطلاب في تقويم أعمالهم
م

 
جدا

همة 0.834 4.07
م

 

1.93 1.84 

يساعد الطلاب في تنمية مهارات التعلم من خلال 
 .التغذية الراجعة

همة 0.579  4.61
م

 
جدا

همة 0.872 4.2
م

 

1.93 1.91 

همة 0.589  4.55 .يساعد الطلاب لفهم وتقويم أهدافهم التعليمية
م

 
جدا

همة 0.951 4.11
م

 

1.9 1.89 

المؤشر الثالث يستخدم نتائج التقويم في توجيه 
 وإصلاح التعلم

همة 0.574  4.55
م

 
جدا

همة 0.725 4.2
م

 

1.96 1.88 

همة 0.622  4.59 .يستفيد من نتائج التقويم في تخطيط مواقف التعليم
م

 
جدا

همة 0.908 4.16
م

 

2 1.88 

يطبق تقويم الطلاب في توجيه التعليم أثناء 
 .التدريس

همة 0.787  4.51
م

 
جدا

همة 0.832 4.21
م

 
جدا

1.95 1.92 

التقويم في تلبية الاحتياجات الفردية يستخدم نتائج 
 .للطلاب

همة 0.624  4.56
م

 
جدا

همة 0.81 4.25
م

 
جدا

1.93 1.88 

يستفيد من نتائج التقويم لتخطيط التعليم لتدعيم 
 .خطط التعلم الفردية

همة 0.621  4.58
م

 
جدا

همة 0.829 4.18
م

 

1.98 1.86 

يشرك المتعلمين وأولياء الأمور في : المؤشر الرابع
 تقويم التقدم التعليمي للطلاب

همة 0.847  4.29
م

 
جدا

همة 0.793 4.08
م

 

1.85 1.77 

همة 0.813  4.56 .يشعر الطلاب وأولياء أمورهم بنتائج التقويم
م

 
جدا

همة 0.889 4.3
م

 
جدا

1.98 1.91 

يقدم الفرص لجميع الطلاب لمناقشة الآخرين حول 
 .تقدمهم التعليمي

همة 0.796  4.44
م

 
جدا

همة 0.876 4.16
م

 

1.9 1.82 

ينشر المعرفة بالأهداف التعليمية ونتائج تقويمها لكل 
 .الطلاب وأولياء الأمور

همة 0.968  4.29
م

 
جدا

همة 0.947 4.07
م

 

1.8 1.72 

همة 1.268  3.93 .يتيح الفرص للآباء للمشاركة في تقويم الطلاب
م

 

همة 1.117 3.82
م

 

1.71 1.65 

  
التي تقيس المؤشرات أهمية  ،)10( يتضح من الجدول

المتوسط  إذ تراوح) تقويم تعلم الطلاب( المعيار الخامس
لدى و ، )4.55- 4.29(ن لدى أعضاء هيئة التدريس بي

وعند تأمل متوسطات ، )4,20- 4.08(ين المعلمين ب
، نجد أنها الممارساتاستجابات عينة الدراسة حول أهمية 

تعزز الاتجاه ذاته حول أهمية المؤشرات، على الرغم من 
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تراوحت التباين بين عينة الدراسة حول درجة الأهمية، إذ 
لدى أعضاء ف ؛لدى عينة الدراسة )ومهمة امهمة جد(بين 

، بينما )4.65- 3.93(ن بي تراوح المتوسط هيئة التدريس
 وهذا يشير إلى تراوح )4,35-3.82(ن بلغ لدى المعلمين بي
الملاحظ من ، و )ومهمة اً دمهمة ج(ن بي استجابات العينة

النتائج أن غالبية استجابات أعضاء هيئة التدريس تشير 
إلى أن الممارسات مهمة جداً، بينما يرى المعلمون أن ما 

من الممارسات مهمة جداً، والبقية مهمة، %) 33(يقارب 
نة هو في درجة الأهمية فقط، ورغم أن التباين بين أفراد العي

وإذا كان ثمة تفسير لذلك، فإن الباحث يعزو ذلك إلى أن 
دور المعلم في تحديد آلية التقويم محدود جداً، ومع ذلك فإن 
النتيجة تشير إلى إدراك المعلم لأهمية هذا المعيار، وحول 

أن متوسط  إمكانية تطبيق تلك الممارسات، أظهرت النتائج
لدى ) 1.96-1.85(ين ب ؤشرات تراوحللم الاستجابة
لدى ) 1.89-1.77(ين هيئة التدريس، وب أعضاء

لدى ) 2-1,71(ين ب أما الممارسات فتراوحتالمعلمين، 
لدى ) 1.94-1.65(ن هيئة التدريس، وبي أعضاء
ما يعني أن العينة ترى إمكانية تطبيق جميع ، المعلمين

، وقد عززت الخبرات العالمية هذا المعيار، وهذا الممارسات
ما تبنّاه المعيار الأول من المحور الثالث للمواصفات 

، والمعيار الخامس بمقاطعة كولومبياالقياسية لمهنة التعليم 
، والسادس بالمملكة المتحدة، إذ أكدت هذه ولاية نيويوركب

وتوثق نمو  تبني المعلم لمقاييس متنوعة تُقوّمالمعايير أهمية 
الطلاب، ويصمم ويختار أدوات التقويم التي تتفاعل مع 
كافة جوانب النمو، ويستخدم المعلم نتائج التقويم في وضع 

م لهم التغذية الراجعة، خطط التحسين للطلاب، ويقدّ 
 (NYSTS, 2011) (CCSSO, 2011) ويشجعهم للاستجابة لها

(UK Department for Education, 2012).  
  

  )التطوير المهني للمعلم(عيار السادس الم -
  
  )11( الجدول
  العينة حول المعيار السادس ستجاباتالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لا

التطوير المهني (مؤشرات المعيار السادس 
 وممارساته) للمعلم

  إمكانية التطبيق    أهمية الممارسة

هيئة     المعلمون    التدريسهيئة 
  المعلمون  التدريس

سط
متو

راف 
انح

تها 
همي

أ
سط 

متو
راف 

انح
تها 

همي
أ

سط 
متو

سط 
متو

 

يتأمل ممارساته التدريسية : المؤشر الأول
همة 0.554  4.53  ويخطط لنموه المهني

م
 

جدا

همة 0.698 4.23
م

 
جدا

1.95 1.88 

همة 0.558  4.7 .يقوّم أداءه التدريسي باستمرار
م

 
جدا

همة 0.844 4.38
م

 
جدا

1.95 1.93 

يتعلم عن مستوى آدائه في التدريس من خلال 
 .الملاحظة والتفاعل مع الطلاب

همة 0.89  4.48
م

 
جدا

همة 0.724 4.36
م

 
جدا

1.93 1.95 

يتأمل في النجاح التدريسي والمشكلات التي تعوق 
 .التقدم في الأداء

همة 0.859  4.43
م

 
جدا

همة 0.805 4.3
م

 
جدا

1.95 1.9 

يحلل الأداء التدريسي لفهم المساهمات في تعلم 
 .الطلاب

همة 0.587  4.57
م

 
جدا

همة 0.845 4.14
م

 

1.98 1.81 

يصوغ خطة للتطوير المهني مؤسسة على التأمل 
 .والتحليل

همة 0.661  4.43
م

 
جدا

همة 0.997 3.97
م

 

1.95 1.8 



 

   كما يراها أعضاء هيئة التدريس والمعلمون بالمملكة العربية السعودية التعليم العام لمعلمي لمعايير المهنيةا
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يصوغ أهدافه المهنية ويتعقب : المؤشر الثاني
 للنمو المهنيالفرص 

همة 0.626  4.53
م

 
جدا

همة 0.685 4.22
م

 
جدا

1.95 1.9 

همة 0.621  4.58 .يحافظ على الاتجاه نحو التعلم المستمر
م

 
جدا

همة 0.885 4.19
م

 

1.98 1.9 

همة 0.867  4.44 .يتعلم أكثر عن الأدوار والمسؤوليات المهنية
م

 
جدا

همة 0.87 4.23
م

 
جدا

1.98 1.92 

مهنية ويبحث عن الفرص لتنمية يضع أهدافاً 
 .وتطوير مهنة التدريس

همة 0.694  4.53
م

 
جدا

همة 0.871 4.21
م

 
جدا

1.93 1.93 

يطلع على الأدبيات المهنية للتدريس وفرص 
 .تطوير المهنة لتنمية فهمه للتدريس والتعلم

همة 0.657  4.58
م

 
جدا

همة 0.927 4.11
م

 

1.95 1.87 

وتقنيات التدريس يوسع ويثري معرفته بطرق 
 .والتعلم الجديدة

همة 0.622  4.59
م

 
جدا

همة 0.743 4.34
م

 
جدا

1.98 1.95 

يستفيد من المنظمات المهنية لتنمية وتحسين 
 .التدريس

همة 0.894  4.47
م

 
جدا

همة 0.898 4.26
م

 
جدا

1.95 1.85 

يعمل مع مجتمع الطلبة لتحسين : المؤشر الثالث
 الممارسات المهنية

همة 0.758  4.42
م

 
جدا

همة 0.722 4.22
م

 
جدا

1.93 1.87 

يقدر ويحترم مجتمع الطلاب والدور الذي يقومون 
 .به في التعلم

همة 0.725  4.56
م

 
جدا

همة 0.739 4.39
م

 
جدا

1.98 1.96 

همة 0.849  4.5 .يطور أوجه التعاون بين المدرسة والمجتمع
م

 
جدا

همة 0.92 4.23
م

 
جدا

1.98 1.88 

الخدمات الاجتماعية المدرسية يستفيد من مصادر 
 .ليفيد الطلاب وعائلاتهم

همة 1.131  4.19
م

 

همة 1.017 4.13
م

 

1.9 1.77 

يبحث عن مصادر المجتمع المحلي ويستفيد منها 
 .في تدعيم تعلم الطلاب

همة 0.865  4.36
م

 
جدا

همة 0.958 4.12
م

 

1.91 1.8 

يقدم خبرات تعليمية مرتبطة بالمجتمع لتدعيم تعلم 
 .الطلاب

همة 0.792  4.48
م

 
جدا

همة 0.916 4.19
م

 

1.95 1.87 

يتجاوب مع الطلاب في أنشطة خارج حجرة 
 .الدراسة

همة 0.942  4.36
م

 
جدا

همة 0.857 4.24
م

 
جدا

1.9 1.89 

يعمل مع أولياء الأمور لتحسين : المؤشر الرابع
 الممارسة المهنية

همة 0.999  4.11
م

 

همة 0.772 4.16
م

 

1.87 1.81 

همة 1.085  4.33 .يقدر آباء الطلاب لدورهم في تعلم الطلاب
م

 
جدا

همة 0.803 4.39
م

 
جدا

1.9 1.91 

ينمي معرفته بالخلفية الأسرية للطلاب باختلاف 
 .جنسياتهم

همة 1.071  4.11
م

 

همة 1.033 4.15
م

 

1.88 1.83 
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يتفاعل مع الآباء ويستجيب لتوصياتهم حول التقدم 
 .التعليمي للطلاب

همة 1.02  4.27
م

 
جدا

همة 0.883 4.27
م

 
جدا

1.9 1.86 

يدمج الآباء كمصدر للتعمق في المعرفة عن 
 .خلفيات الطلاب

همة 1.112  4.11
م

 

همة 0.977 4.07
م

 

1.9 1.76 

يقدم الفرص لكل أولياء الأمور للمساهمة الفعالة 
 .في الفصل والمدرسة

همة 1.133  4.05
م

 

همة 0.979 4.03
م

 

1.78 1.74 

همة 1.214  3.93 .الآباء إلى برامج تربوية نافعةيوجه 
م

 

همة 0.962 4.11
م

 

1.83 1.76 

يعمل مع زملائه لتحسين : المؤشر الخامس
 الممارسات المهنية

همة 0.761  4.44
م

 
جدا

همة 0.629 4.35
م

 
جدا

1.99 1.92 

همة 0.949  4.31 .يبتكر الفرص للعمل مع زملائه
م

 
جدا

همة 0.84 4.21
م

 
جدا

2 1.83 

يشارك زملاءه في حل المشكلات المتعلقة 
 .بالتدريس

همة 0.866  4.42
م

 
جدا

همة 0.751 4.36
م

 
جدا

2 1.91 

همة 0.846  4.43 .يشارك في صنع وتنفيذ القرارات المدرسية
م

 
جدا

همة 0.857 4.26
م

 
جدا

2 1.88 

هم في الأنشطة التي تتم على مستوى المدرسة يس
 .والأنشطة التعليمية

همة 0.757  4.49
م

 
جدا

همة 0.82 4.32
م

 
جدا

2 1.98 

يحافظ على علاقاته مع زملائه في المدرسة 
 .ليصبح عضواً فعالاً في المجتمع المدرسي

همة 0.654  4.6
م

 
جدا

همة 0.757 4.49
م

 
جدا

2 1.98 

يستخدم ملاحظات زملائه في تحسين قدرته على 
 .التدريس

همة 0.869  4.51
م

 
جدا

همة 0.706 4.45
م

 
جدا

2 1.97 

همة 1.062  4.31 .هم في التطوير المهني لزملائه في العمليس
م

 
جدا

همة 0.75 4.41
م

 
جدا

1.9 1.92 

يوازن بين المسؤوليات : المؤشر السادس
 المهنية والحفاظ على الدافعية والهمة العالية

همة 0.635  4.61
م

 
جدا

همة 0.677 4.44
م

 
جدا

1.97 1.96 

على الاتجاه يتغلب على ضغوط العمل ويحافظ 
 .الإيجابي نحو العمل المدرسي

همة 0.747  4.62
م

 
جدا

همة 0.696 4.43
م

 
جدا

1.98 1.93 

يظهر السلوك المهني والأمانة في المجتمع 
 .المدرسي

همة 0.747  4.62
م

 
جدا

همة 0.749 4.48
م

 
جدا

1.98 1.97 

يعزز التوازن بين مسؤولياته المهنية واحتياجاته 
 .الشخصية

همة 0.751  4.6
م

 
جدا

همة 0.786 4.43
م

 
جدا

1.95 1.96 

  
التي تقيس المؤشرات أهمية ) 11(ول يتضح من الجد

تراوحت  إذ) التطوير المهني للمعلم(السادس المعيار 
لدى أعضاء ف ؛لدى عينة الدراسة )ومهمة اً مهمة جد(بين

لدى و ، )4.61-4.11(ن بي تراوح المتوسط هيئة التدريس
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ين وهذا يشير إلى تراوحها ب ،)4,44-4.16( بين المعلمين
وفي الاتجاه ذاته أظهرت النتائج أهمية ، )مهمة جدًا ومهمة(

لدى  )ومهمة امهمة جد(ن تراوحت بي، والتي الممارسات
لدى ف ؛عينة الدراسة من أعضاء هيئة التدريس والمعلمين

، )4.70-3.93(ين بتراوح المتوسط أعضاء هيئة التدريس 
 وهذا يشير إلى تراوح )4.35-3.82( لدى المعلمين بينو 

الملاحظ من ، و )مهمة جدًا ومهمة(بين  استجابات العينة
النتائج أن غالبية أعضاء هيئة التدريس يرون أن 

من %) 68(الممارسات مهمة جداً، بينما يرى المعلمون أن 
انية تطبيق الممارسات مهمة جداً والبقية مهمة، وحول إمك

 أن متوسط الاستجابة تلك الممارسات، أظهرت النتائج
هيئة  أعضاءلدى ) 1.99-1.87(ن بي للمؤشرات تتراوح
أما لدى المعلمين، ) 1.96-1.81(ين التدريس، وب

هيئة  أعضاءلدى ) 2-1.78( بين الممارسات فتراوحت
ما يعني أن ، لدى المعلمين) 1.98-1.74( التدريس، وبين

، وتعزز العديد ى إمكانية تطبيق جميع الممارساتالعينة تر 
الخبرات ما توصلت إليه الدراسة في معيارها السادس من 

ى المعيار الرابع حيث تبن حول التطوير المهني للمعلمين؛
، مقاطعة كولومبياب للمواصفات القياسية لمهنة التعليم

لتعلم والمعيار السادس في أستراليا وولاية كاليفورنيا، أهمية ا
تحديد وتخطيط الاحتياجات التعليمية ، و المهني المستمر

والتعاون مع ، ب الفرص للتنمية المهنيةوتعقّ ، المهنية
 ,CCSSO) (CTC, 2009) مهنيةن الممارسة اليتحسلالزملاء 

2011) (AITSL, 2011).  
 

من خلال استعراض نتائج  :نتائج الدراسة ملخص
  :ن ما يأتيالدراسة يتبيّ 

للتعليم العام لتشمل كافة جوانب عايير المهنية المتنوع  .1
العملية التعليمية، المعرفية والمهارية والتنظيمية، 

امتلاك : وخلصت الدراسة إلى ستة معايير مهنية، هي
بيئة فاعلة  ، خلقالمعرفة والمهارات المهنيةالمعلم 

ط يخط، تلمادة الدراسيةافهم وتنظيم ، داعمة للتعلم
تقويم تعلم ، رات التعلم لكل الطلابم خبيصمتلتدريس و ا

 .التطوير المهني للمعلمين، الطلاب

حددت الدراسة أبرز المؤشرات التي تقيس كل معيار  .2
 :على النحو الآتي

 المعلم المعرفة والمهارات  امتلاك: المعيار الأول
يفهم المعلم الخصائص النمائية : ، وأبرز مؤشراتهالمهنية

يربط المعلم معارف ، المتعلمينواحتياجات ومتطلبات 

، واهتمامات الطلاب وخبراتهم الحياتية بأهداف التعلم
يدمج المعلم الطلاب في أنشطة حل المشكلات والتفكير 

ينمي المعلم التعلم الذاتي لكل ، النقدي والأنشطة الأخرى
يصمم المعلم وينفذ الخبرات التعليمية التي ، الطلاب

  .تكتشف القدرات العقلية
 وأبرز  :بيئة فاعلة داعمة للتعلم خلق: معيار الثانيال

يضمن اندماج  تعليمياً  يُوجد المعلم مناخاً مؤشراته، 
يؤسس المعلم المناخ التعليمي ، ومشاركة كل الطلاب

يعزز المعلم النمو ، الذي ينمي العدل والاحترام
، الاجتماعي والقدرة على تحمل مسؤولية المجموعة

، ايير خاصة بسلوك الطلابيؤسس المحافظة على مع
  .يستخدم المعلم الوقت التعليمي بفاعلية

 وأبرز لمادة الدراسيةافهم وتنظيم : المعيار الثالث ،
لدى المعلم معرفة بمحتوى المادة الدراسية : مؤشراته

ينظم المعلم المنهج لدعم فهم ، وارتباطها بنمو الطلاب
 اتيجياتالاستر يستخدم المعلم ، الطلاب للمادة الدراسية

فهم ق ل وتعمّ التعليمية الملائمة للمادة الدراسية التي تسهّ 
يستخدم المعلم المواد التعليمية والمصادر ، الطلاب

  .والتقنيات لتسهيل تعلم المادة الدراسية
 خبرات  وتصميمللتدريس تخطيط ال: المعيار الرابع

م المعلم الخلفيات يُقَوّ : ، وأبرز مؤشراتهالتعلم
، والاحتياجات التعليمية النمائية للطلابوالاهتمامات 

ر المعلم يطوّ ، م الطلابغ المعلم أهداف تعلّ و يص
يصمم المعلم الخطط القصيرة ، الأنشطة والمواد التعليمية

يعدل المعلم ، م الطلابلتحسين تعلّ  المدى والطويلة
  .الخطط التعليمية لتتناسب مع احتياجات الطلاب

 وأبرز مؤشراتهالطلاب متقويم تعلّ : المعيار الخامس ،: 
يتيح المعلم ، يربط المعلم أساليب التقويم بأهداف التعلم

مشاركة جميع الطلاب وتدريبهم على كيفية التقويم 
يستخدم المعلم نتائج التقويم في توجيه وإصلاح ، الذاتي
يشرك المعلم المتعلمين وأولياء الأمور في تقويم ، التعلم

  .التقدم التعليمي للطلاب
 وأبرز التطوير المهني للمعلم: معيار السادسال ،

التدريسية ويخطط لنموه  ممارساتهيتأمل المعلم : مؤشراته
ب الفرص غ المعلم أهدافه المهنية ويتعقّ و يص، المهني

يعمل المعلم مع مجتمع الطلبة لتحسين ، للنمو المهني
يعمل المعلم مع أولياء الأمور ، الممارسات المهنية

يعمل المعلم مع زملائه ، الممارسة المهنيةلتحسين 
يوازن المعلم بين ، لتحسين الممارسات المهنية
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وليات المهنية والحفاظ على الدافعية والهمة ؤ المس
 .العالية

، كما المؤشراتستجابات عينة الدراسة أهمية اأكدت  .3
قابلة  المؤشرات وممارساتها أظهرت النتائج أن كافة

 .للتطبيق

  
في ضوء ما توصلت إليه الدراسة  :سةتوصيات الدرا

  :يوصي الباحث بما يأتي من نتائج،
لمهنة  معايير مهنيةما توصلت إليه الدراسة من  إضافة .1

للجهود الحالية التي تقوم بها هيئة تقويم التعليم  التعليم،
يعزز من الجهود التي تبذلها الهيئة نحو تحقيق ما  العام،

 .كة العربية السعوديةبالمملالرؤية المستقبلية للمعلم 

إقامة ورش عمل يشارك فيها كافة المعنيين بقضايا  .2
التربية والتعليم من معلمين ومعلمات، ونخبة من الخبراء 
التربويين، لمناقشة هذه المعايير وما تحمله من مؤشرات 
وممارسات، للوصول إلى رؤية تمثل وجهة نظر مجتمع 

 .الدراسة

  
 أن من المناسبرى الباحث ي :دراسات وبحوث مقترحة

  :إجراء دراسات حول
بالمملكة العربية  العاليالمعايير المهنية للتعليم  .1

 .السعودية

كفايات المعلمين في تحقيق متطلبات  مدى قدرة اختبار .2
  .العاملمعلمي التعليم المعايير المهنية 
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Professional Standards for Saudi Teachers as Perceived by 
University Instructors and School Teachers 

Mohammed A. Al-Zamil 

 

Associate Professor, Educational Foundations, Department of Educational Policies, College of Education, 

King Saud University, Kingdom of Saudi Arabia. 

Abstract 

Based on the perception of Saudi faculty members and public school teachers, this study 

attempts to set professional standards for Saudi teachers. The paper employed the descriptive 

approach (both documentary and analytical), as well as arithmetic means to determine 

standards’ importance, KPIs and practices. Standards were then classified based on the groups 

to which they belong. Alpha Cronbach and correlation factor were employed to ensure the 

validity and reliability of the study survey, which was administered to a population sample of 

49 university instructors and 202 school teachers working in Riyadh. Participants seem to 

agree on the importance of having six professional standards; namely: possession of 

knowledge and professional skills, creation of supportive environment for effective learning, 

understanding and organizing lesson content, lesson planning and designing learning 

experiences, assessment and teachers’ professional development. In addition, findings seem to 

confirm that certain professional practices as endorsed by the paper can evaluate the attainment 

level of each standard. Further, results appear to confirm the applicability of all standards, 

thereby reinforcing their importance. 

Keywords: Physical education, Obstacles, Elementary class teachers. 
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  على طلبة المرحلة) النسخة الثانية(تقنين اختبار مينسوتا متعدد الأوجه للشخصية 
  قالثانوية والجامعية في مدينة دمش

  هيفاء تيسير البقاعي

  .التربية، جامعة طيبة، المملكة العربية السعوديةأستاذ القياس والتقويم المشارك في التربية وعلم النفس، كلية 
  

  7/7/2015: قُبل بتاريخ    29/5/2015: عُدل بتاريخ    10/1/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
تعدد الأوجه للشخصية واحداً من أهم الاختبارات الموضوعية وأكثرها استخداماً في تقويم ميعد اختبار مينسوتا 

واستخدم في أكثر من  ،ترجمته إلى العديد من اللغات تكتاب ومقالة، وجر  8000فقد نشر عنه أكثر من . الشخصية
، وذلك بسبب 1989وهذا ما جعل الباحثة تقوم بتقنين هذا الاختبار العالمي بنسخته الثانية التي صدرت عام  .دولة 65

الموثوق بها عالمياً في البيئة المحلية لاستخدامها في الحاجة الماسة إلى وجود هذا النوع من الاختبارات الموضوعية 
الأغراض المتعددة التي وضع الاختبار من أجلها بعد إجراء الدراسات القياسية عليها واستخراج المعايير الخاصة بالبيئة 

  .المحلية كي يصار إلى إمكانية استخدامها
، وبعد ذلك 1646نة ممثلة للمجتمع الأصلي بلغ عددها ولتحقيق هذا الغرض، قامت الباحثة بتطبيق الاختبار على عي
 .تم تصحيح الاختبار وتحويل الدرجات الخام إلى درجات تائية

  :حث إلى عدد من النتائج كان أهمها ما يليوتوصل الب
 يمكن الوثوق بالاختبار لاستخدامه في المجالات المتعددة التي يمكن استخدامه فيها بسبب عينة التقنين الممثلة -

  .التي أكدتها الدراسات الإحصائية اللازمة لذلك
درجة تائية، وذلك لكل من الذكور والإناث  64و 50بلغت نقطتا القطع اللتان تفصلان السواء عن الاضطراب  -

 .على حدة
من % 44.011بينت الدراسة العاملية وجود ثلاثة عوامل تم تفسير اثنين منها وتسميتهما بالذهانية التي فسرت  -

من % 9.88من التباين الكلي، في حين فسر العامل الثالث % 10.88ين الكلي، والعصابية التي فسرت التبا
 . التباين الكلي، ولكن لم تستطع الباحثة تفسير تشبعات هذا العامل

وتوصي الباحثة بالاستفادة من الاختبار في المجالات المتعددة مثل المجالات البحثية ومجال التشخيص النفسي 
  .طرابات النفسيةللاض

  .التحليل العامليتقنين، اختبار مينسوتا متعدد الأوجه للشخصية، نقاط القطع، الدرجات التائية، : كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

لنفسية، ومراكز في ميدان العيادات ا بدت الحاجة ماسة
إلى اعتماد أساليب تساعد الاختصاصي  التوجيه والإرشاد

والإرشاد على القيام بعمليات الفحص والتشخيص والتوجيه 
واحدة من هذه  وكانت اختبارات الشخصية. والعلاج

ن أجل وصف فقد جرى استخدامها م ة،الأساليب المعتمد
ومع ازدياد الثقة بأهمية هذه . حليلهاتشخصية الفرد و 

الاختبارات ونتائجها اتسع نطاق استخدامها في العديد من 
دول العالم، حتى أصبحت نقطة الالتقاء بين هذه الدول 

  .لى الرغم من التباين في الثقافة واللغةع
تعدد الأوجه للشخصية واحداً من مويعد اختبار مينسوتا 

ثرها استخداماً في تقويم أهم الاختبارات الموضوعية وأك
ومن أكثر الاختبارات التي أجريت عليها أبحاث  شخصية،ال

في العالم، ونذكر من هذه الدراسات فقط المرتبط منها 
تعلقة بترجمة هذا الاختبار وتقنينه، واستخدامه بالأبحاث الم
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  . للعديد من الأغراض التي بني من أجلها
التي هدفت إلى  1989عام  Butcherدراسة بوتشر 

تقنين النسخة الثانية من اختبار مينسوتا متعدد الأوجه 
جرى تطبيق هذا الاختبار على عينة . للشخصية في أمريكا

ريكية من سبع ولايات، بلغ ممثلة للولايات المتحدة الأم
 ،)أنثى 1462ذكراً و 1238(مفحوص  2600عددها 

سنة، وتكونت العينة من عدد  84-18بأعمار تراوحت بين 
من طلبة المرحلتين الثانوية والجامعية ومرحلة ما بعد 
التخرج، إضافة إلى عينة من المضطربين نفسياً بنسبة لم 

وبعد التطبيق واستخراج النتائج، جرى %. 10تزد على 
مقاييس (تحويل الدرجات الخام للمقاييس الثلاثة عشر 

إلى درجات تائية، وذلك لكل ) ، والمقاييس العياديةالصدق
وبلغت نقطتا القطع . من الذكور والإناث على حدة

 Butcher)على التوالي 65و 50الخاصتان بالصفحة النفسية 

et al., 1989; Graham, 2000).  
وجود  يل العاملي، فقد دلت النتائج علىأما بالنسبة للتحل

التكيف العام والاتجاهات  سمي العامل الأول سوء. عاملين
الذهانية، في حين ارتبط العامل الثاني بالسمات العصابية، 
والعامل الأضعف ارتبط بالدور الجنسي والانطواء 

  .(Graham, 2000, P. 201)الاجتماعي 
أما الدراسات التي هدفت إلى تقنين اختبار مينسوتا في 

تكييف أوروبا، والمشكلات التي واجهت عملية الترجمة وال
إضافة إلى إبراز دور استخدام للبيئة المستهدفة والتقنين، 

هذا الاختبار في المواقع العيادية وغير العيادية كالمواقع 
  :الصناعية وغيرها، نذكر منها ما يلي

تم استخدام النسخة الثانية من هذا الاختبار : بلجيكا - أ
. بشكل واسع في المواقع العيادية والقضائية والاختيارية

وكان يطبق هذا الاختبار من قبل الأطباء النفسيين 
وفي الوقت . ومتخصصي علم النفس في عياداتهم الخاصة

الحالي يستخدم هذا الاختبار بشكل واسع في المحاكم 
كما أنه استخدم في المواقع البحثية المتعددة . القضائية

كالمواقع القضائية، ويظهر صدق هذا الاختبار لكونه يميز 
  .(Rossi & Sloore, 1999)عات الكحولية بدقة، الجما
قامت الدنمارك بترجمة الاختبار إلى : الدنمارك -ب

اللغة الدنماركية من قبل مجموعة من المتخصصين في علم 
النفس، كأداة لاستخدامها في الدراسات المسحية للحالات 

عاماً في الدنمارك  50الصحية للأشخاص فوق عمر 
(Simonsen, 1985).  

مجموعة من المتخصصين في علم  قامت: فرنسا -ج

النفس بترجمة بنود الاختبار، ثم القيام بالترجمة العكسية له، 
والتحقق من الثبات بإعادة تطبيقه على المجموعة ذاتها بعد 
فترة من الزمن، وبينت النتائج صدق ترجمة الاختبار إلى 

تبار بعد ذلك قام فريق وطني بتكييف الاخ. اللغة الفرنسية
. على البيئة الفرنسية للوصول إلى معايير فرنسية للاختبار

وبينت الدراسة أن المعايير الفرنسية مشابهة للمعايير 
البلجيكية، وبالتالي فإنه يمكن استخدام المعايير الفرنسية في 

  .(Chaine and Guelfi, 1995)فرنسا وبلجيكا أيضاً 
ا الاختبار استخدمت النسخة الأولى من هذ: ألمانيا - د

وترجم . بشكل واسع في المواقع العيادية والأبحاث في ألمانيا
الاختبار عدة ترجمات من قبل عدد من الأخصائيين، وتم 
. تطوير نسخة كمبيوترية من أجل تفسير الصفحات النفسية

وعندما صدرت النسخة الثانية من هذا الاختبار جرت ترجمته 
  .(Engel, 1999)بل انجل وتكييفه إلى البيئة الألمانية من ق

ظهرت مشكلات في ترجمة النسخة الأولى : اليونان -هـ
سببها ترجمة واحدة من الفرنسية إلى اليونانية والتي 
استخدمت بشكل واسع من قبل الأطباء النفسيين، والثانية 

وعند صدور النسخة الثانية من . من الانكليزية إلى اليونانية
وهي  1996نكليزية عام الاختبار تمت ترجمتها من الا

  .(Kokkevi, 1996)واسعة الاستخدام في المواقع العيادية 
تمت ترجمة النسخة الثانية من الاختبار : هولندا - و
إلى اللغة الهولندية والتحقق من الصدق  1993عام 

والثبات، والقيام بتكييف الاختبار إلى البيئة الهولندية من 
خلال تطبيقه على عينة ممثلة للمجتمع الهولندي، والتمكن 

وقد تم التحقق من . من تطبيق وتصحيح الاختبار كمبيوترياً 
لتصحيح الكمبيوتري عن طريق تطبيق الاختبار مرتين، ا

الأولى بطريقة التصحيح اليدوي والثانية عن طريق 
ودلت النتائج على عدم وجود فروق ذات دلالة . الكمبيوتر

بعد ذلك جرى استخدام . إحصائية بين نتائج التطبيقين
الاختبار للعديد من الدراسات الأكاديمية للحصول على 

، إضافة إلى )الماجستير والدكتوراه(لمية الدرجات الع
استخدامه في الأبحاث العلمية الخاصة بالاضطرابات 
النفسية، ناهيك عن استخدامه بشكل واسع من قبل العياديين 

(Derksen, de Mey et al., 1996). 

نشرت النسخة الأولى من هذا الاختبار : ايسلندا -ز
. بل العياديينوالتي استخدمت بشكل واسع من ق 1973عام 

وعندما صدرت النسخة الثانية من هذا الاختبار تمت 
 ,Konraos) 1996ترجمتها إلى اللغة الايسلندية القديمة عام 

1996). 
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تمت ترجمة النسخة الثانية من الاختبار : إيطاليا -ح
إلى اللغة الايطالية، وبعدها تم تطبيق النسخة التجريبية 

الانكليزية (معاً شخصاً يمتلكون اللغتين  30على 
بينت النتائج وجود ترابط عال بين نتائج ). والايطالية

التطبيقين، كما أنهم قاموا بالترجمة العكسية لمعرفة صدق 
  .الترجمة وفهم بنود الاختبار

مفحوصاً، منهم  1375أما عينة التعيير فإنها تألفت من 
بمتوسط أعمار بلغ ) من الإناث 972من الذكور و 403(

وبعدها تم استخراج المعايير التائية الخاصة  .سنة 27
بالنسخة الايطالية، ومن ثم جرى استخدام النسخة الثانية في 

  .(Pancheri et al., 1996)العديد من المواقع العيادية 
عندما أصبحت النسخة الثانية من هذا : النرويج -ط

قرر العديد من  1989الاختبار متاحة للتكييف العالمي عام 
علماء النفس العياديين ترجمة الاختبار إلى اللغة النرويجية، 

وقد . وتطبيق الاختبار على عينة التعيير واستخراج النتائج
 من متخصصي علماء% 39بينت الدراسة المسحية أن 

النفس النرويجيين يستخدمون هذا الاختبار، كما كان ترتيبه 
  .(Ellrtsen et al., 1996)الرابع بين الاختبارات المستخدمة 

تمت ترجمة الاختبار بنسخته الأولى إلى : بولندا -ي
اللغة البولندية، واستخدم في العديد من الدراسات البحثية 

ات الخاصة بقدرة الاختبار على تشخيص الاضطراب
وتم تكييفه إلى البيئة البولندية من قبل العديد من . النفسية

ترجمة الاختبار بنسخته  تجرالأخصائيين، في حين لم 
 .(Pluzek, 1969)الثانية إلى اللغة البولندية بعد 

تمت ترجمة الاختبار بنسخته الأولى إلى : روسيا -ك
. 1960اللغة الروسية في الاتحاد السوفيتي منذ عام 

ح من أهم الروائز وأكثرها شيوعاً واستخداماً في وأصب
وأكثر استخداماته كانت في التقييم . الاتحاد السوفيتي

. النفسي وفي اختيار الأشخاص لاستلام وظائف حساسة
وعندما صدرت النسخة الثانية من هذا الاختبار جرت 

إلى اللغة الروسية وتم استبدال النسخة  1991ترجمته عام 
سخة الجديدة واستخدامها في العديد من المواقع السابقة بالن

(Koscheyev et al., 1993).  
تمت ترجمة النسخة الأولى من الاختبار : اسبانيا -ل
ومنذ ذلك الحين . إلى اللغة الاسبانية في مدريد 1970عام 

والاختبار يستخدم بشكل واسع لأغراض متعددة أهمها 
بدأ  1989عام  في. الإرشاد الجامعي والاختيار للوظائف

وزملاؤه بترجمة وتكييف الاختبار إلى البيئة   Avilaأفيلا
 1995ومنذ عام . الاسبانية لاستخدامه للأغراض المتعددة

 -Avila)بدأ استخدام النسخة الثانية من الاختبار في اسبانيا 

Espada & Jiminez- Gomez, 1996).  
ختبار تم استخدام النسخة الأولى من هذا الا: السويد -م

وتم تطوير . بشكل واسع في السويد، متضمناً ذلك الكحولية
  .(Butcher et al., 2003)النسخة الثانية ونشره في السويد 

تمت ترجمة النسخة الأولى من الاختبار في : تركيا -ن
، وتم استخدامها لأكثر من سبع سنوات 1970تركيا عام 

الاختبار  وقد تم تقنيين. مع العاديين والمضطربين نفسياً 
مفحوصاً، تراوحت  1666على عينة ضخمة بلغ عددها 

وبعدها استخرجت الدرجات . سنة 55-16أعمارهم بين 
وعندما صدرت النسخة . 1981التائية ونشر الاختبار عام 

الثانية من الاختبار، جرت ترجمته إلى اللغة التركية 
ر والدراسة السيكومترية الخاصة بالاختبار، وتقنيين الاختبا

  .(Savasir, 1981)يا ونشره في ترك
لم يستخدم هذا الاختبار بنسخته : المملكة المتحدة -س

الأولى كثيراً في انكلترا عدا الاستخدامات البحثية، وكانت 
أكثر استخداماته البحثية لتقييم عوامل الشخصية للرجال في 

وقد بينت النتائج فعالية الاختبار في تحديد . السجون
نفسي للرجال في السجون، كما بينت الدراسات الاضطراب ال

أن نقطة القطع الخاصة بالنسخة الأولى مشابهة لتلك 
إضافة إلى استخدام الاختبار لتقييم . النقطة في أمريكا

تم استخدام نسخة اللغة الانكليزية . سنة 16التوائم في عمر 
لاختبار مينسوتا بنسخته الثانية لكن بمعايير أمريكية 

(Butcher et al., 2003).  
كما استخدم هذا الاختبار في الأغراض البحثية الخاصة 

 Derksen, et)على درجات الماجستير والدكتوراهحصول لل

al., 1996)   بفاعلية إضافة إلى الأبحاث العلمية الخاصة
ومن الدراسات التي . مقاييس الصدق والمقاييس العيادية

عام  Sprockدرست فاعلية مقاييس الصدق دراسة سبروك 
على  MMPI-MMPI-2التي قامت بتطبيق اختبار ) 2013(

بفاصل ) أنثى 68ذكراً،  63(عينة من الطلبة الجامعيين 
قدره أسبوع واحد بين الاختبارين، بهدف فحص الإجابات 

وبينت النتائج وجود ارتفاع دال إحصائياً في . لمزيفةا
 ,TRIN( (Sprock(و) VRIN(و) F(مقاييس الصدق 

) 2010(عام  Greiffensteinودراسة جريفينستين . (2013
مع عينة من  (FBS)التي بينت عدم فاعلية مقياس الصدق 

مرضى الإعاقات الطبية، وذلك بإعطاء تقديرات إيجابية 
ودراسة توشيما وتوشيما  ).Greiffenstein, 2010(كاذبة 

Tsushima & Tsushima  اللذين قاما بدراسة ) 2009(عام
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مقاييس الصدق الخمسة لمينسوتا بهدف معرفة الفروق 
العرقية في المبالغة في الأعراض المرضية لعينة بلغت 

وبينت ). آسيويون 48قوقازيون،  109(مريضاً  157
لالة إحصائية في المقاييس النتائج عدم وجود فروق ذات د

 ;Tsushima)ة وفقاً لمتغير المجموعات العرقيةالخمس

Tsushima, 2009).  
والدراسات التي درست فاعلية المقاييس العيادية في 

 ,Pluzek, 1969; Simonsen)تشخيص الاضطرابات النفسية 

1985; Slesinger, Archer & Duane, 2002).  
 ,.Butcher et al)ةضائيوالأبحاث الخاصة بالمحاكم الق

2003; Rossi & Sloore, 1999; Toomey, Kucharski & 

Duncan, 2009).  
واستخدم أيضاً في الأغراض العيادية، فقد تم استخدامه 
من قبل العديد من الأخصائيين النفسيين من أجل التقييم 

 ;Ellertsen et al., 1996)النفسي في العديد من الدول 

Engel, 1999; Kokkevi, 1996; Konraos, 1996; Pancheri 

et al.,  1996; Rossi & Sloore, 1999).  
ناهيك عن استخدامه في اختيار الأشخاص لاستلام 

 ;Avila- Espada Jiminez- Gomez, 1996)وظائف حساسة 

Koscheyev, Martens, Kosenkov, Lartzev & Leon, 

1993).  
ي تحاول تقنين والبحث الحالي واحد من الأبحاث الت

 ،اختبار مينسوتا المتعدد الأوجه للشخصية بنسخته الثانية
في العديد  هاوالوصول إلى معايير محلية يمكن الاستفادة من

  .من الاستخدامات التي وضع من أجلها في البيئة المحلية
  

  :مشكلة البحث
 Minnesotaصيةالأوجه للشخ متعدديعد اختبار مينسوتا 

Multiphasic Personality Inventory   والذي يعرف
من أكثر الاختبارات النفسية استخداماً  MMPIاختصاراً بـ 
لة كتاب ومقا 8000فقد نشر عنه أكثر من . في العالم

ترجمته إلى العديد من  ت، وجر )37، ص2006مخائيل، (
 ).2006مخائيل، (ة دول 65واستخدم في أكثر من  ت،اللغا

وكل ذلك بسبب الوثوقية الكاملة والصدق الذي يتمتع به 
فهو يساعد الأخصائي النفسي  يص؛هذا الاختبار في التشخ

أو الطبيب النفسي في الحصول على صورة دقيقة 
وعندما يطلع الأخصائي أو . وموضوعية لشخصية الفرد

الطبيب النفسي على المعلومات التي يجري الحصول عليها 
 لاختبار، يصبح تواقاً إلى استخدامهمن خلال هذا ا

(Graham, 2000, 1).  
تنبع مشكلة البحث الحالي من الحاجة الماسة إلى وجود 
هذا النوع من الاختبارات الموضوعية الموثوق بها عالمياً 
في البيئة المحلية لاستخدامها في الأغراض المتعددة التي 

ياسية بعد إجراء الدراسات الق، وضع الاختبار من أجلها
عليها واستخراج المعايير الخاصة بالبيئة المحلية كي يصار 

  .إلى إمكانية استخدامها
  

البحث بصدد تقنين النسخة الثانية من : أسئلة البحث
ومعرفة  ية،هذا الاختبار والوصول به إلى معايير محل

نقطتي القطع الخاصة بالصفحة النفسية، إضافة إلى تحليل 
رفة بنيته العاملية ومقارنتها مع نتائج الاستجابات عاملياً لمع

 ث،الدراسات السابقة التي تناولت الاختبار موضوعاً للبح
  :والتي ينبع منها الأسئلة التالية

شكل الاختبار المقنّن الذي يجب أن ينتهي البحث ما  -1
  ؟تقنينإليه بعد توافر الشروط العلمية في ال

السواء ما الدرجتان الفاصلتان المحكيتان بين  -2
  والاضطراب في الاختبار؟

العوامل التي توصل البحث إليها نتيجة تحليل ما  -3
  عاملياً؟ ناستجابات عينة التقني

تنبع أهمية البحث الحالي من النقاط  :أهمية البحث
  :التالية

تعدد الأوجه للشخصية الذي يعد مأهمية اختبار مينسوتا  -1
  .مواحداً من أهم الروائز الموضوعية في العال

التي تضمنت  أهمية تقنيين النسخة الثانية من الاختبار -2
عدداً من التعديلات الجوهرية التي واكبت التغيرات 

 .الثقافية والاجتماعية

لم و بحث، دور حولها اليحداثة صورة الاختبار التي  -3
في أي قطر  –علم الباحثة في حدود  -تستخدم بعد

عربي، وهذا يعطي البحث الحالي أهمية خاصة 
بسبب ما تتضمنه من تغييرات  ة،لاستخدامه هذه الصور 

 ات،في بعض البنود والمراجعة الحديثة للأدبيات والمحكّ 
ستخدم هذا يعربي ومحلي  بحثومن ثم يمكن عده أول 

 .الصورة

توفير اختبار يمكن استخدامه في البحث العلمي وفي  -4
تشخيص الاضطرابات النفسية وفي وصف الشخصية 

 .السوية

استخدامه في المحاكم للكشف عن اختبار يمكن توفير  -5
، الاضطرابات النفسية التي يعاني منها المجرمون
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إضافة إلى معرفة ما إذا كان مرتكبو الجرائم يعانون 
حقاً من اضطرابات نفسية أم أنهم يدّعون ذلك كي 

 .يتخلصوا من القصاص

  
 :البحث صطلحاتم

روط يشير مصطلح التقنين إلى توحيد الش: التقنين
المحيطة بالمفحوصين كافة وضبط العوامل والمتغيرات 
جميعها التي يمكن أن تؤثر في أدائهم الاختباري وتحييد 

هدف قياس المتغير الذي بأثرها إلى الدرجة القصوى، وذلك 
لدى تلك العينة من  قي،صمم الاختبار لقياسه بحجمه الحقي

ودون أن يكون لأي من ا، الأفراد التي سيطبق عليه
مخائيل، (نة المتغيرات الأخرى أثره في أداء أفراد تلك العي

 ).94، ص 2006

  
النسخة  -الأوجه للشخصية متعدداختبار مينسوتا 

التي  1989ظهرت النسخة الثانية للاختبار عام : الثانية
بنداً أخذت شكل العبارات التقريرية يجاب  567تألفت من 

عشرة مقاييس خطأ، ويغطي الاختبار /عنها بالخيارين صح
ويمكن تطبيق . عيادية إضافة إلى أربعة مقاييس للصدق

ن على الأسوياء والمضطربي الاختبار فردياً وجماعياً 
  ).79-77المرجع السابق، ص ص(

  
  جراءاتالإالطريقة و 

  
  :مجتمع البحث وعينته

تألف مجتمع البحث من ثلاثة  :مجتمع البحث -1
  :مجتمعات فرعية هي

الإحصائي الأصلي لطلبة الصف الثاني المجتمع  - أ
الثانوي العلمي والأدبي ذكوراً وإناثاً في ثانويات دمشق 

لما تنطوي عليه هذه الثانويات من  الرسمية فقط،
شروط نظامية في متابعة أفرادها دراستهم كالتقارب في 

وقد تم اعتماد مجتمع . العمر وفي المستوى التحصيلي
كمجتمع أصلي لاعتبارين طلبة الصف الثاني الثانوي 

  :اثنين
سنة،  16أن العمر القاعدي لاختبار مينسوتا هو  -

وطلبة الصف الثاني الثانوي لهم العمر الزمني ذاته 
  .تقريباً في القطر العربي السوري

أن عمر أفراد هذا المجتمع يمكن أن يمثل متوسط  -
المدى العمري لطلبة المرحلة الثانوية كلها، وبالتالي 

 .أن تعمم نتائجه على طلبة هذه المرحلة كافة يمكن

- 2008بلغ عدد أفراد هذا المجتمع في العام الدراسي 
وهو العام الذي طبق فيه الاختبار في القطر العربي  2009

طالباً وطالبة وفقاً لإحصائيات مديرية  24561السوري 
  .  التربية في محافظة مدينة دمشق

بة السنة الثالثة الذي المجتمع الإحصائي الأصلي لطل -ب
طالباً وطالبة وفقاً لإحصائيات مديرية  21528بلغ 

شؤون الطلاب في وزارة التعليم العالي للعام الدراسي 
ليمثل مجتمع المرحلة الجامعية الأولى  2008-2009

  :للاعتبارات التالية
الاعتقاد أن العمر الزمني لأفراد هذا المجتمع  -

مرحلة الجامعية يتوسط المدى العمري لطلبة ال
الأولى، خاصة أن الصفوف الدراسية في جامعة 

  .سنوات 6-4دمشق تتراوح بين 
اعتقاد الباحثة أن المرحلة الجامعية الأولى تمثل  -

نطاقاً تعليمياً جديداً للذكور والإناث لكونها نطاقاً 
مختلفاً عما ألفوه سابقاً، ومن ثم فإن ثمة احتمالاً 

سة في السنتين الأولى كبيراً في أن تتأثر الدرا
 .والثانية بمشكلات تكيفية من نوع ما لدى الطلبة

قد تؤثر سنة التخرج أيضاً في سلوك الفرد،  -
والتفكير في مستقبله قد يؤثر فيه ما يحتمل ألا 

لذا جرى الأخذ . يقدم صورة واقعية عن شخصيته
بإسقاط سنوات التخرج من المجتمع الإحصائي 

 .الأصلي

المجتمع الإحصائي الأصلي للمضطربين نفسياً  -ج
في المشافي والعيادات النفسية الخاصة الموجودين 

  .في محافظة مدينة دمشق
  

  :عينة البحث -2
) 755(مفحوصاً، كان منهم  1646بلغت عينة التقنين 

تكونت العينة من مجموعتين أساسيتين . أنثى) 891(و ذكراً 
  :ضطراب لكلا الجنسين همااستناداً إلى صفتي السواء والا

بلغ حجم عينة تقنين الاختبار على عدد  :عينة العاديين - أ
ألفاً ومائة  1146من الطلبة السوريين في مدينة دمشق 

تمثل  ،وستة وأربعين من المفحوصين الذكور والإناث
  :عينتين جزئيتين هما

بلغت عينة طلبة :  عينة طلبة الصف الثاني الثانوي -
طالب وطالبة، جرى  400الصف الثاني الثانوي 

سحبها من عدد من مدارس محافظة مدينة دمشق 
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الرسمية ذكوراً وإناثاً بطريقة العينة العشوائية 
 :العنقودية، وذلك وفقاً للمراحل التالية

قسمت محافظة دمشق إلى أربعة قطاعات برسم خطين  -1
ن في منطقة الحجاز، متعامدين على مخططها يمرا

  .شمال جنوب، شرق غرب
وزعت الثانويات الرسمية على هذا المخطط حسب -2

  .مواقعها
تم اختيار عشر ثانويات بالطريقة العشوائية البسيطة -3

بحيث ) بإعطاء كل ثانوية رقماً كتب على ورقة صغيرة(
تمثل هذه الثانويات قدر الإمكان المناطق الشمالية 

  . ية والغربية، ومن مركز المدينةوالجنوبية والشرق
تم تحديد عدد الشعب في كل ثانوية من الثانويات -4

  .العشر
تم اختيار شعبة واحدة من كل مدرسة، حيث تراوح عدد -5

  .طالباً  40-30الطلاب أو الطالبات في كل شعبة بين 
بمتوسط  سنة 18- 15 بينأعمار هذه العينة تراوحت و 

  .سنة 16ره قد
بلغت عينة طلبة : السنة الجامعية الثالثةعينة طلبة  -

بأعمار تراوحت  746السنة الثالثة في جامعة دمشق 
سنة، جرى سحبها  22.5بمتوسط قدره  27 -19بين 

  :بطريقة العينة العشوائية الطبقية وفقاً للخطوات التالية
  :جرى تقسيم مجتمع طلبة الجامعة إلى ثلاثة أقسام هي -1

نية، والعلوم التطبيقية، والعلوم الآداب والعلوم الإنسا -
  .الطبية

  .أعطيت أسماء الكليات في جامعة دمشق أرقاماً بسيطة-2
سحب عدد من الكليات العشوائية البسيطة من جامعة -3

  .دمشق
لم يكن عدد أفراد الطلبة المأخوذ من كل كلية متساوياً، -4

  .سواء للذكور والإناث أم للمجموع العام
  

بين العدد الكلي والنسبة المئوية لكل ي) 1(والجدول رقم 
  .لعينة ذكوراً وإناثاً كل على حدةمن المجتمع الأصلي وا

  
  )1(الجدول 

  العدد الكلي والنسبة المئوية للمجتمع الأصلي والعينة

  العينة  المجتمع الأصلي  المستوى
  النسبة المئوية  الكليالعدد   النسبة المئوية  العدد الكلي

  %49  196  %45.75  11236  الذكور  الثانوي
  %51  204  %54.25  13325  الإناث

  %36.19  270  %53.52  11522  الذكور  الجامعة
  %63.81  476  %46.48  10006  الإناث

  
بلغت عينة المضطربين  :عينة المضطربين نفسياً  -ب

مضطرب نفسي تم سحبهم بطريقة العينة  500نفسياً 
القصدية من بعض المشافي والعيادات النفسية والمصابين 
باضطرابات متنوعة كالقلق والفصام والاكتئاب والهوس 

  . غيرهاوالهستيريا و 
  

جرى إتباع المنهج الوصفي التحليلي في  :منهج البحث
لهذا النوع من  ءمةالمناهج ملاهذا البحث لكونه أكثر 

ويعرّف الأسلوب الوصفي على أنه أحد أشكال . الأبحاث
التحليل والتفسير العلمي المنظم لوصف ظاهرة محددة 
وتصويرها بالأرقام من خلال جمع البيانات والمعلومات 

المنيزل والعتوم، (قة وتحليلها وتفسيرها بطريقة علمية دقي

2010.(  
  

  :هذا البحث على أداة واحدة هي اعتمد: أداة البحث
  

  :النسخة الثانية -دد الأوجه للشخصيةاختبار مينسوتا متع
على يد الأخصائي  1943نشر الاختبار أول مرة عام 

والطبيب النفسي  Starke Hathaway النفسي ستارك هاثوي
اللذين كانا يعملان  Charnley Mckinley  شارنلي ماكنلي

في مستشفيات جامعة مينسوتا، واللذين توقعا أن يكون هذا 
الاختبار مفيداً في تقييم التشخيص الروتيني، مقتنعين أن 
روائز التقرير الذاتي للشخصية من المحتمل أن تزود 
  .بمعلومات عن الشخص أكثر مصداقية من المقابلة وحدها
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 1989بار عام جرى إصدار النسخة الثانية للاختو 
وجون  James Butcher على يد جيمس بوتشر

والتي تضمنت مجموعة  ن،وآخري John Grahamراهامغ
عدم احتواء هذه النسخة على : من التعديلات أهمها

البنود المكررة، وحذف البنود المرفوضة والتي عدت 
% 14قديمة في أسلوبها، وجرت إعادة الصياغة على 

إضافة بنود جديدة و ة الحالية، من البنود لتناسب الثقاف
تتعلق بالانتحار وسوء استخدام الكحول أو المخدرات، 
واستحداث ثلاثة مقاييس صدق إضافية، وإحداث مقاييس 
فرعية جديدة لمقياس الانطواء الاجتماعي، وتطوير 

، إضافة إلى عينة Content Scalesمقاييس المحتوى 
حدة الأمريكية، التقنين الواسعة والممثلة للولايات المت

وإجراء ثبات بالإعادة للاختبار على عينة مستقلة عن 
، وإمكانية تصحيح الاختبار يدوياً أو عن نعينة التقني

 .(Butcher & Graham, 1989, pp 4-7) طريق الكمبيوتر

بنداً  567يتكون اختبار مينسوتا بنسخته الثانية من 
بيقه ، ويمكن تط"صح، خطأ"يجاب عنها بأحد الخيارين 

سنة فما فوق  16فردياً أو جماعياً على الأفراد من عمر 
تتراوح مدة تطبيق الاختبار للأفراد . بمستوى تعليم متوسط

ساعة  1.30-1 بينالذين معدل ذكائهم فوق المتوسط 
ولإلقاء المزيد من . ويتجاوز الساعتين للأفراد الأقل ذكاء

سريعاً الضوء على هذا الاختبار أقدّم فيما يلي عرضاً 
  :للمقاييس الفرعية التي يتضمنها

  
  :قمقاييس الصد -أولاً 

  :Cannot Say (?) Score درجة لا أستطيع أن أقرر -1
بما في ذلك البنود (تتضمن ببساطة عدد البنود المغفلة 

ويؤدي ). التي جرت الإجابة عنها بالخيارين معاً صح وخطأ
معاً إلى عدم إكمال البنود أو الإجابة عنها بالخيارين 

لذلك تلغى الورقة . انخفاض الدرجات في المقاييس الأخرى
  .تملبنداً أو أكثر غير مك 30ى التي تحتوي عل

  
  :Lie (L) Scaleمقياس الكذب  -2

بنداً تتعامل مع الأخطاء  15يتكون هذا المقياس من 
يعترف بها أكثر الأشخاص، البسيطة ونقاط الضعف التي 

لكن " ل الافتتاحي في الجريدة كل يومأنا لا أقرأ المقا"مثلاً 
هناك بعض الأشخاص الذين يحاولون متعمدين إظهار 
أنفسهم بالاتجاه المقبول جداً لذلك لا يقبلون الاعتراف حتى 

  .هبنقاط الضعف البسيطة هذ

 :Infrequency (F) Scaleمقياس الندرة  -3

الاً مج 19بنداً تتضمن  60يتكون هذا المقياس من  
تفكير البارانوئي، السلوكات ضد المجتمع، العدائية تتضمن ال

وارتفاع الدرجة عند هذا المقياس . وضعف الصحة الجسدية
اختيار خيار الإجابة  وإماإما إلى إجابات عشوائية  يشير

 Fakingلأكثر البنود أو التظاهر بالمظهر السيئ " صح"

Bad . في حين يشير انخفاض الدرجة عند هذا المقياس إما
اختيار  وإما Faking Good التظاهر بالمظهر الجيد إلى

  .دخيار الإجابة خطأ لأكثر البنو 
  

  :Korrection (K) Scaleمقياس التصحيح  -4
جرى تطوير هذا . بنداً  30يتكون هذا المقياس من 

المقياس كمؤشر فعال في الكشف عن محاولات المفحوص 
في وإظهار نفسه  ،لإنكار الاضطراب النفسي الذي لديه

الاتجاه المرغوب أو الكشف عن مبالغة المفحوص في 
  .ضياضطرابه وإظهار نفسه في الاتجاه المر 

  
  Clinical Scalesالمقاييس العيادية  -ثانياً 

  Hypochondriasis (Hs)المراق  -1
ويمثل الخوف والاهتمام . بنداً  32يتكون هذا المقياس من 

. أساس سليم الشاذ بالوظائف الجسمية، التي لا تستند إلى
  .وتؤدي إلى القلق الدائم والخوف من الإصابة بمرض ما

  
  : Depression (D)الاكتئاب -2

يتميز بالشعور ً. بندا 57يتكون هذا المقياس من 
بالاكتئاب والحزن الشديد وعدم السعادة وفقدان الأمل 
والشعور بالذنب وعدم الأمن وضعف الثقة بالنفس، 

في النوم والأحلام المزعجة  وانخفاض في الطاقة واضطراب
والضعف الجسدي العام والإحساس بأن شيئاً سيئاً سيحدث 

  .والتفكير في الموت والانتحار
  

  : Hysteria (Hy)الهستيريا -3
بنداً وهي استخدام الجسد على  60يتكون هذا المقياس من 

نحو مبالغ فيه من أجل التعبير عن المعاناة الانفعالية والرغبات 
يواجه هؤلاء الأشخاص . ة والاندفاعات اللاشعوريةالمكبوت

الضغوط والمسؤوليات الملقاة على عاتقهم بوساطة الهروب 
منها عن طريق الشكاوي الجسدية أي الأعراض الجسدية، 
حيث يشعرون بأوجاع في المعدة والصدر والضعف العام، 

  .وتظهر هذه الأعراض وتختفي فجأة
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  :Psychopathic Deviate (Pd) الانحراف السيكوباتي -4
ويشير إلى التجاهل . بنداً  50يتكون هذا المقياس من 

يتورط هؤلاء . المستمر للعادات والمعايير الاجتماعية
الأشخاص بأفعال مضادة للمجتمع كالسرقة والكذب 
والأفعال الجنسية والاستخدام المفرط للكحول أو أي مواد 

، يلومون الآخرين مخدرة أخرى، علاقتهم سيئة مع أسرهم
  .همعلى أفعالهم، يتصرفون دون التفكير بنتائج أفعال

  : Masculinity Femininity (MF)الأنوثةة الذكور  -5
جرى إعداده في . بنداً  56يتكون هذا المقياس من 

الأصل من أجل تحديد الجنسية المثلية، إضافة إلى تحديد 
شير وت. الاتجاهات والتفضيلات غير المتفقة مع الجنس

الدرجة المرتفعة عند الذكور إلى قلة الاهتمامات الذكرية، 
 ية،من الأرجح أن يشارك هؤلاء الذكور في الأعمال المنزلو 

بينما تشير الدرجة المرتفعة عند الإناث إلى رفض الأنثى 
للقواعد والتقاليد الخاصة بالإناث، وتكون اهتماماتها 

  .ونشاطاتها ميالة إلى ما يهتم به الذكور
  : Paranoia (Pa)البارانويا -6

ويشير إلى سلوكات . بنداً  40يتكون هذا المقياس من 
فصامية بشكل واضح واضطراب في التفكير وأوهام المراقبة 

ظمة، من قبل الآخرين والشعور بالأهمية والقوة والع
بالإضافة إلى الشعور بالغضب والامتعاض من سوء معاملة 

  .اصالآخرين لهؤلاء الأشخ
  :Psychasthenia (Pt)يا لسيكاثينا -7

على الرغم من أن و  .بنداً  48يتكون هذا المقياس من 
اسم هذا المقياس غير شائع في الوقت الحالي وهو أقرب 

لم يجر تغييره حفاظاً على  غير أنهإلى الوسواس القهري، 
ويتضمن الأفكار . للاختبار يونالأصل ونما وضعه المؤلف

الوسواسية والمخاوف الشاذة والهموم وصعاب التركيز 
يشعر هؤلاء الأشخاص بالقلق والتوتر . ومشاعر الذنب

والخوف والحزن والشعور بالتشاؤم من المستقبل والشكوك 
  .يةالمتطرفة والأفكار الوسواسية غير المنطق

  : Schizophrenia (Sc)صام الف -8
ويتضمن أعراضاً . بنداً  78المقياس من يتكون هذا 

ذهانية واضحة كالهلاوس السمعية، البصرية، الشمية، 
بالأسرة والمخاوف  والحشوية إضافة إلى اضطراب العلاقة

ويكون المريض في اضطراب نفسي حاد ولديه نمط . والقلق
حياة فصامي ويشعر بالعزلة وعدم فهم الآخرين له وعدم 

 من،الإضافة إلى أنه يشعر بعدم الأب. تقبله من قبل رفاقه

وبالتالي فإنه يتجنب التعامل مع الناس كما يتجنب المواقف 
ويوصف من قبل الآخرين بأنه شخص خجول . الاجتماعية

  .وغير قادر على التواصل مع الآخرين
  :Hypomania (Ma) الهوس الخفيف -9

ويتضمن غزارة . بنداً  46يتكون هذا المقياس من 
ويتميز هؤلاء . ايرها وعدم القدرة على تنظيمهاالأفكار وتط

الأشخاص بالنشاطات المفرطة، الكلام السريع، هلاوس 
وأوهام عظمة، وجود مدى واسع جداً من الاهتمامات، 

  .التفاؤل المفرط بالحياة والكرم الزائد عن الحدود المألوفة
  :Social Introversion (Si)ي الانطواء الاجتماع -10

يتميز هؤلاء . بنداً  70لمقياس من يتكون هذا ا
الأشخاص بالانعزال عن النشاطات الاجتماعية والحساسية 
. وعدم الأمن وعدم الارتياح في المواقف الاجتماعية

بالإضافة إلى خجلهم وجبنهم وعدم الرغبة بالاشتراك في 
يشعرون بالارتياح عندما . الكثير من النشاطات الاجتماعية

م الثقة بالنفس ومن الصعوبة تنقصه. يكونون وحيدين
 Graham, 2000)معرفتهم وليس لديهم الكثير من الاهتمامات

pp 21-86).  
الباحثة الدراسة  تأجر  :الدراسة السيكومترية للاختبار

قدم شرحاً عن تالسيكومترية للاختبار في دراسة سابقة وس
جرى تطبيق الاختبار على و . خصائص العينة السيكومترية

ذكراً  376بينهم  ان منمفحوصاً ك 749من عينة مؤلفة 
  .أنثى، من المرحلتين الثانوية والجامعية 373و

جرى التحقق من الثبات باستخدام : ثبات الاختبار -
 .الاتساق الداخلي والثبات بالإعادة: طريقتين هما

تراوحت معاملات الاتساق الداخلي  :الاتساق الداخلي - 1
 0.60بمتوسط قدره   0.84- 0.43 بينبمعادلة ألفا كرونباخ 

عند  0.63بمتوسط قدره  0.88 - 0.26 وبينعند الذكور، 
  .الإناث، وتعد هذه المعاملات من مقبولة إلى جيدة

جرت إعادة تطبيق الاختبار : الثبات بطريقة الإعادة -2
بعد مدة زمنية تراوحت بين أسبوع وثلاثة أسابيع على أفراد 

الطلبة الذين لم يكونوا العينة السابقة نفسها، لكن باستثناء 
 226ومن ثم أصبحت العينة مؤلفة من . عند إعادة التطبيق

تراوحت . أنثى 139ذكراً و 87مفحوصاً، كان منهم 
بمتوسط  0.81-0.27معاملات الترابط عند الذكور بين 

بمتوسط قدره  0.83 -0.24، وعند الإناث بين 0.61قدره 
كما  0.01و 0.05وهي معاملات دالة إحصائياً عند  0.68

  :3و 2يوضحها الجدولان 
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  )2(الجدول 
  المتوسطات والانحرافات المعيارية للتطبيقين الأول والثاني ومعاملات الترابط عند الذكور

  الانحراف المعياري  المتوسط  الانحراف المعياري  المتوسط  معامل الترابط  التطبيق الثاني  التطبيق الأول  المقاييس
L  6.04  2.40  5.94  2.57  0.63**  
F 11.27  5.46  12.62  8.45  0.62**  
K 11.12  3.53  11.41  4  0.71**  

HS 9.40  4.15  8.31  4.97  0.60**  
D 24.11  4.69  23.36  6.19  0.56**  

Hy 20.75  5.31  20.86  6.15  0.47**  
Pd 20.20  4.61  20.09  5.26  0.52**  
MF 25.51  4.26  24.54  5.09  0.27*  
Pa 12.58  3.88  12.67  5.72  0.55**  
Pt 20.51  7.34  19.25  8.90  0.81**  
Sc 25.05  9.38  24.01  12.24  0.75**  
Ma 20.47  4.37  20.91  5.23  0.62**  
Si 32.95  6.97  32.22  8.47  0.81**  

  
  )3( الجدول

  ومعاملات الترابط عند الإناثالمتوسطات والانحرافات المعيارية للتطبيقين الأول والثاني 

  المقاييس
  التطبيق الثاني  التطبيق الأول

  معامل الترابط
  الانحراف المعياري  المتوسط  الانحراف المعياري  المتوسط

L 6.14  2.15  6.31  2.55  0.62**  
F 12.20  6.72  11.12  7.49  0.72**  
K 11.53  4  11.76  4.64  0.70**  

HS 10.52  4.68  8.69  5.22  0.67**  
D 25.75  4.48  24.17  5.39  0.68**  

Hy 22.25  4.84  21.02  5.80  0.61**  
Pd 20.44  5.32  18.43  5.23  0.70**  
MF 28.99  4.25  28.27  4.31  0.24**  
Pa 13.28  4.84  12.14  5.09  0.72**  
Pt 21.30  8.12  19.26  9.28  0.79**  
Sc 25.43  11.54  22.98  12.46  0.83**  
Ma 20.55  5.08  20.48  4.97  0.75**  
Si 33.34  7.53  32.82  7.94  0.78**  

  
  .صدق المجموعات الطرفية والصدق التلازمي: طريقتين هماجرى التحقق من الصدق باستخدام  :صدق الاختبار - 
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جرى التحقق من هذا النوع : يةالمجموعات الطرفق صد -1
من % 15أعلى وأدنى من الصدق بوساطة اختيار 

، الدرجات عند كل مقياس من مقاييس اختبار مينسوتا
وذلك عند الدرجات الخاصة بعينة الصدق والثبات 

فرق بين بعد ذلك جرى حساب ال. السابقة الذكر
ستودنت عند عينة الذكور " ت"الدرجات بوساطة اختبار 
وقد دلت النتائج إلى وجود فرق . والإناث كل على حدة

ة إحصائية عند كل مقياس من مقاييس اختبار دلال ذي
وإن دل . مينسوتا عند الذكور والإناث كل على حدة

على شيء فإنما يدل على القدرة التمييزية الجيدة لهذا 
  .الاختبار

جرى التحقق من الصدق : الصدق التلازمي -2
التلازمي لاختبار مينسوتا بوساطة ارتباطه مع اختبار 

صة، فقد جرى تطبيق المقياسين روتر لتكملة الجمل الناق
. على بعض أفراد عينة الصدق والثبات السابقة الذكر

وقد  .أنثى 58ذكراً و 56منهم  ،طالباً  114بلغت العينة 
دلت النتائج التي كانت دالة في معظمها على ارتفاع 

 .)6-4(ختبار كما تبينها الجداول مؤشرات صدق الا

  
  )4(الجدول 

  لذكورا روتر عندبالمتوسطات والانحرافات المعيارية ومعاملات الترابط 
  الترابط بروتر  الانحراف المعياري  المتوسط  مينسوتا

L 5.82  2.32  -0.07  

F 12.16  6.80  0.33*  

K 11.30  3.44  -0.35**  

Hs 10.48  5.07  0.31*  

D 25.58  4.90  0.40**  

Hy 22.57  5.60  0.15  

Pd 20.87  5.21  0.49**  

MF 26.05  4.13  0.46**  

Pa 12.92  4.01  0.36**  

Pt 21.80  8.24  0.54**  

Sc 27.05  10.56  0.56**  

Ma 20.78  4.25  0.17  

Si 33.82  7.46  0.41**  

SUM 251.25  45.66  0.56**  

  1.00  17.82  136.30  )ن.ج.ت.ر(
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  )5(الجدول 
  ند الإناثعروتر بالمتوسطات والانحرافات المعيارية ومعاملات الترابط 

  الترابط بروتر  الانحراف المعياري  المتوسط  مينسوتا
L 6.01  2.02  -0.29*  
F 12.60  6.49  0.47**  
K 10.72  3.79  -0.29*  
Hs 11.74  5.17  0.33*  
D 26.96  5.24  0.35**  

Hy 23.51  5.68  0.15  
Pd 21.56  6.02  0.37**  
MF 30.18  3.55  -0.22  
Pa 14.68  5.10  0.32*  
Pt 22.91  7.24  0.51**  
Sc 27.46  11.51  0.46**  
Ma 21.03  4.86  0.09  
Si 33.48  7.63  0.29*  

SUM 262.91  44.26  0.47**  
  1.00  16.75  136.51  )ن.ج.ت.ر(

  
  )6(الجدول 

  عند الذكور والإناث معاً  روتربالمتوسطات والانحرافات المعيارية ومعاملات الترابط 
  الترابط بروتر  الانحراف المعياري  المتوسط  مينسوتا

L 5.92  2.17  -0.17  
F 12.38  6.62  0.40**  
K  11  3.62  -0.32**  
Hs 11.12  5.14  0.32**  
D 26.28  5.10  0.37**  

Hy 23.05  5.64  0.15  
Pd 21.22  5.62  0.42**  
MF 28.15  4.35  0.13  
Pa 13.82  4.66  0.33**  
Pt 22.36  7.73  0.52**  
Sc 27.26  11.01  0.51**  
Ma 20.91  4.55  0.13  
Si 33.64  7.52  0.35**  

SUM 257.18  45.14  0.51**  
  1.00  17.21  136.41  )ن.ج.ت.ر(

  
جرى التحقق من هذا  :صدق المجموعات المتضادة -1

النوع من الصدق بوساطة حساب الفروق بين العينة 
السوية وعينة المضطربين نفسياً عند كل من الذكور 

وقد دلت النتائج  إلى . والإناث على هذا الاختبار
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين 
، في جميع المقاييس عدا مقياسي الكذب والتصحيح

أما عند عينة الإناث فقد  .عينة الذكوروذلك عند 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية دلت النتائج إلى 

 يمقياس ابين المجموعتين في جميع المقاييس عد
، كما هو مبين في الجدولين التصحيحو الاكتئاب 

)7-8.(  

  )7(ول جـدال
  لذكوراعند  ينطربالفروق بين عينة الأسوياء والمض

 مينسوتا
  الأسوياء

 376= ن
  المضطربين نفسياً 

 147= ن
اختبار 

 "ت"
 لاحتماليةا "P"مة قي

   ع م ع م
L 5.712.375.442.24 1.460.14 
F 12.716.1216.756.94 7.190.000 
K 11.173.2211.803.74 1.471.40 

HS 9.854.0816.235.82 16.370.000 
D 24.244.7526.617.68 4.660.000 

HY 21.364.80285.58 11.420.000 
PD 21.144.7728.905.78 18.800.000 
MF 24.614.45274.69 6.660.000 
PA 13.344.3917.525.15 11.200.000 
Pt 21.187.5032.917.95 19.390.000 
Sc 26.399.5539.5310 17.040.000 
Ma 21.534.6223.624.66 5.510.000 
Si 32.367.3733.679.37 2.300.02 

  
  )8(الجدول 

  عند الإناث طربينسوياء والمضالفروق بين عينة الأ

 مينسوتا
  السويات

 373= ن
  المضطربات

 155= ن
 لاحتماليةا "P"يمة ق "ت"اختبار 

   ع م ع م
L 5.992.214.852.52 5.370.000 
F 12.736.6515.816.66 5.010.000 
K 10.813.8311.083.84 0.660.49 

HS 10.704.7317.335.68 14.29 0.000 
D 26.144.8526.397.85 0.457 0.64 

HY 22.255.1228.255.82 12.17 0.000 
PD 21.215.5627.105.13 12.17 0.000 
MF 28.574.3930.954.31 5.910.000 
PA 144.7617.494.71 7.960.000 
Pt 22.447.7931.458.81 12.05 0.000 
Sc 26.7910.9837.6710.58 10.87 0.000 
Ma 21.134.8322.865.01 3.840.000 
Si 33.817.1336.339.16 3.510.002 

  .)97- 87، ص ص2007البقاعي، (
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تتمثل إجراءات البحث في الجانبين : إجراءات البحث
يتطلب الجانب النظري الرجوع إلى ما . النظري والميداني

يتوافر من البحوث والدراسات التي كان موضوعها هذا 
لمعرفة نتائج اعتماده في تلك ، الاختبار عربياً وعالمياً 

أما . البلاد وما جرى من محاولات تقنيينه في تلك البلاد
إنه يتمثل في تطبيق الاختبار على عينة الجانب الميداني ف

لاستخراج المعايير التائية وتحديد نقاط القطع،  ينالتقن
وتحليل استجاباته عاملياً لمعرفة العوامل التي تتجمع 

  .دعندها البنو 
  
  :نتائج ومناقشتهاال

  :النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الأول -أولاً 
ما شكل الاختبار المطوّر الذي يجب أن ينتهي البحث إليه 

  ن؟بعد توافر الشروط العلمية في التقني
تم الانتهاء من البحث إلى إخراج الاختبار بشكله 
النهائي مرافقاً بدليله المتضمن بنوده وتعليماته وزمن تطبيقه 

  .وكيفية تصحيحه ومعاييره
من المفحوص بنداً، يطلب  567ن فقد تألف الاختبار م

وقد تراوح زمن التطبيق ). صح، خطأ(الخيارين أحد  تياراخ
ساعة وجرى تصحيح الاختبار يدوياً  2.00-1.30 بين

  .باستخدام الشفافيات
والالتواءات والمنوالات المتوسطات والوسطاء  تحسب -

كل مقياس من مقاييس الصدق  اتلدرجوالتفلطحات 
ن الذكور والإناث ختبار عند كل موالمقاييس العيادية للا

كما هي مبينة في الجدولين  نعلى حدة لأفراد عينة التقني
)9-10(.  

  
  
  )9(الجدول 

  المتوسطات والوسطاء والمنوالات والالتواءات والتفلطحات والانحرافات المعيارية عند الذكور

  الانحراف المعياري  التفلطح  الالتواء  المنوال  الوسيط  المتوسط  مقاييس مينسوتا

L 5.58  5.00  5.00  0.24  0.24  2.35  
F 14.54  14.00  14.00  0.71  0.71  6.91  
K 11.55  11.00  9.00  0.38  0.38  3.74  
Hs 12.57  12.00  11.00  0.60  0.60  5.73  
D 25.34  25.00  26.00  -0.09  -0.09  6.05  

Hy 23.56  23.00  21.00  0.16  0.16  5.55  
Pd 24.39  24.00  22.00  0.23  0.23  6.43  
MF 25.92  26.00  25.00  -0.08  -0.08  4.75  
Pa 15.14  15.00  15.00  0.26  0.26  5.15  
Pt 25.90  26.00  24.00  0.06  0.06  9.69  
Sc 31.79  31.00  24.00  0.14  0.14  11.88  
Ma 22.29  22.00  21.00  0.06  0.01  4.79  
Si 32.92  33.00  29.00  0.08  0.02  8.38  
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  )10(الجدول 
  المتوسطات والوسطاء والمنوالات والالتواءات والتفلطحات والانحرافات المعيارية عند الإناث

  الانحراف المعياري  التفلطح  الالتواء  المنوال  الوسيط  المتوسط  مقاييس مينسوتا
L 5.64  6.00  5.00  0.24  0.24  2.33  
F 12.81  12.00  10.00  0.91  0.91  6.70  
K 11.31  11.00  9.00  0.54  0.54  3.95  
Hs 11.96  11.00  11.00  0.08  0.47  5.58  
D 25.92  26.00  24.00  0.003  0.00  5.49  

Hy 23.89  23.00  21.00  0.22  0.22  5.92  
Pd 22.33  22.00  22.00  0.28  0.28  5.89  
MF 28.50  29.00  28.00  -0.31  -0.31  5.54  
Pa 14.36  14.00  13.00  0.34  0.34  4.83  
Pt 23.36  23.00  18.00  0.17  0.17  8.96  
Sc 28.16  27.00  21.00  0.20  0.20  11.54  
Ma 21.23  21.00  22.00  0.34  0.34  4.86  
Si 33.10  33.00  38.00  0.08  0.08  8.22  

  
أن مقاييس النزعة المركزية  10يتضح من الجدول 

والتفلطحات قريبة من الصفر وهي الالتواءات قيم و  قاربةمت
من أهم خواص منحنى  هوهذ ضمن الحدود الطبيعية،

  ).121، ص2012درويش وعزيزة، (عي التوزيع الطبي
أن مقاييس النزعة المركزية  10-9يتضح من الجدولين 

متطابقة والالتواءات معدومة وهذا من أهم خواص منحنى 
  .طبيعيالتوزيع ال

ات مقاييس الصدق جأشارت النتائج إلى أن در 
تتوزع بين أفراد عينة البحث  والمقاييس العيادية للاختبار

غير مباشر  على نحوتوزعاً طبيعياً اعتدا لياً، وهذا يعني 
وأنها كانت ممثلة للمجتمع  ،لم تكن منحازة التقنينأن عينة 

وهنا يمكن . الإحصائي الأصلي تمثيلاً صادقاً وصحيحاً 
تنطبق على العينة يمكن أن ن الخصائص التي إ :القول

تعميم  أنأي  ي،تنطبق على المجتمع الإحصائي الأصل
الوصول إليها نتيجة تطبيق الاختبار على  جرىالنتائج التي 

 لذلكي، على أفراد المجتمع الإحصائ جريالعينة يمكن أن ي
يأخذ البحث بتعميم نتائج مجتمع طلبة الثاني الثانوي على 

وطلبة السنة الثالثة على طلبة  طلبة المرحلة الثانوية،
استناداً إلى مسوغات تجعله مقبولاً المرحلة الجامعية الأولى 

ولذلك جرى حساب الخطأ المعياري . من الناحية العلمية
للمتوسط بدلالة الانحرافات المعيارية وعدد أفراد العينة 
لمعرفة مدى تطابق المتوسط الحسابي للعينة مع المتوسط 

مع الإحصائي الأصلي ضمن حدود الخطأ الحسابي للمجت
كما  ،لى تحديد المدىإإضافة . المعياري لمتوسطات العينة

  .12، 11 ينهو مبين في الجدول
  

  )11(الجدول 
الأخطاء المعيارية لمتوسطات العينة ومدى متوسطات 

  لعينة الذكور المجتمع الإحصائي الأصلي
الخطأ المعياري   مقاييس مينسوتا

  المدى  متوسطلل
L 0.08  0-13  
F 0.25  1-40  
K 0.13  3-26  
Hs 0.20  1-33  
D 0.22  3-49  

Hy 0.20  8-39  
Pd 0.23  7-45  
MF 0.17  0-44  
Pa 0.18  2-32  
Pt 0.35  3-50  
Sc 0.43  4-65  
Ma 0.17  3-36  
Si 0.30  3-57  
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  )12(الجدول 
الأخطاء المعيارية لمتوسطات العينة ومدى متوسطات 

  لعينة الإناث الأصليالمجتمع الإحصائي 
مقاييس 
  مينسوتا

الخطأ المعياري 
  المدى  متوسطلل

L 0.07  0-14  
F 0.22  0-50  
K 0.13  1-30  
Hs 0.18  0-32  
D 0.18  4-48  

Hy 0.19  8-47  
Pd 0.19  7-40  
MF 0.15  12-42  
Pa 0.16  3-29  
Pt 0.30  1-53  
Sc 0.38  2-60  
Ma 0.16  7-47  
Si 0.27  12-59  

 هخواص منحنى التوزيع الطبيعي أن التواءإن من أهم 
يساوي الصفر، ومقاييس النزعة المركزية في وتفلطحه 

لكن انعدام الالتواء  ،منحنى التوزيع الطبيعي تكون متطابقة
تماماً في الاختبار هو افتراض ضمني يصعب والتفلطح 

لذلك فإن هذا  ،الوصول إليه في ميادين الدراسات النفسية
في درجات المفحوصين ضمن وتفلطح يسوغ وجود التواء 

  .الحدود الطبيعية
إن الوصول إلى النتائج السابق عرضها باستخدام 

وخاصة ما يرتبط  مينسوتا المتعدد الأوجه للشخصيةاختبار 
لدرجات مقاييس الصدق والمقاييس بالتوزيع الطبيعي 

ى أنه من الممكن غير مباشر إل على نحويشير  العيادية
  .الوثوق بالاختبار

  
  :النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الثاني -ثانياً 
الدرجتان الفاصلتان المحكيتان بين السواء والاضطراب ما 

  في الاختبار؟
اتصال الكتروني، (وفقاً لمؤلف الاختبار جيمس بوتشر 

يمكن حساب نقطتي القطع وفقاً لما ، )2004نيسان،  17
  :ييل

  :نقطة القطع الأولى  -  أ
يجري حساب نقطة القطع الأولى من خلال تحويل 
متوسط كل مقياس فرعي من اختبار مينسوتا إلى الدرجة 
التائية الخاصة بمعايير كل من الذكور والإناث كما هو 

  .)14، 13(موضح في الجدولين 
  
  :نقطة القطع الثانية  - ب

يجري حساب نقطة القطع الثانية من خلال جمع 
المتوسط لكل من المقاييس الفرعية لاختبار مينسوتا مع 
واحد ونصف انحراف معياري، ثم تحويل الدرجة إلى الدرجة 
التائية الخاصة بكل مقياس من المقاييس الفرعية للاختبار، 
وذلك للذكور والإناث كل على حدة كما هو موضح في 

  .)16، 15(الجدولين
  

  :نقطة القطع الأولى  -  أ
  

  )13(الجدول 
  القطع الأولى لعينة الإناثقطة ن

  
 نقطة القطع  المقاييس

  )طالمتوس(
  الدرجة التائية

L 5.64  51.50  
F 12.81  50.27  
K 11.31  49.19  

HS 11.96  50.05  
D 25.92  50.14  

HY 23.89  50.17  
PD 22.33  49.43  
MF 28.5  48.88  
PA 14.36  49.23  
PT 23.36  49.59  
SC 28.16  49.85  
MA 21.23  49.51  
SI 33.1  49.86  
  50=49.82=المتوسط   
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  )14(الجدول 
  نقطة القطع الأولى لعينة الذكور

  الدرجة التائية  )طالمتوس( نقطة القطع  المقاييس
L 5.58  51.74  
F 14.54  49.2  
K 11.55  48.5  

HS 12.57  50.74  
D 25.34  49.42  

HY 23.56  50.77  
PD 24.39  49.39  
MF 25.92  50.16  
PA 15.14  49.71  
PT 25.9  50.09  
SC 31.79  50.17  
MA 22.29  49.39  
SI 32.92  50.09  
  50=49.95=المتوسط   

  
  :ب نقطة القطع الثانية

  )15(الجدول 
  نقطة القطع الثانية لعينة الإناث

  +المتوسط ( نقطة القطع  المقاييس
  الدرجة التائية  )معياريواحد ونصف انحراف 

L 9.13  64.35  
F 22.86  63.69  
K 17.23  64.36  

HS 20.33  64.38  
D 34.15  64.7  

HY 32.77  63.68  
PD 31.16  64.69  
MF 36.81  66.47  
PA 21.6  63.71  
PT 36.81  64.09  
SC 45.47  64.58  
MA 28.52  63.9  
SI 45.43  64.46  
  64=64.38= المتوسط   
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  )16(الجدول 
  نقطة القطع الثانية لعينة الذكور

  +المتوسط ( نقطة القطع  المقاييس
  الدرجة التائية  )واحد ونصف انحراف معياري

L 9.1  64.47  
F 24.9  65.11  
K 17.16  64.53  

HS 21.16  64.7  
D 34.41  64.29  

HY 31.88  63.38  
PD 34.03  64.92  
MF 33.04  64.87  
PA 22.86  63.28  
PT 40.43  64.53  
SC 49.61  64.48  
MA 29.47  63.98  
SI 45.49  64.39  
  64=64.26=المتوسط   

  
  

نقطة القطع الحصول على  16-13يتضح من الجداول 
ة ة تائية، أما نقطة القطع الثانيدرج 50والتي بلغت  الأولى
الثانية أقل وبهذا تكون نقطة القطع . درجة تائية 64فبلغت 

  .ةمن نقطة القطع الأمريكية بدرجة تائية واحد
  
  :النتائج المرتبطة بالإجابة عن السؤال الثالث - ثالثاً 
العوامل التي توصل البحث إليها نتيجة تحليل ما 

  استجابات عينة التقنيين عاملياً؟
تطلبت الدراسة العاملية استخدام التحليل العاملي بطريقة 

تدوير ومن ثم  Principal Componentية المكونات الأساس
باستخدام  Varimaxالعوامل تدويراً مائلاً بطريقة فارمكس 

. ساب الارتباط بين العوامل المائلةوح، Kaiserكايزر معيار 
% 30وجرى اعتماد معيار التشبع الذي يساوي أو يزيد عن 

 ،1999رحمة، (د وهو معيار تحكمي اختباري لجيلفور 
المتوسطات والانحرافات  17الجدول بين وي ).202ص
  .ثة عشرمعيارية للمقاييس الفرعية الثلاال

  
  

  )17(الجدول 
  والانحرافات المعيارية للمقاييس المتوسطات

  الفرعية الثلاثة عشر
  الانحراف المعياري  المتوسط  مقاييس مينسوتا

L 5.62  2.34  
F 13.61  6.85  
K 11.42  3.86  
Hs 12.24  5.65  
D 25.65  5.76  

Hy 23.74  5.75  
Pd 23.27  6.23  
MF 27.32  4.81  
Pa 14.72  4.99  
Pt 24.53  9.38  
Sc 29.82  11.83  
Ma 21.72  4.85  
Si 33.02  8.29  
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  .معيار كايزروأقدم جدولاً يبين العوامل بعد التدوير المائل واستخدام 
  

  )18(الجدول 
  التدوير المائل العوامل بعد

  العامل الثالث  العامل الثاني  العامل الأول  المقاييس
  SC 0.872  0.229  0.275الفصام 

  Pa 0.814  0.117  0.117البارانويا 
  F 0.811  0.121  0.253الندرة 

  Pd 0.767  0.265  -0.080الانحراف السيكوباتي 
  Ma 0.766  -0.265  0.076الهوس الخفيف 

  Pt 0.738  0.349  0.337السيكاثينيا 
  Hs 0.666  0.501  -0.107المراق 

  D 0.266  0.682  0.101الاكتئاب 
  Hy 0.441  0.612  -0.473الهستيريا 

  MF -0.016  0.565  0.085الذكورة والأنوثة 
  K -0.319  0.037  -0.785التصحيح 

  Si 0.151  0.520  0.688الانطواء الاجتماعي 
  L -0.020  0.058  -0.123الكذب 
  1.277  1.414  5.721  الكامنالجذر 

  9.822  10.881  44.011  نسبة التباين المفسر
  

  :ما يلي 18يتضح من الجدول 
  

  : العامل الأول
  التشبعات  المقاييس
  SC 0.872الفصام 

  Pa 0.814البارانويا 
  F 0.811الندرة 

  Pd 0.767الانحراف السيكوباتي 
  Ma 0.766الهوس الخفيف 

  Pt  0.738السيكاثينيا 
  Hs 0.666المراق 

  Hy 0.441الهستيريا 
  K -0.319التصحيح 

من التباين الكلي للمصفوفة ويمكن  44.011 فسرو 
تسميته بعامل سوء التكيف العام والمظاهر الذهانية أسوة 

ويمكن تفسير ذلك بوجود أعلى . بالدراسة الأصلية للاختبار
التشبعات للمقاييس الذهانية كالفصام، والبارانويا، والهوس 

 الخفيف، ووجود تشبع لمقياس الندرة مع المقاييس الذهانية
هو أمر ضروري لأن جميع المضطربين بالاضطرابات 

وذلك بسبب " الندرة"الذهانية يرتفع لديهم مقياس الصدق 
التفكير محتوى البنود الخاصة بهذا المقياس والتي تتضمن 

البارانوئي، السلوكات ضد المجتمع، العدائية وضعف 
ويمكن تفسير تشبع مقياس السيكاثينا مع . الصحة الجسدية

س الذهانية بسبب محتوى البنود أيضاً والتي تدل على المقايي
القلق والتوتر والشعور بالحزن واليأس من المستقبل، وهذا 

وتدعم هذه الدراسة . أمر طبيعي عند الأشخاص الذهانيين
دراسة بوتشر والتي أظهرت وجود تشبعات مرتفعة على 
مقياس الفصام والبارانويا والانحراف السيكوباتي وأسماه 

  .(Graham, 2000)ية وء التكيف العام والمظاهر الذهانس"
التي  (Savasir & Erol, 1990)ودراسة سافاسير وإيرول 

بينت ظهور تشبعات مرتفعة على مقياس الفصام والندرة 
السيكاثينيا والمراق والانحراف السيكوباتي والهوس وتشبع و 

هذا العامل  سمّىيح وقد سالب على مقياس التصح
  .ةبالذهاني
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  :العامل الثاني
  العامل الثاني  المقاييس
  D 0.682الاكتئاب 
  Hy 0.612الهستيريا 

  MF 0.565الذكورة والأنوثة 
  Si 0.520الانطواء الاجتماعي 

  Hs 0.501المراق 
  Pt 0.349السيكاثينيا 

  
من التباين الكلي للمصفوفة ويمكن  10.88 فسرو 

تسميته بعامل السمات العصابية أسوة بالتسمية الخاصة 
ويمكن تفسير هذا العامل بوجود . بالدراسة الأصلية للاختبار

أعلى التشبعات للمقاييس العصابية وهي الاكتئاب 
وهذا ما . والهستيريا والانطواء الاجتماعي والمراق والسيكاثينا

والدراسة (Graham, 2000)  الدراسة الأصلية للاختباردعمته 
التركية التي بينت تشبع هذا العامل بالمقاييس الخاصة 
ة بالاكتئاب والهستيريا والمراق والذي سمي بالعصابي

(Savasir & Erol, 1990). 

  
  :العامل الثالث

  العامل الثالث  المقاييس
  Pt 0.337السيكاثينيا 
  Hy -0.473الهستيريا 
  K -0.785التصحيح 

  Si 0.688الانطواء الاجتماعي 
  
من التباين الكلي للمصفوفة ولكن من  9.822 فسرو 

الصعب تفسير هذا العامل بسبب وجود هذه التشبعات مع 
إيجاد تسمية  العوامل السابقة، كما أنه لم تستطع الباحثة

معينة لهذا العامل بناء على تجمع هذه المقاييس مع بعضها 
وبناء على ما ذكره بوتشر بأنه عند تفسير الصفحة  .البعض

النفسية لا ندخل مقياسي الانطواء الاجتماعي والذكورة 
اتصال (ات اجهما ضمن الاضطرابر لا يمكن إد لأنهوالأنوثة 

وبالتالي يمكن تفسير . )2003حزيران،  12الكتروني، 
من  ياً أ نتجمع هذين المقياسين مع بضعها لكونهما لا يمثلا

وهذا ما أكدته دراسة  .ضطرابات الذهانية أو العصابيةالا
عوامل والعامل الثالث  ثةبوتشر العاملية التي انتجت ثلا

يضم هذين المقياسين فقط، والدراسة التركية التي بينت عدم 
  .وضوح هذا العامل بالتشبعات التي ضمها

لذلك يمكن القول بأن التحليل العاملي لاختبار مينسوتا 
عاملين أساسيين هما عامل المظاهر الذهانية وعامل أنتج 

السمات العصابية وهذا ما يؤكده محتوى جميع بنود هذا 
  .الاختبار

  
 :التوصيات

توصل البحث الحالي إلى أنه يمكن الوثوق بهذا 
الاختبار واستخدامه في البيئة المحلية بعد الانتهاء من 

وصي تو . استخراج المعايير الخاصة به وتحليله عاملياً 
لاستفادة من هذا الاختبار بنسخته الثانية والمقننة باالباحثة 

. على البيئة المحلية باستخدامه في العديد من الأغراض
  :ويمكن إجمال الأغراض بالنقاط التالية

 والمشافي النفسية في العيادات النفسية الاختبار  استخدام
  .تشخيص الاضطرابات النفسية للاستفادة منه في مجال

 المجالات البحثية المختلفة، مثل  فيالاختبار  استخدام
 .الاستفادة من الاختبار كأداة بحثية

   مثل تطبيق في المجال القضائياستخدام الاختبار ،
الاختبار على الحالات القضائية المختلفة التي يتطلب 

  .عندها البت بوجود اضطراب نفسي أم لا عند المتهم
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Abstract 

Translated into several languages and used in more than 8000 books/articles, Minnesota 

Multiphasic Personality Inventory (MMPI) is deemed to be one of the most important and 

widely used objective personality tests. Until the publication of the second version of MMPI-2 

in 1989, MMPI had not been revised since its original publication in 1943. Given the necessity 

to employ such reliable and valid tests, this study was conducted to standardize the usage of 

MMPI-2 and generate standards that are compatible with a local setting with specific and 

multiple needs. To that end, the test was administered to a population sample of 1646. T-test 

was employed for data analysis. Findings confirmed MMPI-2 reliability and validity when 

used in multi-settings. Results have also shown that the two cut-off scores were 50 and 64 T 

degrees. Two factors were also identified: psychoticism and neurotics. The paper recommends 

benefitting from MMPI-2 in research and diagnosis of psychological disorders. 

Keywords: Standardization, MMPI-2, Cut-off scores, T-score, Factor analysis. 
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  اتنميته ودورهم فيداب الحوار لآممارسة أعضاء هيئة التدريس بكلية الجبيل الجامعية  درجة
  طلبتهم من وجهة نظر

  سعد بن هاشم العلياني

  .السعودية العربيةالتربية الإسلامية المشارك، كلية الجبيل الجامعية، المملكة أستاذ 
  

  8/2/2016: قُبل بتاريخ    13/11/2015: عُدل بتاريخ    27/7/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
لأساليب وا ،أعضاء هيئة التدريس بكلية الجبيل الجامعية لآداب الحوار ممارسةدى إلى تعرُّف مالدراسة هذه  هدفت

: هي إلى أي مدى تختلف وجهات نظرهم تبعاً لعدة متغيراتو  م،التي يستخدمونها في تنمية آداب الحوار لدى طلبته
من ) 301( من عينة الدراسةوتكونت استخدم الباحث المنهج الوصفي،  .الجنس، والتخصص، والمستوى الدراسي

وكان عدد الذكور  .ةموزعين على تخصصات الكلية المختلفة، وبمستويات الطلبة الدراسية الأربع الطلاب والطالبات،
استخدم الباحث استبانة تم تطويرها بعد مراجعة ة، ولتحقيق أهداف الدراس .طالبة) 232(طالباً، وعدد الإناث ) 69(

 الطلبةو  الأستاذأن درجة ممارسة الحوار بين ى وقد توصلت الدراسة إل. ها وثباتهامن صدقوتم التحقق الأدب التربوي، 
النتائج وأظهرت . تنمية آداب الحوار بدرجة متوسطة أيضاً وجاء دور عضو هيئة التدريس في  طة،جاءت بدرجة متوس

وجد فرق دال إحصائياً في المحور جنس؛ فقد لمتغير ال يعزىعينة الدراسة  إحصائياً بين أفراد وجود فرق دالأيضاً 
وجد ي لمينما واقع ممارسة الحوار بين الأستاذ وتلاميذه في كلية الجبيل الجامعية، وكان الفرق لصالح الذكور، ب: الأول

  .بةالطلفرق دال إحصائياً بين الذكور والإناث في محور دور الأستاذ الجامعي في تنمية آداب الحوار بين 

  .يئة التدريس، طلبة، ممارسة، تنميةآداب الحوار، أعضاء ه، دورالحوار، : كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

خلق االله الناس متفاوتين في درجة تفكيرهم، وجعل كل 
إنسان يهديه عقله، فإما إلى صواب وإما إلى خطأ، ولذا 

غريزياً فطرياً، فكل إنسان  بين الناسكان الخلاف والنزاع 
: ليدعي الحق لنفسه والباطل لخصمه، وصدق الحق إذ يقو 

ةً وَا(  ،وَلاَ يَزَالُونَ مُخْتَلِفِينَ  حِدَةً وَلَوْ شَاءَ رَبُّكَ لَجَعَلَ النَّاسَ أُمَّ
إِلاَّ مَنْ رَحِمَ رَبُّكَ وَلِذَلِكَ خَلَقَهُمْ وَتَمَّتْ كَلِمَةُ رَبِّكَ لأََمْلأََنَّ 

. 119-118: سورة هود) جَهَنَّمَ مِنَ الْجِنَّةِ وَالنَّاسِ أَجْمَعِينَ 
ولإزالة هذا الخلاف شرع االله تعالى لنا الحوار في إطار 

والمنطق والبرهان للوصول إلى التفاهم، وأرسل الرسل  العقل
  .لهداية الناس بالحوار لا بالعنف والقوة والتطرف

فالإسلام دين الحوار والاعتراف بالآخر، وهو شريعة 
تطوير القواسم المشتركة بين الإنسان وأخيه الإنسان، وإيجاد 
السبل الكفيلة بتحقيق ذلك، بما يساعد على العيش بسلام 

من وطمأنينة، ويحفظ الإنسان من أن يعيش حياة إبعاد وأ

وإقصاء ونكران للآخر، لهذا أمر الإسلام بالحوار والدعوة 
بالتي هي أحسن، وسلوك الأساليب اللينة، والطرق السليمة 

ادْعُ إِلَى سَبِيلِ رَبِّكَ : (في مخاطبة الآخر، قال تعالى
جَادِلْهُمْ بِالَّتِي هِيَ أَحْسَنُ إِنَّ بِالْحِكْمَةِ وَالْمَوْعِظَةِ الْحَسَنَةِ وَ 

 )رَبَّكَ هُوَ أَعْلَمُ بِمَنْ ضَلَّ عَنْ سَبِيلِهِ وَهُوَ أَعْلَمُ بِالْمُهْتَدِينَ 
  .125: سورة النحل
في التصدي لكثير من المشكلات يمكن  التقصيرولعل 

رده إلى عدم الأخذ بتلابيب الحوار وآلياته في معالجة هذه 
المشكلات من جهة، أو لعدم ثقتنا بجدوى الحوار في تناول 
هذه المشكلات من جهة أخرى، ولعل ظهور جماعات 
الإرهاب والتطرف مرده إلى حد كبير إلى عدم الأخذ 

تعتمد على مقارعة الحجة بالحجة بالأساليب الحوارية التي 
  .بالأدلة الناصعة والبراهين الساطعة

فالحوار ضروري ولا بد من الإفادة منه خاصة في هذا 
العصر الذي زادت فيه الصراعات بين الحضارات 
والثقافات، فالمجتمعات الإنسانية في هذه المرحلة الراهنة 
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ر، ولن في حاجة إلى أن ينفتح فيها الحوار على آفاق العص
يتيسر هذا إلا بالدخول في حوار العصر بلغة العصر 
وأسلوبه في تحصين الذات وإصلاح أحوال الفرد والمجتمع 

  ).1988التويجري، (إصلاحاً عميقاً 
وعلى صعيد مؤسسات التعليم العالي تكمن أهمية 
الحوار فيما تقدمه هذه المؤسسات من طرق وأساليب تسهم 

ى المتعلم، ذلك أن الحوار يستمد في تنمية ثقافة الحوار لد
كونه وسيلة الإفهام وكونه متنفساً للمتعلم للتعبير  منأهميته 

ومن كونه يوسع دائرة أفكاره ويعوده  سه،عما تجيش به نف
وقيادة هذا المتعلم ، على التفكير المنطقي وترتيب الأفكار

إلى التعبير بفصاحة لسانه وارتجاله للمواقف الحياتية 
  ).2004الوائلي، ( المختلفة

والجامعة أو الكلية اليوم باعتبارها المؤسسة التربوية 
وتخرج إلى المجتمع  ،التي تقدم العلم في أعلى مستوياته

يرة بأن يسود الحوار عملها، وأن جدصفوة أبنائه وبناته، 
تسعى إلى تقديم النموذج الأمثل في التربية الحوارية 

  .هاتلطلب
من الأدوات المهمة  تهتاذ وطلبوالحوار الصفي بين الأس

لتحقيق الأهداف التربوية ومنها التحصيل الدراسي، فهو 
 ية فإنهبالإضافة إلى كونه يعمل على توضيح المادة العلم

بناء شخصية الطلبة وزيادة قدرتهم على  فييساعد كذلك 
التواصل مع الآخرين، والتعبير عما يدور في أذهانهم، وفهم 

فإن إدراك أعضاء هيئة التدريس لأهمية ما يقال لهم، ولذا 
  . الحوار الصفي من الأهمية بمكان

اتجاهاً مهما من  يوقد جاءت هذه الدراسة لتغط
اتجاهـات المؤسسات التربويـة والتعليمية الكبرى نحـو ترسيخ 
ثقافة الحوار وعاملا مهما من عوامل نجاحها فـي تحقيق 

ـه الأكاديميون في أهدافها الأساسية، وهو الدور الذي يلعب
ومحاولة البحث عن  بة،تعزيز وتنمية ثقافة الحوار لدى الطل

سبل لتطويره وتكثيف الجهود وتنظيمها في الوسط الجامعي 
  . الداخلي لتنشئة الطلبة على ثقافة الحوار السلمي المتحضر

ولقد حظي موضوع الحوار باهتمام العديد من الباحثين 
في تطور  مهموالدارسين في ميدان التربية، لما له من أثر 

 )2013(فقد هدفت دراسة سكر  .العملية التربوية والتعليمية
الكشف عن درجة قيام أعضاء هيئة التدريس بكليات إلى 

في بدورهم  ية،الإعلام ونظيراتها في الجامعات الفلسطين
تعزيز ثقافة الحوار لدى طلبتهم من وجهة نظر الطلبة 
أنفسهم، وكذلك التعرف إلى سبل تطوير هذا الدور لأعضاء 
هيئة التدريس في تعزيز ثقافة الحوار لدى طلبتهم من وجهة 

وأسفرت . الخبراء والمختصين من التربويين والإعلاميين
راسة ل بين متوسطات تقديرات عينة الداالدراسة عن فرق د

زى يعلدور أعضاء هيئة التدريس في تعزيز ثقافة الحوار 
ل بين ايوجد فرق د ولم ،)ذكور، إناث(لمتغير الجنس 

متوسطات تقديرات عينة الدراسة لدور أعضاء هيئة 
. لمتغير مكان السكن يعزىالتدريس في تعزيز ثقافة الحوار 

يوجد فرق دال بين متوسطات تقديرات عينة الدراسة  ولم
 يعزىر أعضاء هيئة التدريس في تعزيز ثقافة الحوار لدو 

  .ةلمتغير الجامع
درجة  إلى تعرف) 2012( ينوسعت دراسة حتاملة وآخر 

ممارسة الاتصال الأكاديمي بين طلبة كليات التربية 
الرياضية في الجامعات الأردنية وأعضاء هيئة التدريس، 
وقد أظهرت نتائج الدراسة أن درجة ممارسة الاتصال 
الأكاديمي لدى طلبة كليات التربية الرياضية في الجامعات 

  . الأردنية مع أعضاء هيئة التدريس متوسطة
 إلى تعرففقد هدفت ) 2012(أما دراسة الوصيفي 

درجة ممارسة معلم المرحلة الثانوية لدوره في تعزيز ثقافة 
التواصل لدى طلبته من وجهة نظرهم في ضوء الفكر 

توصل الباحث إلى وجود فرق لصالح و  .التربوي الإسلامي
أدوار المعلم في توعية الطلبة (الطلبة في المجال الأول 

ولصالح الإناث في ) بمفهوم التواصل وأهميته والحث عليها
بالنسبة و  ).تبصير الطلبة بآداب التواصل(  المجال الثاني

لمتغير التخصص، ظهرت فروق لصالح طلبة التخصص 
، أما المجال الثاني فلم تظهر أي الأدبي في المجال الأول

نتائج ذات دلالة إحصائية لصالح أي تخصص من 
  . التخصصين

مسؤولية  إلى تعرف) 2012(وهدفت دراسة العنزي 
معلمي المرحلة الثانوية في تنمية مهارات الحوار التربوي 

لى المعوقات التي تحول دون تنمية عوالتعرف  بة،لدى الطل
والمقترحات  بة،التربوي لدى الطل المعلمين لمهارة الحوار

وخلصت الدراسة إلى أن المعلم  .التي تفيد المعلمين في ذلك
يؤمن بأهمية الحوار التربوي مع الطلبة، ويشجع الطلبة على 

 صف،الحوار، كما أنه يمثل القدوة الحوارية الناجحة داخل ال
الطلبة باستخدام أسلوب المعالجة  مشكلاتأن المعلم يعالج و 

  . واريةالح
دور  إلى تعرف) 2011(كما هدفت دراسة الخزاعلة 

مشرفي التربية العملية في تحقيق مهارات الاتصال التربوي 
 جامعة الزرقاء الخاصةفي تربية ال ةللطلبة المعلمين في كلي

وقد أظهرت الدراسة أن الدور الحقيقي  .وآل البيت وجامعة
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ارات الاتصال لمشرفي برنامج التربية العملية في تحقيق مه
التربوي من وجهة نظر الطلبة المعلمين كان متوسطاً، كما 

في وجهة نظر الطلبة فاً بينت الدراسة أن هناك اختلا
المعلمين فيما يتعلق بدور المشرفين في تحقيق مهارات 
الاتصال التربوي، وذلك تبعا لمتغير الجنس ولصالح 

  . الذكور
ف إلى لتعر اا نحو في دراسته) 2010(الطيار  توسع

درجة استخدام المعلمين والمعلمات للحوار الحر داخل 
المدرسة، وتدريب المتعلمين عليه، ودور المدير والمشرف 

وخلصت الدراسة إلى  .التربوي في مساعدة المعلم على ذلك
يميل و  أن استخدام المعلم للحوار مع المتعلمين كان متوسطاً 
الانتظار إلى الضعف، وأن استثمار الأنشطة وحصص 

ضعيف، بينما كان التزام المعلم بآداب الحوار مرتفعاً، كما 
أوضحت أن دور المشرف التربوي والمدير في تشجيع ودفع 

  .متوسطاً  كان المعلم لاستخدام وتنمية الحوار
مستوى  إلى تعرف) 2010(دراسة الزهراني هدفت و 

المشرفات التربويات بمدينة مكة المكرمة  ىثقافة الحوار لد
في ضوء مفهوم الحوار ومهاراته، والكشف عن درجة إسهام 

ي، الإشراف التربوي في نشر ثقافة الحوار في الميدان التربو 
وخلصت  .ووضع تصور مناسب لتفعيل هذه المساهمة

إلى أن مستوى ثقافة الحوار لدى المشرفات  الدراسة
التربويات والمعلمات كان بمستوى متوسط، وأن درجة إسهام 

ظرهم في نشر ثقافة الحوار في الميدان التربوي في وجهة ن
  .مدينة مكة المكرمة كانت متوسطة

ف على التعر إلى  فقد هدفت) 2005(أما دراسة العتيبي 
واقع وأهمية الحوار التربوي بين أستاذ الجامعة وطلبة 
الدراسات العليا في التعليم العالي المعاصر في ضوء ثقافة 

، والكشف عن أهم الآليات المقترحة )الهندرة(إعادة الهندسة 
لثقافة إعادة هندسة الحوار التربوي بين طلبة الدراسات العليا 

: نتائج الدراسة من وكان. والأستاذ من وجهة نظر كل منهما
 تتمأن الأساتذة يرون أن معظم مقومات الحوار التربوي 

متوسطة الممارسة إلى ممارسة  بينممارستها بدرجة تتراوح 
يرى طلبة الدراسات العليا أن معظم مقومات الحوار جدا، و 

ممارستها حيث تتراوح درجة الممارسة لهذه  تتمالتربوي لا 
ممارس إلى غير  بينالمقومات من وجهة نظر الطلبة 

ممارس جدا، كما اتفق كل من الأساتذة والطلبة على أهمية 
  . هذه المقومات للحوار التربوي

حول  اسات وغيرهفي ضوء ما جاء في هذه الدرا
اد من الإطار النظري أفالحوار، يمكن القول إن الباحث 

الذي احتوته هذه الدراسات في كتابة الإطار النظري لهذه 
اد منها في صياغة أهداف الدراسة، وبيان ك أفالدراسة، وكذل

أهميتها، واختيار العينة، ومنهج الدراسة، وفي إعداد 
ى العبارات التي احتواها الاستبانة سواء في المجالات أو حت

درجة ممارسة  ونتيجة لعدم وجود دراسة تتناول ل،كل مجا
أعضاء هيئة التدريس بكلية الجبيل الجامعية لآداب الحوار 

  .همتودورهم في تنميتها من وجهة نظر طلب
  

  :وأسئلتها مشكلة الدراسة
يعتبر الحوار من أهم أساليب التواصل الفكري والثقافي 

الحياة المعاصرة، لما له من أثر في تنمية قدرة التي تتطلبها 
الأفراد على التفكير المشترك، كما أن الحوار من الأساليب 
التي تحرر الإنسان من الانغلاق والانعزال، وتفتح له أبواب 

  .التواصل التي يكتسب من خلالها المزيد من المعرفة
والقرآن الكريم خير شاهد بضرب أروع الأمثلة في 

اد على المناقشة والحوار، وله في ذلك أسلوب رائع الاعتم"
يناقش ويحاور ويثير النظر إلى الأدلة،  وعجيب فهو

ويعرض لها، ويدع ثمارها ونتائجها مكشوفة في تضاعيف 
الكلام، دون أي نص على هذه النتائج، بل يترك الربط 

  ).38-37ت، ص.البوطي، د" (والاستنتاج للسامع
مع المتحاور الآخر، ولا نجد والأصل في الحوار أن يس

أشد أدباً وأرقى حواراً من حوار خولة بنت ثعلبة وهي تحاور 
النبي صلى االله عليه وسلم في زوجها وتشتكي إلى االله، 

قَدْ سَمِعَ اللَّهُ قَوْلَ الَّتِي تُجَادِلُكَ فِي : (وذلك في قوله تعالى
سورة ) مَعُ تَحَاوُرَكُمَازَوْجِهَا وَتَشْتَكِي إِلَى اللَّهِ وَاللَّهُ يَسْ 

   1: ةلالمجاد
وبالرغم من أهمية الحوار بين الأستاذ والطالب، إلا أن 

الأساتذة لا يهتمون بإثارة وإدارة الحوار الصفي  بعض
منهم من يسخر من الطلبة الذين إن  بطريقة بناءة، بل

يثيرون موضوعات خارج المنهج، مما لا يشجع الطلبة على 
التحصيل العلمي للطلبة، بل أخطر  فيثر يؤ  وقدالتحاور، 

الفكرية  المشكلاتمن ذلك يرى الباحث أن من أسباب 
عزوفها عن  ة،العديدة التي تعاني منها الأمة الإسلامي

الأخذ بالمنهج الحواري في المؤسسات التعليمية على وجه 
  .الخصوص والمؤسسات المجتمعية بوجه عام

العالي تخريج ومن المعلوم أن من وظائف التعليم 
لياً، على افتراض أن االعمالة الماهرة والمدربة تدريباً ع

الدارسين في هذه المرحلة يتمتعون بسمات النضج والقدرة 
على الاختيار والمناقشة والحوار فيما يتعلمون، وهذا يفرض 
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على الأستاذ الجامعي عدم الاقتصار على التلقين للمعارف 
بل يجب أن يمارس دوره ونقل الخبرات التعليمية فقط، 

كباحث ومستشار ومرشد أكاديمي ومشرف على عمليات 
التعليم والتعلم، وهذا لن يتم إلا بلغة حوار وتفاهم ضرورية 

  .  لإتمام عمليات التعليم والتعلم الناجحة
فـي  الحالية وفـى ضـوء مـا سـبق تتحـدد مشـكلة الدراسـة

عضاء هيئة درجة ممارسة أما : السؤال الرئيس التالي
التدريس بكلية الجبيل الجامعية لآداب الحوار ودورهم في 

ويتفرع عن هذا السؤال  ؟همتتنميتها من وجهة نظر طلب
  :الرئيس عدة أسئلة فرعية وهي

أعضاء هيئة التدريس بكلية الجبيل  ممارسة درجةما  )1
 الجامعية لآداب الحوار من وجهة نظر الطلبة؟

أعضاء هيئة التدريس في ما الأساليب التي يستخدمها  )2
تنمية آداب الحوار من وجهة نظر طلبة كلية الجبيل 

  الجامعية؟
عزى يبين إجابات عينة الدراسة  الهل هناك فرق د )3

الجنس والتخصص والمستوى : لمتغيرات الدراسة
  الدراسي؟

  
  :الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآتية سعت :أهداف الدراسة

أعضاء هيئة التدريس بكلية  ممارسة درجةالتعرف على  )1
الجبيل الجامعية لآداب الحوار من وجهة نظر طلبة 

 .الكلية

التعرف على الأساليب التي يستخدمها أعضاء هيئة  )2
التدريس بكلية الجبيل الجامعية في تنمية آداب الحوار 

 .لدى طلبتهم

التعرف على الفروق الدالة إحصائياً بين متوسطات  )3
الجنس : وفقاً لمتغيراتاستجابات عينة الدراسة 
 .والتخصص والمستوى الدراسي

  
  :تتجلى أهمية الدراسة في النقاط التالية :ةأهمية الدراس

من المتوقع أن تبصر هذه الدراسة أعضاء هيئة  .1
التـدريس في كلية الجبيل الجامعية بميـزات الحـوار 
ومـردود تبنيــه وممارســته فــي علاقــاتهم مــع الطلبــة، 

فــي ذلك الوقــوف علــى نقــاط الضــعف والقــوة وكــ
 .يشخصــية الأســتاذ الجامع

ة قد تفيد نتائج الدراسة الحالية صناع القرار في الهيئ .2
 .يةالملكية لتطوير الخطط الدراس

عـداد إ قد تفيد هذه الدراسة القائمين علـى تـأليف و  .3

ثقافـة  تعـززالمنـاهج الجامعيـة لإثرائهـا بالنصـوص التـي 
 .حوارال

قد تفيد نتائج الدراسة الحالية القائمين على الجامعات  .4
السعودية فـي تطـوير برنـامج الإعـداد المهنـي لأعضـاء 
هيئـات التدريس فيما يتعلق بتنمية ثقافة الحوار لديهم 

 .موالقدرة على الارتقاء بهذه السمة لديه

  
  :حدود الدراسة

على دور ت الدراسة اقتصر : ةالموضوعي ودالحد -
أعضاء هيئة التدريس في كلية الجبيل الجامعية في 

 .لدى الطلبة تعزيز ثقافة الحوار

على عينة من طلبة الدراسة  تاقتصر : ةالبشري ودالحد -
 .وطالبات كلية الجبيل الجامعية

طبقت هذه الدراسة في الفصل الدراسي : الحدود الزمانية -
 .ه1436-1435الثاني من العام الجامعي 

على كلية الجبيل ت الدراسة اقتصر : ةالمكاني ودالحد -
  .الجامعية بمدينة الجبيل الصناعية

  
  :صطلحات الدراسةم

كل من : في هذه الدراسة عضو هيئة التدريسيقصد ب
يعمل بالتدريس من الأساتذة، والأساتذة المشاركين، 

  .والأساتذة المساعدين، والمحاضرين بكلية الجبيل الجامعية
الناس إلى المحامد  يؤدبالأدب سمي أدباً لأنه : آداب

  ). 70، ص 1، ج1419ابن منظور، (وينهاهم عن المقابح 
  

التجاوب : حاور والتحاور من: الحوار في اللغة
تراجعوا في : ، وتحاوروا)24، ص 1412الفيروز آبادي، (

  ).17ت، ص .أنيس، د(الكلام بينهم 
  

مراجعة الكلام "الحوار يعني : والحوار في الاصطلاح
ا في بين المتكلمين، ولا تلزم فيه صورة الخصومة كم

، ص 1997حفني، " (حقالجدل، ويهدف إلى إظهار ال
نوع من الحديث بين شخصين أو فريقين يتم فيه "فهو ). 13

تداول الكلام بينهما بطريقة متكافئة، فلا يتأثر أحدهما دون 
" ة والتعصبالآخر، ويغلب عليه الهدوء والبعد عن الخصوم

تناول "وقال آخر هو ). 24، ص 2013العمودي، (
الحديث بين شخصين أو أكثر محاولاً أن يقنع أحدهما 
الآخر، بعيداً عن المحاجة والمجادلة والخصومة بغرض 

  ).26ص ، 1999أحمد، " (الوصول إلى الحقيقة
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فالغاية من الحوار تتمثل في توليد الأفكار الجديدة في 
يس الاقتصار على عرض الأفكار القديمة، ذهن المتكلم ول

ناء للمفاهيم ومن هذا التجاوب يحدث توضيح للمعاني وإغ
حمادة، (مما يفضي إلى تقدم الفكر وهذا وإثراء للأفكار، 

  ).36، ص 1992
تبادل منظم للكلام بين كلٍ : ويقصد به في هذه الدراسة

من عضو هيئة التدريس وطلبته في جو إنساني يسوده 
ء والاحترام بعيداً عن التعصب وذلك لتحقيق أهداف الهدو 

  .مشتركة
في هذه الدراسة تفعيل الحوار  ايقصد به: تنمية الحوار

القائم فعلاً، وجعله أكثر ممارسة وفاعلية في الواقع، وتنمية 
خلالها طلبة كلية الجبيل ب مجالات جديدة للحوار يكتس

  .المرغوبةالجامعية آداب الحوار الصحيح وممارساته 
  

  :منهج الدراسة
 ءمةاستخدم الباحث المنهج الوصفي لكونه أكثر ملا

لطبيعة الدراسة وأهدافها، فهو منهج يقوم على جمع 
أوصاف دقيقة مفصلة عن الظاهرة بقصد التحليل والبحث 

وقد استخدم  ).1995فان دالين، (عن الأفضل للتحسين 
الحوار بكلية الباحث هذا المنهج للتعرف على واقع ثقافة 

والكشف عن مدى قيام أعضاء هيئة  ية،الجبيل الجامع
التدريس بكلية الجبيل الجامعية بدورهم في تعزيز آداب 

  .الحوار لدى طلبتهم
  

 :ةمجتمع الدراس

تكون مجتمع الدراسة من طلبة وطالبات كلية الجبيل 
الجامعية، خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

) 1249(طالباً و) 847(ـ، والبالغ عددهم ه1435-1436
طالبة، وقد تم توزيع أداة الدراسة عليهم، وأخضعت 

للتحليل ) 301(الاستمارات المكتملة البالغ عددها 
  .الإحصائي

  
  :عينة الدراسة

) 400(تم تطبيق أداة الدراسة على عينة مكونة من 
وقد استجاب منهم  طالب وطالبة من كلية الجبيل الجامعية،

طالبة، وبذلك تكون نسبة الاستجابة ) 232(طالباً، و) 96(
  .من إجمالي عينة الدراسة%) 75(
  
  

  :خصائص عينة الدراسة
  :الجنس: أولاً 

  )1(الجدول 
  توزيع أفراد العينة حسب الجنس

  النسبة  التكرار  الجنس
 22.9 69 ذكر

 77.1 232  أنثى

 100.0 301 المجموع

  
، %22.9الذكور تمثل أن نسبة ) 1(يظهر من الجدول 

  %77.1وتمثل نسبة الاناث 
  
  :المستوى الدراسي: ثانياً 

  )2(الجدول 
  المستوى الدراسي لأفراد العينة

  النسبة  التكرار  المرحلة
 33.2 100 الأولى السنة

 24.3 73 الثانية السنة

 21.6 65 الثالثة السنة

 20.9 63 الرابعة السنة

 100.0 301 المجموع

  
من عينة % 33.2أن نسبة ) 2(يظهر من الجدول 

لطلاب السنة % 24.3الدراسة في السنة الأولى، ونسبة 
لطلاب السنة الثالثة، والسنة الرابعة % 21.6سبة ونالثانية، 

  %20.9نسبة تمثيلها 
  
  :التخصص: ثالثاً 

  )3(الجدول 
  توزيع أفراد العينة حسب التخصص

  النسبة  التكرار  التخصص
 17.2 52 انجليزية لغة

 21.2 64 أعمال إدارة

 10.6 32 حاسبال وعلوم هندسة

 24.9 75 معلومات نظم

 15.0 45 داخلي تصميم

 11.0 33 ميكانيكية هندسة

 100.0 301 المجموع
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من عينة % 24.9ان نسبة ) 3(يظهر من الجدول 
لمن % 21.2الدراسة تخصصهم نظم معلومات، ونسبة 

أعمال، وطلاب اللغة الانجليزية نسبتهم تخصصهم إدارة 
، وطلاب %15.0، والتصميم الداخلي نسبتهم 17.2%

% 10.6، ومن نسبتهم %11.0الهندسة الميكانيكية نسبتهم 
  .لطلاب هندسة وعلوم الحاسب

  
  :أداة الدراسة

من أجل تحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد 
الجبيل الجامعية استبانة للتعرف على وجهة نظر طلبة كلية 

فيما يتصل بممارسة أعضاء هيئة التدريس لآداب الحوار 
 حيث اعتمد الباحث في تصميم الأداةودورهم في تنميتها، 

على خبرته الشخصية وعلى الدراسات السابقة ذات الصلة 
بموضوع الدراسة، وبناء على هذا، فقد تكونت الأداة من 

لها مقياس عبارة موزعة على مجالين، حيث حدد ) 55(
ثلاثي متدرج لتحديد درجة موافقة أفراد عينة الدراسة بحسب 
درجة موافقتهم على كل فقرة من فقرات الاستبانة، حيث 

عالية، متوسطة، (كانت درجات مستويات تقدير الاستجابة 
  ).1-2-3(، وتمثل رقمياً حسب الترتيب )ضعيفة
  

  :وثباتهاالأداة صدق 
  :الصدق الظاهري للأداة: أولاً 

من المحكمين لإبداء  عشرةتم عرض الاستبانة على 
المختلفـة مـن حيث  تهاككل، وفي عبارا الاستبانةالرأي في 

وضوحها ومناسبتها للمحور الذي تنتمي إليه، وكذلك إبداء 
ثم قام الباحث بجمع الاستفتاء . أية ملحوظات أخرى يرونها

بعد أن قدموا مرئياتهم ومقترحاتهم كمين من المح
وتمثلت تلك الملحوظات في إضافة  على ذلك،لحوظـاتهم وم

بعض العبارات وحذف بعضها، وتعديل بعض العبارات 
ودمج بعضها، وكذلك تعديل الصياغة اللغوية لبعض 

  .العبارات
وقد أخذ الباحث بمعظم ملحوظات ومقترحات 
المحكمين، واعتبر موافقـة المحكمـين علـى صلاحية 

تعديلات المقترحة عليها بمثابة الاستفتاء بعد إجراء ال
الصدق الظاهري لها، ولهـذا أصـبحت الاستبانة تحتوي على 

 واقع ممارسة الحوار بين الأستاذ وطلبته،: هما محورين
، ودور عضو هيئة التدريس في تنمية ثقافة )23( هوعبارات

  ).27( ه، وعباراتالحوار لدى طلبته
  

  :الاتساق الداخلي للاستبانة: ثانياً 
بعد التأكد من الصدق الظاهري لأداة البحث، وتطبيقها 

طالباً ) 25(عبارة عن  هيعية ميدانياً على عينة اسـتطلا
، قام من خارج عينة الدراسة من كلية الجبيل الجامعية

الباحث بحساب معامل ارتباط بيرسـون لمعرفة الصدق 
، حيث تم حساب معامل الارتباط بين للاستبانةالداخلي 
بالدرجة الكلية  الاستبانةل عبـارة مـن عبارات درجة ك

للمحور الذي تنتمي إليه العبارة كما يوضح ذلك الجدول 
)4(.  

  
  )4(الجدول 

  بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه الاستبانةمعامل الارتباط بين درجة كل عبـارة مـن عبارات 
  المحور الثاني  المحور الأول

  بيرسون  الفقرة  بيرسون  الفقرة  بيرسون  الفقرة  بيرسون  الفقرة
1  0.636**  15  0.552**  1  0.619**  15  0.768**  
2  0.651**  16  0.635**  2  0.652**  16  0.779**  
3  0.639**  17  0.546**  3  0.713**  17  0.763**  
4  0.549**  18  0.564**  4  0.778**  18  0.777**  
5  0.655**  19  0.598**  5  0.757**  19  0.628**  
6  0.574**  20  0.585**  6  0.719**  20  0.592**  
7  0.620**  21  0.480**  7  0.663**  21  0.772**  
8  0.691**  22  0.583**  8  0.744**  22  0.703**  
9  0.707**  23  0.666**  9  0.725**  23  0.804**  
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  المحور الثاني  المحور الأول
10  0.651**      10  0.791**  24  0.706**  
11  0.646**      11  0.734**  25  0.779**  
12  0.446**      12  0.687**  26  0.568**  
13  0.586**      13  0.738**  27  0.625**  
14  0.527**      14  0.688**      

  .0.05دالة عند **
  

أن قيم معامل ارتباط كل عبارة  )4(يتضح من الجدول 
من العبارات مـع محورهـا موجبة ودالة إحصائياً عند مستوى 

 0.446(فاقل، وتراوحت ما بين  0.05الدلالة عند مستوى 
  .مما يشير إلى صدق محتوى الاستبانة) 0.804 –

  
  :اتالثبـــ

معادلة (لقياس مدى ثبات أداة البحث استخدم الباحث 
تأكد من ثبات أداة البحث، حيث طبقت لل) كرونباخ ألفـا

المعادلة على العينة الاستطلاعية لقيـاس الثبات، والجدول 
  .يوضح معاملات ثبات أداة البحث) 5(

  
  )5(الجدول 

  معامل الثبات كرونباخ الفا لمحوري الدراسة
  كرونباخ الفا  ددعـال  ورــالمح

 0.823  23  المحور الأول

  0.963  27  المحور الثاني
ذو  ألفاأن معامل ثبات كرونباخ إلى ) 5(يشير الجدول 

  ثبات عالٍ 
استخدم الباحث في دراسته  :الأساليب الإحصائية
  :الأساليب الإحصائية الآتية

  ،معامل ارتباط بيرسون لمعرفة الصدق الداخلي للعبارات
  .وارتباطها بالمحور

 معامل كرونباخ الفا لقياس ثبات الاستفتاء.  

  والنسبة المئوية والمتوسطات الحسابية التكرارات
  .والانحرافات المعيارية

  لمعرفة الفروق ذات الدلالة الإحصـائية بـين ) ت(اختبار
إجابـات المشـرفين والمعلمـين فيما يتعلق بكل محور من 

  .محاور الاستفتاء
  لحساب دلالة الفروق بين ) ف(تحليل التباين الأحادي

  .متغيرات البحث
 ه للمقارنات البعدية في حالة وجود فروق من اختبار شيفي

  .تحليل التباين
  حدد الباحث الدلالات الرقمية في التحليل على النحو

  :الآتي
، )3(رة كـبي: تم تحديد قيم هذه الخيارات بالقيم العدديـة -

  )1( ، ضـعيفة)2(متوسـطة 
  :تحديد درجة القطع، وذلك حسب المعيار الآتي -

أصغر قيمة في ) عالية(قياس أكبر قيمة في الم :المدى
- 3: أي الحدود الـدنيا والعليا، فتكون) ضعيفة(المقياس 

1=2  
  0.66=  3÷2=  عدد الفئات÷ المدى = طول الفئة

مع بداية المقياس أي أقل ) ٠,66(تم إضافة هذه القيمة 
 )6(قيمـة في المقيـاس وهـو الواحـد الصحيح، والجدول 

درجـة مـن وى كل يوضح متوسط كل درجة وتفسير مست
  .تخدامدرجـات الاس

  )6(الجدول 
  تفسير مستوى كل درجة من درجات الواقع والآراء

  درجة الاستخدام والمقومات  المتوسط
  ضعيفة  1.66الى    1من 

  متوسطة  2.33الى  1.66 أكثر من 
  عالية  3الى    –2.33أكثر من 
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  :نتائج الدراسة ومناقشتها
ما درجة : "نتائج الإجابة عن السؤال الأول: أولاً 

ممارسة أعضاء هيئة التدريس بكلية الجبيل الجامعية 
  "لآداب الحوار من وجهة نظر الطلبة؟

وللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات 
المعيارية والرتب على مستوى المحور  الحسابية والانحرافات

  .ملةالأول بصورة مج

  )7(الجدول 
  وطلبته الأستاذالنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لآراء أفراد العينة في ممارسة الحوار بين 

 م
عبارات واقع ممارسة الحوار بين 

 بتهالأستاذ وطل
الانحراف   المتوسط ضعيفةمتوسطة عالية

  المعياري
درجة 

  الترتيب  الممارسة

يجيد الأستاذ الإنصات لما يطرحه 15
 .الطلبة من آراء

 1 متوسطة 0.67 2.27 12.6 47.5 39.9

يسمح لنا الأستاذ بالمشاركة في  3
 .توصيف موضوعات المادة الدراسية

 2 متوسطة 0.73 2.19 19.8 43.2 37.9

الأستاذ معنا الحوار أساساً في يستخدم  8
طريقة تدريسه لإتاحة عرض وجهات 

 .النظر المختلفة لنا

 3 متوسطة 0.73 2.13 21.3 44.9 33.9

يوظف أستاذي الحوار عندما يواجه  2
مشكلة علمية أو تنظيميـة في بيئة 

 .التعلم

 4 متوسطة 0.64 2.12 15.3 57.1 27.6

 يستخدم أستاذي الحوار عند محاولة 4
 .بعض الطلبة استثارته

 5 متوسطة  0.75 2.12 22.6 42.5 34.9

يختار الوقت المناسب للحوار ليحقق 19
 .أهدافه

 6 متوسطة 0.64 2.12 15.3 57.5 27.2

يحرص أستاذي على تهيئة بيئة تعليمية  1
 .أكثر من كونه مجرد محاضر للطلبة

 7 متوسطة 0.61 2.11 13.6 61.5 24.9

الأستاذ ممارسة الحوار لأنه يتيح لنا 11
 .يهيئ جوًا من الود والتفاهم بيننا وبينه

 8 متوسطة 0.72 2.11 20.9 46.8 32.2

يستمع لرأي الطالب حتى لو تعارض 14
 . مع رأيه

 9 متوسطة 0.71  2.10 20.9 48.2 30.9

يطبق الأستاذ منهج الحوار القائم على 10
 .قبول الرأي الآخر

 10 متوسطة 0.71 2.07 22.3 48.8 28.9

يستخدم الأستاذ معنا الحوار التربوي  9
لأنه تعبير عن نسق ثقافي يحقق 

 .الشورى والتفاعل بينه وبيننا

 11 متوسطة 0.73 2.05 24.6 46.2 29.2

 12 متوسطة 0.67 2.04 20.6 54.8 24.6 .الطلبةيحتفي بالنابهين المحاورين من 21

ولا يسمح يرى الأستاذ أن المنهج طويل 13
 .بالحوار الصفي

 13 متوسطة  0.76 2.03 27.2 42.5 30.2

أشارك الأستاذ في تحديد مساقات المادة  5
 .الدراسية بعلمه ورضاه

 14 متوسطة 0.68  2.02 22.3 53.8 23.9
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 م
عبارات واقع ممارسة الحوار بين 

 بتهالأستاذ وطل
الانحراف   المتوسط ضعيفةمتوسطة عالية

  المعياري
درجة 

  الترتيب  الممارسة

يحسن اختيار الطلبة القادرين على إثراء 20
 .الحوار

 15 متوسطة 0.68 1.97 24.3 538 21.9

معنا مشكلات التحصيل يبحث الأستاذ  7
 .العلمي التي يمكن أن نواجهها

 16 متوسطة 0.78  1.93 34.6 38.2 27.2

يطلب مني أستاذي مشاركته في تحديد  6
الأنشطة التطبيقية المصاحبة لمادته 

 .الدراسية

 17 متوسطة 0.74 1.83 37.2 42.9 19.9

يترك الأستاذ الحوار يدور بين الطلبة 12
 .أو تدخل دون كثير من توجيه

 18 متوسطة 0.72 1.74 41.9 42.2 15.9

 19 متوسطة 0.76 1.68 49.2 33.2 17.6 .يرى الأستاذ أن الحوار مضيعة للوقت16

تظهر علامات الغضب على وجه 22
الأستاذ حينما يعبر طالب عن وجهة 

 .نظره

 20 ضعيف 0.76 1.66 50.2 33.6 16.3

يسأل ينظر الأستاذ إلى الطالب الذي 23
ويناقش في نهاية الدرس على أنه طالب 

 .مزعج غير مرغوب فيه

 21 ضعيف 0.73 1.61 53.5 31.9 14.6

يعتقد أن الحوار إساءة للأدب مع 17
 .أستاذه

12.3 
 22 ضعيف 0.70 1.57 55.5 32.2

يرى أن الحوار معه خروج عن العادات 18
 .والتقاليد الجيدة

9.0 
 23 ضعيف 0.66 1.53 56.1 34.9

 متوسط 0.32 1.96 وطلبتهمتوسط واقع ممارسة الحوار بين الأستاذ 

  
أن درجة ممارسة الحوار بين ) 7(من الجدول  يتضح
وكانت درجة . جاءت بدرجة متوسطة وطلبتهالأستاذ 

هما الضعيفة ) 2.27-1.53(الاستجابات تقع بين فئتين 
  :ترتيب العبارات كالتاليوالمتوسطة، وجاء 

عبارات ذات درجة ممارسة متوسطة  الأولىالمجموعة 
  :وهي

يجيد الأستاذ الإنصات لما يطرحه [جاءت العبارة  )1
المرتبة الأولى بدرجة متوسطة،  في] الطلبة من آراء

ويمكن عزو هذه النتيجة إلى كون عضو هيئة 
التدريس قد لا يجد الوقت الكافي لممارسة الحوار 

جعل هذه بطه، مما بطريقة كاملة وفق شروطه وضوا
 .العبارة تأتي في ترتيب متوسط

يسمح لنا الأستاذ بالمشاركة في [جاءت العبارة  )2
المرتبة الثانية  في] راسيةتوصيف موضوعات المادة الد

بدرجة متوسطة، ويمكن عزو هذه النتيجة إلى أن 
موضوعات المنهج تكون مصاغة ومعدة وفق خطة 
معينة وقد لا تكون هناك مساحة كافية لعضو هيئة 

 .التدريس لإشراك الطلبة في توصيفها

يستخدم الأستاذ معنا الحوار أساساً في [جاءت العبارة  )3
حة عرض وجهات النظر المختلفة طريقة تدريسه لإتا

المرتبة الثالثة بدرجة متوسطة، ويمكن عزو  في] لنا
هذه النتيجة إلى أن طريقة التدريس لا بد أن تتنوع من 

وينبغي ألا تكون طريقة تدريسية ، موقف تدريسي لآخر
بل تتنوع ، واحدة هي المسيطرة على الموقف التعليمي

ة ما بين الطلبة الطرق بتنوع الموقف التدريسي مراعي
 .من فروق فردية

يوظف أستاذي الحوار عندما يواجه [جاءت العبارة  )4
المرتبة في ] مشكلة علمية أو تنظيميـة في بيئة التعلم
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الرابعة بدرجة متوسطة، ويمكن عزو هذه النتيجة إلى 
كون الموقف أحياناً لا يساعد أو يوفر متطلبات 

التدريس الحوار بصورة كاملة مما يجعل عضو هيئة 
يخرج عن متطلباته أحياناً مما جعل ترتيب العبارة 

 .يأتي متوسطاً 

يستخدم أستاذي الحوار عند محاولة [جاءت العبارة  )5
المرتبة الخامسة بدرجة  في] بعض الطلبة استثارته

متوسطة، ويمكن عزو هذه النتيجة إلى كون عضو 
هيئة التدريس قد لا يساعده الموقف على استخدام 

صورة كاملة أو قد يخرج عن شعوره في بعض الحوار ب
الأحيان حسب طبيعة الموقف مما يجعله لا يلتزم 

 .بجميع متطلبات الحوار

يختار الوقت المناسب للحوار ليحقق [جاءت العبارة  )6
ويمكن  ،المرتبة السادسة بدرجة متوسطة في] أهدافه

عزو هذه النتيجة إلى أن الموقف أحياناً قد يتطلب 
 .قت غير ملائمالحوار في و 

يحرص أستاذي على تهيئة بيئة تعليمية [جاءت العبارة  )7
المرتبة  في] ه أكثر من كونه مجرد محاضرتلطلب

السابعة بدرجة متوسطة، ويمكن عزو هذه النتيجة إلى 
 تعيقأن كثرة مشاغل عضو هيئة التدريس قد 
 .الاستمرار في الحوار أو إتمامه على أكمل وجه

لنا الأستاذ ممارسة الحوار لأنه يتيح [جاءت العبارة  )8
المرتبة  في] يهيئ جوًا من الود والتفاهم بيننا وبينه

ويمكن عزو هذه النتيجة لنفس  ،الثامنة بدرجة متوسطة
 .السبب السابق

يستمع لرأي الطالب حتى لو تعارض [جاءت العبارة  )9
ويمكن  ،المرتبة التاسعة بدرجة متوسطة في] مع رأيه

 لفونون بعض الطلبة أحياناً يخاعزو هذه النتيجة لك
 . في الرأي لمجرد المخالفة فقط

يطبق الأستاذ منهج الحوار القائم على [جاءت العبارة  )10
 ،العاشرة بدرجة متوسطة في المرتبة] قبول الرأي الآخر

ويمكن عزو  هذه النتيجة لعدم توافر الوقت الكافي 
ن لذلك بالإضافة لوجود نوعيات من الطلبة أحياناً يكو 

 .هدفها البروز والمخالفة لمجرد المخالفة

يستخدم الأستاذ معنا الحوار التربوي [جاءت العبارة  )11
لأنه تعبير عن نسق ثقافي يحقق الشورى والتفاعل 

 ،بدرجة متوسطةرة المرتبة الحادية عش في] بينه وبيننا
ويمكن عزو هذه النتيجة لعدم توافر البيئة التي تساعد 

 .ي يحققهعلى ذلك والمناخ الذ

] هتيحتفي بالنابهين المحاورين من طلب[جاءت العبارة  )12
ويمكن عزو . بدرجة متوسطةرة المرتبة الثانية عش في

 .هذه النتيجة لعدم تهيئة البيئة الملائمة لذلك

يرى الأستاذ أن المنهج طويل ولا يسمح [جاءت العبارة  )13
بدرجة رة المرتبة الثالثة عش في] بالحوار الصفي

ويمكن عزو هذه النتيجة إلى أن المنهج . متوسطة
وفق خطة محددة سلفاً ولا توجد اً ومعد مماً يكون مص

التعديل تمكنه من مساحة كافية لعضو هيئة التدريس 
 .أو التبديل

أشارك الأستاذ في تحديد مساقات [جاءت العبارة  )14
رة المرتبة الرابعة عش في] المادة الدراسية بعلمه ورضاه

مكن عزو هذه النتيجة لعدم توافر وي. بدرجة متوسطة
 الطلبةمساحة كافية يمكن لعضو هيئة التدريس إشراك 

 .من خلالها في مساق المادة الدراسية

يحسن اختيار الطلبة القادرين على [جاءت العبارة  )15
بدرجة  رةالمرتبة الخامسة عش في] إثراء الحوار

ويمكن عزو هذه النتيجة لعدم توافر المناخ . متوسطة
 .يساعد على ذلك الذي

يبحث الأستاذ معنا مشكلات التحصيل [جاءت العبارة  )16
المرتبة السادسة  في] العلمي التي يمكن أن نواجهها

ويمكن عزو هذه النتيجة لنفس . بدرجة متوسطة رةعش
 .السبب السابق

يطلب مني أستاذي مشاركته في تحديد [جاءت العبارة  )17
 في] اسيةالأنشطة التطبيقية المصاحبة لمادته الدر 

ويمكن عزو . بدرجة متوسطةرة المرتبة السابعة عش
هذه النتيجة لعدم توافر الإمكانات التي تساعد على 
ذلك بالإضافة إلى كثرة مشاغل عضو هيئة التدريس 

 .وعدم توافر الوقت الكافي لديه لذلك

يترك الأستاذ الحوار يدور بين الطلبة [جاءت العبارة  )18
المرتبة الثامنة  في] لدون كثير من توجيه أو تدخ

ويمكن عزو هذه النتيجة إلى . بدرجة متوسطةرة عش
أن من متطلبات الحوار الجيد بين الطلبة أن يتم 

 .بتوجيه وإرشاد من الأستاذ

] يرى الأستاذ أن الحوار مضيعة للوقت[جاءت العبارة  )19
ويمكن  .بدرجة متوسطةرة المرتبة التاسعة عش في

و هيئة التدريس يدرك عزو هذه النتيجة إلى أن عض
أهمية الحوار وإيجابيته إلا أنه أحيانا قد لا تتوافر له 

 .البيئة المهيأة لذلك

تظهر علامات الغضب على وجه [جاءت العبارة  )20
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المرتبة  في] الأستاذ حينما يعبر طالب عن وجهة نظره
العشرين بدرجة متوسطة، ويمكن عزو هذه النتيجة 

الحوار البروز  من لكون بعض الطلبة قد يكون هدفه
من الحوار وأنه يخالف لمجرد ى والظهور دون جدو 

 .المخالفة

ينظر الأستاذ إلى الطالب الذي يسأل [جاءت العبارة  )21
ويناقش في نهاية الدرس على أنه طالب مزعج غير 

المرتبة الحادية والعشرين بدرجة  في] مرغوب فيه
ويمكن عزو هذه النتيجة لكون عضو هيئة . متوسطة

التدريس يدرك أهمية الحوار إلا أنه أحياناً قد لا يتوافر 
لديه الوقت الكافي للالتزام به أو مناقشة كل طالب في 

 .حواره ورأيه

المجموعة الثانية عبارات ذات درجة ممارسة ضعيفة 
  :وهي
يعتقد أن الحوار إساءة للأدب مع [رة جاءت العبا )22

. المرتبة الثانية والعشرين بدرجة متوسطة في] أستاذه
ويمكن عزو هذه النتيجة لإيمان عضو هيئة التدريس 

 .بأهمية الحوار وإيجابيته

يرى أن الحوار معه خروج عن العادات [جاءت العبارة  )23
المرتبة الثالثة والعشرين بدرجة  في] والتقاليد الجيدة

متوسطة، ويمكن عزو هذه النتيجة لكون عضو هيئة 
التدريس يدرك أهمية الحوار وما يترتب عليه من نتائج 

إيجابية ولكن قد لا تساعده الظروف على الاستمرار 
  . فيه أو استخدامه في كل الأوقات

وتتفق نتائج هذا المحور بصفة عامة مع ما توصلت 
حيث أظهرت ): 2012( ينإليه نتائج دراسة حتاملة وآخر 

نتائج الدراسة أن درجة ممارسة الاتصال الأكاديمي لدى 
طلبة كليات التربية الرياضية في الجامعات الأردنية مع 

): 2011(أعضاء هيئة التدريس متوسطة، ودراسة الخزاعلة 
التي أظهرت أن الدور الحقيقي لمشرفي برنامج التربية 

لتربوي من وجهة نظر العملية في تحقيق مهارات الاتصال ا
الطلبة المعلمين بالمجالات قيد الدراسة ككل كان متوسطاً، 

حيث أظهرت أن استخدام المعلم ): 2010(ودراسة الطيار 
للحوار مع المتعلمين كان متوسطاً، ودراسة الزهراني 

حيث خلصت إلى أن مستوى ثقافة الحوار لدى ): 2010(
علق بكل جانب من المشرفات التربويات والمعلمات فيما يت
  .جوانب ثقافة الحوار كان بمستوى متوسط

  
ما الأساليب : نتائج الإجابة عن السؤال الثاني: ثانياً 

التي يستخدمها أعضاء هيئة التدريس في تنمية آداب 
  الحوار من وجهة نظر طلبة كلية الجبيل الجامعية؟

وللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات 
مستوى المحور نحرافات المعيارية والرتب على الحسابية والا

  .الثاني بصورة مجملة
  

  )8(الجدول 
  دور عضو هيئة التدريس فيالنسب المئوية والمتوسطات والانحرافات المعيارية لآراء أفراد العينة في 

  الطلبةدى تنمية ثقافة الحوار ل

 م
التدريس في تنمية عبارات دور عضو هيئة 

 ثقافة الحوار
الانحراف   المتوسط ضعيفةمتوسطة عالية

  المعياري
درجة 
  الترتيب  الواقع

 1 متوسطة 0.66 2.33 11.0 45.5 43.5 .ينهي حواره مع الآخرين بطريقة مهذبة 9

يثني على الذين يشاركون بآراء سديدة حول 24
 .موضوع الحوار

 2 متوسطة 0.72 2.24 16.3 43.2 40.5

 3 متوسطة 0.70  2.18 17.3 47.5 35.2 .يبتعد عن رفع الصوت أثناء حواره26

يحث على طرح الأسئلة بطريقة واضحة أثناء  4
 .الحوار

 4 متوسطة  0.71 2.18 17.6 47.2 35.2

 5 متوسطة 0.71 2.16 18.3 47.2 34.6 .يسأل الطالب عن وجهة نظره بصورة حضارية 8

 6 متوسطة 0.70  2.16 17.9 48.2 33.9 .للآخرين لإبداء آرائهميحث على إعطاء فرصة 21

يركز على موضوع الحوار بدلاً من الحديث عن  7
 .شخص المحاور

 7 متوسطة 0.68 2.16 16.6 51.2 32.2
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أهمية الربط بين الأفكار والمعلومات  يؤكد10
 .المطروحة في الحوار

 8 متوسطة 0.68 2.14 16.6 52.5 30.9

 9 متوسطة 0.68  2.12 17.9 52.5 29.6 .المبادرات الحوارية الواعدة من الطلبةيشجع 25

يحث الآخرين على الاستماع للرأي الآخر حتى 16
 .لو تعارض مع رأيه

 10 متوسطة 0.69 2.11 18.9 51.2 29.9

 11 متوسطة  0.67 2.11 17.6 54.2 28.2 .الات عاطفيةتملجأ إلى الإقناع العقلي بدون اسي 6

 12 متوسطة 0.73 2.11 21.6 46.2 32.2 .يحفز على الثقة بالنفس أثناء الحوار مع الآخرين23

 13 متوسطة 0.74 2.10 23.3 43.9 32.9 .يدعو إلى إلقاء التحية عند لقاء الآخرين19

 14 متوسطة 0.69 2.09 19.9 51.5 28.6 .يشجع على التفكير بتأنٍ قبل التعبير عن الرأي11

لدى الطلبة سمة الاتزان وضبط النفس عند  يعزز17
 .حوار الآخرين

 15 متوسطة 0.70 2.08 20.9 49.8 29.2

 16 متوسطة 0.71  2.06 22.6 48.8 28.6 .يعطي الوقت الكافي للطالب للتعبير عن فكرته 5

يدعو عضو هيئة التدريس الطلبة إلى مقابلة 14
 .الآخرين بوجه مبتسم

 17 متوسطة 0.73 2.06 23.6 46.8 29.6

 18 متوسطة 0.73 2.03 24.9 47.2 27.9 .أهمية تقبل النقد بصدر رحب يؤكد 3

يعزز لدى الطلبة سمة التواضع في تعاملهم مع 22
 .الآخرين

 19 متوسطة 0.70 2.03 23.3 50.5 26.2

 20 متوسطة 0.73 2.01 26.2 46.2 27.6 .يزيل القلق من نفوس الطلبة أثناء الحوار18

يشجع على تلخيص الأفكار المهمة التي تم 12
 .التوصل إليها في نهاية الحوار

 21 متوسطة 0.68 2.01 22.6 53.8 23.6

 22 متوسطة 0.72 1.99 26.2 48.2 25.6 .أهمية الاعتذار للآخرين إذا أخطأ في حقهم يؤكد20

 23 متوسطة 0.69  1.98 24.9 52.5 22.6 يحث على تبني الحوار كوسيلة لحل الخلافات13

يشجع على محاورة الآخرين دون التأثر 15
 .بالمشكلات السابقة معهم

 24 متوسطة  0.72 1.95 28.2 48.5 23.3

الحوار بالأدلة والبراهين والأرقام يم يدعو إلى تدع 2
 والإحصاءات

 25 متوسطة 0.704  1.97 29.2 49.8 20.9

يطلب عضو هيئة التدريس تحديد الهدف من  1
 قبل البدء فيهالحوار 

 26 متوسطة 0.72 1.89 31.9 47.2 20.9

يعرض نماذج من الحوارات السلبية وينقدها 27
 .الطلبةبمشاركة 

 27 متوسطة 0.72  1.87 33.2 46.8 19.9

 متوسطة 0.50 2.08 متوسط دور عضو هيئة التدريس في تنمية ثقافة الحوار

  
عضو هيئة  الخاص بدور) 8(من الجدول  يتضح

التدريس في تنمية ثقافة الحوار أنه جاء بدرجة متوسطة، 
، وانحرافه المعياري 2.08حيث كان المتوسط العام للمحور 

0.50.  
 – 1.87(وجاءت متوسطات فقرات المحور ما بين 

وتشير إلى أن دور عضو هيئة التدريس في تنمية ) 2.33

ترتيب فقرات المحور  انمتوسطة، وكثقافة الحوار بدرجة 
  :كالتالي حسب قوة المتوسطة

] ينهي حواره مع الآخرين بطريقة مهذبة[جاءت العبارة  )1
ويمكن عزو هذه . المرتبة الأولى بدرجة متوسطة في

النتيجة لكون عضو هيئة التدريس يدرك آداب الحوار 
ومتطلباته ويحرص على الالتزام بها قدر الإمكان 
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 .ح به الظروفوحسبما تسم

يثني على الذين يشاركون بآراء سديدة [جاءت العبارة  )2
المرتبة الثانية بدرجة  في] حول موضوع الحوار

ويمكن عزو هذه النتيجة لكون عضو هيئة . متوسطة
 يه،عل بتشجيع الحوار البناء والحث باً التدريس مطال

والثناء من ضمن متطلبات الحث على الحوار وهو 
يحرص عليه غالباً إلا في بعض الأحيان ومع بعض 
الطلبة الذين لا تكون مشاركتهم هادفة ولكن لأجل 

 .الظهور فقط

 في] يبتعد عن رفع الصوت أثناء حواره[جاءت العبارة  )3
ويمكن عزو هذه . المرتبة الثالثة بدرجة متوسطة

 حاجة لرفع الصوت في الحوار إلا النتيجة إلى أنه لا
 .نادراً خاصة إذا كان عدد المشاركين كبيراً 

يحث على طرح الأسئلة بطريقة [جاءت العبارة  )4
المرتبة الرابعة بدرجة  في] واضحة أثناء الحوار

ويمكن عزو هذه النتيجة لكون الوضوح أهم . متوسطة
شيء لإتمام الحوار بيد أن عضو هيئة التدريس قد 

في بعض الأحيان إلى أساليب غير مباشرة يلجأ 
 .الطلبةاختباراً لأصحاب القدرات المرتفعة من 

يسأل الطالب عن وجهة نظره بصورة [جاءت العبارة  )5
ويمكن . المرتبة الخامسة بدرجة متوسطة في] حضارية

 باً عزو هذه النتيجة لكون عضو هيئة التدريس مطال
ذا ما يدفع بذلك لكونه من متطلبات وآداب الحوار وه

عضو هيئة التدريس للالتزام بها في الغالب إلا مع 
 .بعض الطلبة الذين يكون هدفهم المخالفة فقط

يحث على إعطاء فرصة للآخرين [جاءت العبارة  )6
. المرتبة السادسة بدرجة متوسطة في] لإبداء آرائهم

ويمكن عزو هذه النتيجة لأن ذلك مطلب أساسي في 
يه عضو هيئة التدريس الحوار ينبغي أن يحرص عل

 .قدر الإمكان للاستفادة من جميع آراء المشاركين

يركز على موضوع الحوار بدلاً من [جاءت العبارة  )7
المرتبة السابعة  في] الحديث عن شخص المحاور

ويمكن عزو هذه النتيجة لكون الأهم . بدرجة متوسطة
 .في الحوار هو موضوعه لا شخص المحاور

لى أهمية الربط بين الأفكار يؤكد ع[جاءت العبارة  )8
المرتبة الثامنة  في] والمعلومات المطروحة في الحوار

ويمكن عزو هذه النتيجة لأن ذلك . بدرجة متوسطة
مطلب أساسي لتكوين صورة كاملة وشاملة عن 
موضوع الحور والخروج بنتائج كلية تطبق على 

 .موضوع الحوار عامة

ة الواعدة من يشجع المبادرات الحواري[جاءت العبارة  )9
ويمكن . المرتبة التاسعة بدرجة متوسطة في] الطلبة

عزو هذه النتيجة إلى أن عضو هيئة التدريس يساعد 
 .الطلبة على اكتساب الثقة في أنفسهم

يحث الآخرين على الاستماع للرأي [جاءت العبارة  )10
المرتبة العاشرة  في] الآخر حتى لو تعارض مع رأيه

هذه النتيجة لأنه لو لم  ويمكن عزو. بدرجة متوسطة
يكن هناك استماع للرأي الآخر لما كان هناك حوار 

 .فعال أصلاً 

يلجأ إلى الإقناع العقلي بدون استمالات [جاءت العبارة  )11
. بدرجة متوسطة ةالمرتبة الحادية عشر  في] عاطفية

ويمكن عزو هذه النتيجة لكون ذلك من المتطلبات 
 .تأثير العاطفيالموضوعية في الحوار بعيداً عن ال

يحفز على الثقة بالنفس أثناء الحوار [جاءت العبارة  )12
. بدرجة متوسطة ةالمرتبة الثانية عشر  في] مع الآخرين

 طلبتهويمكن عزو هذه النتيجة لأنه مطالب بذلك نحو 
 .قدر الإمكان

يدعو إلى إلقاء التحية عند لقاء [جاءت العبارة  )13
. جة متوسطةبدر  ةالمرتبة الثالثة عشر  في] الآخرين

ويمكن عزو هذه النتيجة لأن ذلك يتمشى مع 
توجيهات الإسلام ودعوة لبدء الحوار في جو من 

 .المودة والمحبة وصولاً لتحقيق أهدافه

يشجع على التفكير بتأنٍ قبل التعبير [جاءت العبارة  )14
. بدرجة متوسطة رةالمرتبة الرابعة عش في] عن الرأي

أساسي في الوصول  ويمكن عزو هذه النتيجة لأن ذلك
 .إلى نتائج سديدة

يعزز لدى الطلبة سمة الاتزان وضبط [جاءت العبارة  )15
رة المرتبة الخامسة عش في] النفس عند حوار الآخرين

ويمكن عزو هذه النتيجة لكون هذا . بدرجة متوسطة
 .مطلب مهم لإتمام الحوار واستمراره

يعطي الوقت الكافي للطالب للتعبير [جاءت العبارة  )16
. المرتبة السادسة عشر بدرجة متوسطة في] ن فكرتهع

ويمكن عزو هذه النتيجة لأن عضو هيئة التدريس 
يسعى قدر الإمكان لإتاحة الفرصة للطالب لإبداء رأيه 

 .حسبما يتاح من وقت

يدعو عضو هيئة التدريس الطلبة إلى [جاءت العبارة  )17
رة المرتبة السابعة عش في] مقابلة الآخرين بوجه مبتسم

 تتوافقويمكن عزو هذه النتيجة لأنها . بدرجة متوسطة
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مع تعاليم الإسلام من جهة ودعوة إلى إيجاد حالة من 
 .الحب والود في الحوار من جهة أخرى

يؤكد على أهمية تقبل النقد بصدر [جاءت العبارة  )18
. بدرجة متوسطةرة المرتبة الثامنة عش في] رحب

النقد ما دام  ويمكن عزو هذه النتيجة إلى أهمية تقبل
 .بناءً لتلاشي السلبيات وتعزيز الإيجابيات

يعزز لدى الطلبة سمة التواضع في [جاءت العبارة  )19
بدرجة رة المرتبة التاسعة عشفي ] تعاملهم مع الآخرين

ويمكن عزو هذه النتيجة لكون التواضع يوجد . متوسطة
 .حالة من الحب والود والقبول لدى الفرد المتواضع

يزيل القلق من نفوس الطلبة أثناء [ة جاءت العبار  )20
ويمكن . المرتبة العشرين بدرجة متوسطة في] الحوار

عزو هذه النتيجة لأنها مطلب أساسي لاستمرار 
 .الحوار والتحدث بثقة

يشجع على تلخيص الأفكار المهمة [جاءت العبارة  )21
المرتبة  في] التي تم التوصل إليها في نهاية الحوار

ويمكن عزو هذه . درجة متوسطةالحادية والعشرين ب
النتيجة لأنه لا بد في نهاية الحوار من تجميع الآراء 

 .وتلخيصها والوصول إلى نتائج عامة متفق عليها

يؤكد على أهمية الاعتذار للآخرين إذا [جاءت العبارة  )22
المرتبة الثانية والعشرين بدرجة  في] أخطأ في حقهم

لحب والود ويمكن عزو هذه النتيجة دعوة ل. متوسطة
 .مع الآخرين والاعتراف بحقهم

يحث على تبني الحوار كوسيلة لحل [جاءت العبارة  )23
المرتبة الثالثة والعشرين بدرجة  في] الخلافات
ويمكن عزو هذه النتيجة لأن أفضل طريق . متوسطة

لحل الخلافات هو الحوار ومن ثم يحرص عليه عضو 
 .قدر الإمكان الطلبةهيئة التدريس مع 

يشجع على محاورة الآخرين دون التأثر [العبارة جاءت  )24
المرتبة الرابعة والعشرين  في] بالمشكلات السابقة معهم

ويمكن عزو هذه النتيجة لأن طبيعة . بدرجة متوسطة
وموضوع الحوار ينبغي أن تكون بعيدة عن أي 
نزاعات أخرى أو مشكلات سابقة حتى تتحقق 

 .الموضوعية في الحوار

دعو إلى تدعيم  الحوار بالأدلة ي[جاءت العبارة  )25
المرتبة الخامسة  في] والبراهين والأرقام والإحصاءات

ويمكن عزو هذه النتيجة . والعشرين بدرجة متوسطة
لأهمية ذلك حتى تكون نتائج الحوار مرضية ومقنعة 

 .للجميع

يطلب عضو هيئة التدريس تحديد [جاءت العبارة  )26
لمرتبة السادسة ا في] الهدف من الحوار قبل البدء فيه

ويمكن عزو هذه النتيجة . والعشرين بدرجة متوسطة
لا يكون هناك عشوائية في الحوار وحتى يكون  لكي

 .الكلام مركزاً ومنصباً على الهدف المراد تحقيقه

يعرض نماذج من الحوارات السلبية [جاءت العبارة  )27
المرتبة السابعة والعشرين  في] الطلبةوينقدها بمشاركة 

يتدرب  لكيويمكن عزو هذه النتيجة . توسطةبدرجة م
الطلبة على الحوار ويدركوا الأخطاء والسلبيات 

 .فيتعلموا منها ولا يمارسوها قدر الإمكان

  
وتتفق نتائج هذا المحور بصفة عامة مع ما توصلت 

حيث أظهرت ): 2012( رينإليه نتائج دراسة حتاملة وآخ
نتائج الدراسة أن درجة ممارسة الاتصال الأكاديمي لدى 
طلبة كليات التربية الرياضية في الجامعات الأردنية مع 

): 2011(أعضاء هيئة التدريس متوسطة، ودراسة الخزاعلة 
التي أظهرت الدراسة أن الدور الحقيقي لمشرفي برنامج 

لاتصال التربوي من التربية العملية في تحقيق مهارات ا
وجهة نظر الطلبة المعلمين بالمجالات قيد الدراسة ككل 

حيث أظهرت أن ): 2010(كان متوسطاً، ودراسة الطيار 
استخدام المعلم للحوار مع المتعلمين كان متوسطاً، ودراسة 

حيث خلصت إلى أن مستوى ثقافة ): 2010(الزهراني 
فيما يتعلق بكل  الحوار لدى المشرفات التربويات والمعلمات

   .جانب من جوانب ثقافة الحوار كان بمستوى متوسط
  
هل هناك فرق : "نتائج الإجابة عن السؤال الثالث: ثالثاً 

دال بين إجابات عينة الدراسة يعزى لمتغيرات 
  "الجنس والتخصص والمستوى الدراسي؟: الدراسة

  
وللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات 

  .لانحرافات المعيارية بصورة مجملةالحسابية وا
  

  :متغير الجنس
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  )9(الجدول 
  )ذكر، انثى(لمتغير الجنس  تبعاً اختبار ت للفروق بين المتوسطات بين آراء أفراد العينة حول محوري الاستبانة 

الانحراف المتوسط  العدد الجنس 
 المعياري

درجة   قيمة ت
  الدلالة  الحرية

واقع ممارسة الحوار بين الأستاذ 
 والطلبة

 0.39 1.99 69 ذكر
 0.30 1.95 232 أنثى 0.0274 299 1.096

دور عضو هيئة التدريس في تنمية 
  ثقافة الحوار لدى الطلبة

 0.59 2.18 69 ذكر
 0.47 2.05 232 أنثى 0.058 299 1.904

  0.05دالة عند مستوى  =α.  
  

إجابات وجود فرق دال بين ) 9(من خلال الجدول  يتضح
دال  فرقزى لمتغير الجنس، حيث وجد يععينة الدراسة 

واقع ممارسة الحوار بين الأستاذ : إحصائياً في المحور الأول
وهي دالة عند مستوى  1.096حيث كانت قيمة ت  والطلبة،
، وكانت الفرق لصالح الذكور، ويمكن عزو هذه 0.024

من  لجرأة الذكور في إبداء رأيهم بصراحة أكثرالنتيجة 
الإناث، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة الخزاعلة 

حيث بينت الدراسة أن هناك اختلافاً في وجهة ): 2011(
ي تحقيق مين فيما يتعلق بدور المشرفين فنظر الطلبة المعل

وذلك تبعا لمتغير الجنس ولصالح  مهارات الاتصال التربوي،
وتختلف مع ما توصلت إليه . الذكور في كلتا الجامعتين

يوجد  التي توصلت نتائجها إلى أنه) 2012(دراسة سكر 
فرق دال بين متوسطات تقديرات عينة الدراسة لدور أعضاء 

زى لمتغير الجنس يعفي تعزيز ثقافة الحوار هيئة التدريس 

ودراسة . حيث كان الفرق لصالح الإناث) ذكور، إناث(
حيث أظهرت الدراسة وجود فرق دال في ): 2010(الطيار 

) 2012(متغير الجنس لصالح المعلمة، ودراسة الوصيفي 
أدوار المعلم في (وجود فرق لصالح الطلبة في المجال الأول 

ولصالح ) فهوم التواصل وأهميته والحث عليهاتوعية الطلبة بم
كشفت عن  التي )2011(ودراسة أبو دف ومنصور . الإناث

فرق دال في تقدير دور الأستاذ الجامعي في تعزيز منهاج 
  .التفكير السليم لصالح الإناث

بينما لا توجد فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث 
مية لغة الحوار بين في محور دور الأستاذ الجامعي في تن

الدور قد لا  ذا، ويمكن عزو هذه النتيجة لكون هالطلبة
الذكور عن الإناث فالدور واحد ولا توجد مشكلة  عنديختلف 

  .في التعبير عنه أو توقعه بين الذكور والإناث
  :المستوى الدراسي

  )10(الجدول 
  )المستوى الدراسي(المعيارية لعينة الدراسة المتوسطات والانحرافات 

  الانحراف  المتوسط  العدد  رحلةالم  ورالمحــ

 المحور الأول

 30. 2.07 100 السنة الأولى

 36. 1.89 73  الثانية السنة

 29. 1.91 65  الثالثة السنة

  28. 1.89 63  الرابعة السنة

 المحور الثاني

  46. 2.24 100  الأولى السنة
 52. 1.99 73  الثانية السنة

 47. 1.98 65  الثالثة السنة

 51.  2.02 63  الرابعة السنة

  
  .اختبار تحليل التباين لمعرفة مصدر الاختلاف إجراءلذا تم نرى اختلافاً في المتوسطات، ) 10(من خلال الجدول 
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  )11(الجدول 
 لمتغير المستوى الدراسيتبعاً للفروق في المتوسطات  ANOVAتحليل التباين الأحادي 

 مصدر التباين           المحاور   
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 الدلالة قيمة ف

  المحور الأول
 0.0602 3 1.806 بين المجموعات

 297 29.117 داخل المجموعات 0.000 6.140
0.098 

 300 30.922 المجموع

 المحور الثاني

 1.292 3 3.876 بين المجموعات

 297 72.037 داخل المجموعات 0.001 5.327
0.243 

 300 75.913 المجموع

   0.05دالة عند مستوى  =α.  
  

وجود فرق دال في ) 11(من خلال الجدول  يتضح
، والطلبةواقع ممارسة الحوار بين الأستاذ : المحور الأول

، 0.00، وهي دالة عند 6.140حيث كانت قيمة ف 
كما في ولمعرفة اتجاه الفرق تم عمل اختبار شيفيه البعدي 

وكان الفرق لصالح طلبة السنة الأولى، ) 12(الجدول 
نتيجة لتدخل عامل الخبرة والثقة بالنفس ويمكن عزو هذه ال

التي تتوافر بدرجة كبيرة إلى حد ما عند طلبة السنوات 
  .الثانية والثالثة والرابعة

  
  

  )12(الجدول 
  تبعاً البعدي للمحور الأول  Scheffeاختبار شيفيه 

  لمتغير المستوى الدراسي
السنة 
  الرابعة  الثالثة  الثانية  الأولى  المتوسط  الدراسية

  *  *  *    2.066  الأولى
          1.899  الثانية
          1.911  الثالثة
          1.896  الرابعة

  0.05دالة عند مستوى  =α. 

 وجود فرق دال) 11(كما ظهر أيضاً من خلال الجدول 
دور الأستاذ في تنمية لغة : إحصائياً في المحور الثاني

، وهي 5.327، حيث كانت قيمة ف طلبتهالحوار بينه وبين 
، ولمعرفة اتجاه الفرق تم عمل اختبار 0.001دالة عند 

وكان الفرق لصالح ) 13( كما في الجدولشيفيه البعدي 
يمكن عزو هذه النتيجة لعامل الخبرة و طلبة السنة الأولى، 

والثقة بالنفس التي تتوافر بدرجة كبيرة لدى طلبة السنة 
  .ابعةالثانية والثالثة والر 

  
  

  )13(جدول ال
  تبعاً البعدي للمحور الثاني  Scheffeاختبار شيفيه 

  لمتغير المستوى الدراسي
السنة 
  الرابعة  الثالثة  الثانية  الأولى  المتوسط  الدراسية

    *  *    2.238  الأولى
          1.994  الثانية
          1.983  الثالثة
          2.016  الرابعة

 0.05دالة عند مستوى  =α.  
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  :التخصص
  )14(الجدول 

  )التخصص(المتوسطات والانحرافات المعيارية لعينة الدراسة 
  الانحراف  المتوسط  العدد  التخصص  ورمحــال

  الأولالمحور 

 31. 2.01 52 لغة انجليزية

 38. 1.89 64 إدارة أعمال

  29. 1.91 32 هندسة علوم الحاسب
  30. 1.97 75  نظم معلومات
  22. 1.92 45  تصميم داخلي

 35. 2.03 33  هندسة ميكانيكية

  المحور الثاني

 45. 2.09 52  لغة انجليزية

 54. 1.99 64 إدارة أعمال

 45. 2.00 32 هندسة علوم الحاسب

 49. 2.09 75 نظم معلومات

 45. 2.09 45 تصميم داخلي

 59. 2.22 33 هندسة ميكانيكية

  
  .يل التباين لمعرفة مصدر الاختلافعمل اختبار تحلاختلاف في المتوسطات، لذا تم ) 14(يتضح من الجدول 

  
  )15(الجدول 

  لمتغير التخصصتبعاً للفروق في المتوسطات  ANOVAتحليل التباين الأحادي 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

متوسط درجة الحرية
 المربعات

 الدلالة قيمة ف

  الأولالمحور 
 0.144 5 0.721 بين المجموعات

 295 30.201 داخل المجموعات 0.221 1.408
 300 30.992 المجموع 0.102

  المحور الثاني
 0.288 5 1.441 بين المجموعات

 295 74.471 داخل المجموعات 0.335 1.142
 300 75.913 المجموع 0.252

  0.05دالة عند مستوى  =α.  
  

عدم وجود فرق دال إحصائياً ) 15(من الجدول يتضح 
ويمكن عزو  0.05في محوري الدراسة عند مستوى معنوي 

واقع ممارسة الحوار، (هذه النتيجة لأن محوري الدراسة 
لا يتأثران بالتخصص وإنما ) الأستاذ في تنمية الحوارودور 

وتتفق هذه النتيجة مع ما . يطبقان على جميع التخصصات
ظهرت التي أ )2012(دراسة عوض الوصيفي  توصلت إليه

  .لصالح طلبة التخصص الأدبي في المجال الأول وقاً فر 

  :يوصي الباحث بما يلي: التوصيات
  
طرق التدريس في الكلية  اعتماد الطريقة الحوارية كأهم .1

لمعالجة جوانب القصور التي ظهرت في الدراسة، 
والتقليل قدر المستطاع من طرق التدريس القائمة على 

 .الإلقاء والتلقين

تتناول مهارات الحوار وشروطه  إضافة وحدة دراسية .2
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مهارات الدراسة "ومقوماته وآلياته وآدابه في مقرر 
 .نة التحضيرية بالكليةالذي يقدم لطلاب الس" الجامعية

على  بالكلية الاهتمام بتدريب أعضاء هيئة التدريس .3
وورش تدريبية  برامجممارسة الحوار من خلال إقامة 

 .داخل الكلية وخارجها عن آداب الحوار البناء

في  الطلابية التي تنفذ داخل الكليةمن الأنشطة  الإفادة .4
منظمة لتنمية الحوار وآدابه بين  طلابيةحوارات  ممارسة
 .الطلبة

على مهارات  الكلية إقامة ورش متخصصة لتدريب طلبة .5
ن وتحت إشراف و وآداب الحوار يقدمها متخصص

 .أعضاء هيئة التدريس

  
  :يليما الباحث  يقترح :المقترحات

إجراء دراسة مسحية على طلبة الكلية تتناول أهم أسباب  .1
 .الحوار الخلاف التي تتعارض مع آداب

إجراء دراسة تتناول المعوقات التي تواجه أعضاء هيئة  .2
التدريس في الجامعات في استخدام الحوار والتأدب 

 .بآدابه

إجراء دراسة عن أنواع الحوار الواردة في القرآن الكريم   .3
  .ناوالسنة المطهرة والاقتداء بها في حوارات
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The Extent to Which Instructors at Jubail University College Practice and 

Promote the Culture of Dialogue as Perceived by Their Students 

Saad Hashim Alelyani 

 

Associate Professor, Jubail University College, Jubail, Kingdom of Saudi Arabia. 

Abstract 

This study was conducted to explore the extent to which faculty members at Jubail University 

College (JUC) are committed to the culture of dialogue, as well as the methods they employ to 

promote dialogue among their students. The study sought to identify students’ perceptions of 

that role and the extent to which such perceptions differ based on certain variables; namely: 

students’ gender, major and study level. Descriptive analysis approach was employed in 

developing a survey based on related literature review. Having ensured its reliability and 

credibility, the survey was administered to a population sample of 301 students (69 males and 

232 females), representing the four levels of JUC students. Findings revealed an average level 

of dialogue between students and instructors. Similar results were identified in instructors’ role 

to promote the culture of dialogue. Findings have shown the presence of statistically significant 

differences in the current standing of dialogue that can be attributed to the gender variable in 

favor of male students. Nonetheless, there were no statistically significant differences that 

could be attributed to the gender factor in the role of instructors in promoting culture of 

dialogue among students. 

Keywords: Culture of dialogue, Role, Faculty members, Students, Practice, Promotion. 
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  قفي المملكة العربية السعودية وفمحتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الابتدائي  تحليل
  TIMSS-2011 الدراسة الدولية للرياضيات والعلوم متطلبات

  ويعايد بن علي محمد البل

  جامعة طيبة، وطرق تدريس الرياضيات المساعد، قسم الإعداد التربوي، كلية العلوم والآداب، أستاذ مناهج
  .فرع العلا، المملكة العربية السعودية

  

  29/2/2016: قُبل بتاريخ    21/12/2015: عُدل بتاريخ    12/9/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
 وفق متطلباتة ائي في المملكة العربية السعوديمحتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الابتد تحليلفت الدراسة استهد

رها في كل مجال مع ما توصل افالنسب المطلوب تو  قارن الباحث .TIMSS-2011 لدراسة الدولية للرياضيات والعلوما
حور ولم ،%)50(البالغ  TIMSSب مقارنة بمتطل%) 64.8(كانت النسبة المئوية لمحور الأعداد ، و إليه من تحليل

%) 9.3(نات حور عرض البيا، ولم%)35(وهو  TIMSSمقارنة بمتطلب %) 25.9(سات الأشكال الهندسية والقيا
 TIMSSمقارنة بمتطلب %) 56.5(كانت النسبة المئوية  وفي مجال المعرفة، %)15(وهو  TIMSSمقارنة بمتطلب 

ل الذي كانت أما مجال الاستدلا. %)40(وهو  TIMSSارنة بمتطلب مق%) 21.7(ق ال التطبيوفي مج ،%)40(وهو 
أوصى الباحث  ج،وفي ضوء هذه النتائ .%)20(وهو  TIMSSفهو مناسب مقارنة بمتطلب %) 21.7(نسبته المئوية 

توافر بعدة توصيات ومقترحات من أهمها تضمين بُعدي المحتوى والعمليات المعرفية بمجالاتها بشكل أوسع مما هو م
  .لياً س حافي الطبعات التي تُدر 

بُعد المحتوى، بُعد العمليات المعرفية، الصف الرابع الابتدائي، ، محتوى كتاب الرياضيات، تحليل: كلمات المفتاحيةال
  .TIMSS-2011مس اختبار ت

  

  دمةــالمق
 

ر في جميع ر والتطوّ بسرعة التغيّ يتميز العصر الحالي 
، مجالات الحياة، بسبب التدفق الهائل للمعرفة المعلوماتية

صاحب ذلك تحديات وقضايا عديدة وجديدة في حياة وقد 
وعليه أصبح لزاماً على الإنسان أن  الأفراد والمجتمعات،

ف المعرفة في مجالات الحياة المختلفة؛ لمواكبة تلك يوظّ 
ي، الجهوري والخروص(ت المجالاالتطورات في شتى 

2010.(  
هذا الأمر يفرض على دول العالم ضرورة وضع  إنّ 
، مع وتطوير المناهج التعليمية في قمة أولوياتها، التعليم
المراجعة المستمرة لسياسة التعليم ونظامه ومحتواه،  ضرورة

وتطويره، وتقويمه وتجديده وتجويده حيث أصبحت النظم 
إحداث التنمية الشاملة عن الإنسان  لة عنؤو التربوية مس
  ).2001أبو السعود، ( ومستقبله

ومن العلوم التي تحظى باهتمام الدول مناهج 
علم الرياضيات لم تعد النظرة له مجرد  ، ذلك أنّ الرياضيات

بل ينظر الكثيرون ، فرع من فروع العلوم الطبيعية فحسب
لعلوم إليها كأصل للعلوم الأخرى، فهي تستخدم في معظم ا

الحاجة ماسة لها في تبسيط  الطبيعية والإنسانية، كما أنّ 
 عطوان،(وم الكثير من القضايا والمشكلات في تلك العل

2005.(  
لتحقق أهداف  اً معرفي اً الكتاب المدرسي مصدر  ويعدّ 

لعل أبرز ما يميز عصرنا الحالي ذلك ، و تعليم الرياضيات
وهو أداة . جلمنهالوعي المتزايد بأهمية الكتاب المدرسي وا

مما يجعل  قدم،ر وتأساس كل تنمية وتطوّ  للتعليم الذي يُعد
طموس، (الدول تتبنى سياسات تربوية ذات فلسفات متميزة 

2002.(  
بأهمية خاصة، إذ يقع عليه  كتاب الرياضياتلقد حظي 

العبء الأكبر في تحقيق الأهداف التربوية التي من ضمنها 
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وربطه بالعالم الذي يعيشه ، العلميةإكساب المتعلم الثقافة 
  ).2013نهرو، (ته وبواقع بيئته وبحياته اليومية واهتماما

ة إلى تطوير تعليم الرياضيات من هنا تكون الحاجة مُلحّ 
للحّاق  خاصة،في دول العالم عامة وفي الدول النامية 

بركب الدول المتقدمة؛ لذلك قامت العديد من المنظمات 
والمحلية بمجهودات وأبحاث عديدة لتطوير  والهيئات الدولية

وكانت هذه  تعليم العلوم وبخاصة على مستوى التعليم العام،
المجهودات موجهة بالدرجة الأولى لتقليل الفجوة التي تنشأ 

وهذه  ،بين التقدم العلمي وتعليم العلوم في المدارس
 تمبل العلمية المنظمة التي يتحالدراسات العلمية تقدم السُ 

منها إذا أردنا تطوير تعليم الرياضيات لدينا  الإفادةينا عل
أنّ من هذه و . "ةوالوصول إلى مصاف الدول المتقدم

مس الدراسات دراسة الاتجاهات الدولية للرياضيات والعلوم تي
(TIMSS)،  والتي تهدف إلى تقييم مستوى تحصيل الطلبة

ام في هاتين المادتين بصورة منتظمة كل أربع سنوات منذ ع
مما جعلها الدراسة الأكبر والأوسع تغطية على  ،1995

المستوى العالمي، ولا يقتصر دور هذه الدراسة على قياس 
سهم في فهي تُ  التغيير فيه، مستويات الأداء واتجاهات

مساعدة الدول المشاركة على إجراء الإصلاحات التربوية 
" اللازمة المبنية على تقييم يتسم بالموضوعية والشمول

  ).8 :2012ي، الفهيد(
تعتبر دراسة التوجهات الدولية للرياضيات والعلوم و 

)TIMSS ( من أهم الدراسات التي تساعد الدول المشاركة
فيها على تقويم جميع عناصر العملية التعليمية من خلال 

وكذلك مساعدة الطلاب على فهم العالم الذي  مية،رؤية عال
وقرني  عبد السلام( ميحيط بهم وتساعدهم على بناء تفكيره

  ).2007، وأبو العز وأبو شامة
من كراسات  TIMSSوتتكون أدوات دراسة تمس 

 واستبانات الدراسة المتمثلة في استبانة الطالب، ت،الاختبارا
 واستبانة المدرسة، ،)العلوم والرياضيات(واستبانة المعلم 

  .(Mullis et al., 2003)المنهج واستبانة 
  

  :TIMSSوخطوات إجراء دراسة تمس 
الاختبارات (إعداد صورة تجريبية لأدوات الدراسة  -

  .باللغة الانجليزية) والاستبانات
ترجمة هذه الأدوات إلى اللغة الأم في البلدان المشاركة،  -

ويقوم بالترجمة فريقان مستقلان مع تدريبيهم تدريباً 
استمارات  كافيا، ومن ثم ترسل لأمستردام مرفقاً معها

توضّح التغيرات والإضافات المقترحة، ومن ثم يقوم 

الاتحاد الدولي بتكليف مراجعين مدربين للنسخ المترجمة 
والتأكد من كفاءتها ودقتها، ومن ثم الحصول على 

  .الموافقة سواء في مرحلة التجريب أو التقويم النهائي
الرئيسة بناءاً على نتائج مرحلة التجريب، تعد الأدوات  -

  .للدراسة
يقوم المنسق الوطني بترشيح مشرفين على تطبيق أدوات  -

الدراسة في كل مدرسة مع الاجتماع معهم وتزويدهم 
بآلية التطبيق والإجراءات المصاحبة، ومن ثم يرسل 

من %) 10(الاتحاد الدولي مدققين إلى عينة مكونة من 
  .بالدول المشاركة للتأكد من سير التطبيق بشكل مناس

  .تنفيذ المسح الرئيس للدراسة -
  .القيام بعملية التصحيح -
إدخال جميع البيانات في الحاسوب  باستخدام برمجيات  -

  .معدة من قبل الجهات المشرفة
  .معالجة البيانات -
  .إعداد التقارير النهائية-
  ).2008أبو عيش، (إعلان النتائج النهائية  -

دم بين الدول في يقيس التق TIMSSولكون اختبار تمس 
الرياضيات والعلوم، مع مرور الوقت لطلاب الصفوف 

فهو جدير ) الثاني المتوسط(الرابع الابتدائي والصف الثامن 
  .بالدراسة والتحليل

استعرض الباحث الدراسات التي وفي هذا الصدد 
تناولت تحليل محتوى منهج الرياضيات وفق متطلبات 

TIMSS على النحو التالية تتفق مع أهداف الدراس التي:  
تقويم محتوى إلى  دراسة هدفت) 2013(رو أجرى نه

بع الأساسي في فلسطين وفق كتاب الرياضيات للصف الرا
وللإجابة عن أسئلة الدراسة استخدم  ،(TIMSS)ت متطلبا

الباحث المنهج الوصفي التحليلي، وقام بإعداد أداة لتحليل 
محتوى منهج الرياضيات للصف الرابع بجزأيه الأول والثاني 
المطبّق في فلسطين، واستبانة لمعرفة مدى توظيف 

في تدريس محتوى الكتاب على   TIMSS -2011متطلبات
ومعلمة من معلمي الرياضيات  ماً معل) 97(عينة عددها 

للصف الرابع، وقد أظهرت نتائج الدراسة بناء قائمة 
وأن النسب المئوية لبُعدي  ،TIMSS-2011بمتطلبات 

المحتوى، والعمليات المعرفية غير ملائمة، وكذلك تدني 
وقد أوصى الباحث  توظيف المتطلبات من قبل المعلمين،

ت وتقويمها بصفة بضرورة مراجعة محتوى مقررات الرياضيا
  .دورية

 Renan et)ةدراس ، ونيكدت، واكيوسكما أجرى رينان
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al., 2012) ع معلمي الرياضيات معرفة توقّ إلى  هدفت
 للصف الرابع الأساسي في تركيا لنتائج الطلبة في اختبار

TIMSS-2011 واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي
 من المعلمين) 202( ةمن خلال استبانة، وُزعت على عين

تقدير المعلمين لمعرفة طلابهم أقل من  أنّ ة وأظهرت الدراس
كما تم تقدير توقعات المعلمين للأسئلة ة، مستوى المرحل

  .التي سيجيب عليها الطلاب
 ,.Safiye et al)وسيفيلي  ، ونيكهت،وأجرت صافية

معرفة آراء الطلاب في تركيا إلى دراسة هدفت  (2011
تجاه الأنشطة  TIMSS-1999, TIMSS-2007المشاركين في 

التعليمية في مادة الرياضيات وتغيرها حسب السنوات 
المذكورة أم لا، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي 

) TIMSS -1999 )7834بتوزيع استبانة على عينة اختبار 
طالباً،  TIMSS -2007 (4498)طالباً، وعينة اختبار 

وأظهرت النتائج أن الطلاب لديهم مواقف إيجابية تجاه 
أفضل منه في  TIMSS-2007منهج الرياضيات في اختبار 

، وكذلك نوعية الأسئلة المستخدمة TIMSS -1999اختبار 
  .أفضل من حيث التنوع وسرعة إيجاد الحلول

فت تحليل محتوى استهد راسةد )2010(ي الشهر  وأجرى
بالمرحلة المتوسطة بالسعودية  في ضوء  منهج الرياضيات

متطلبات الدراسة الدولية الثالثة للعلوم والرياضيات 
(TIMSS)  وذلك من خلال بناء قائمة بمتطلبات دراسة

رها في محتوى منهج افالتوجهات الدولية الواجب تو 
الرياضيات بالمرحلة المتوسطة في مجالات المحتوى 

ليل المحتوى في ضوء ومن ثم تصميم أداة لتح الرياضي،
وتحليل كتب الرياضيات للمرحلة المتوسطة  تلك المتطلبات،

وتوصلت الدراسة إلى وجود تفاوت في  .تبك) 6( وعددها
درجة تضمين محتوى منهج الرياضيات بالمرحلة المتوسطة 

 ،المحتوى الرياضي في (TIMSS)لمتطلبات الدراسة الدولية 
راسة الدولية وأوصت الدراسة بتضمين متطلبات الد

للرياضيات والعلوم في برامج إعداد المعلم، وتحليل كتب 
الرياضيات للمرحلة الثانوية في ضوء متطلبات دراسة 

  .(TIMSS)التوجهات الدولية 
حديد مستوى إلى ت )2009(يحيى هدفت دراسة و 

المعرفة الرياضية لطلاب الصف الثامن الأساسي في 
د مستوى المعرفة وإلى تحدي لية،قيمدارس محافظة قل

الرياضية لمعلمي الرياضيات الذين يُدرّسون هؤلاء الطلاب 
، TIMSS-2007في ضوء متطلبات الدراسة الدولية 

وتكونت  واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي،

ومن أبرز نتائج الدراسة تدني مستوى  ،الأداة من اختبارين
-TIMSSية لالمعرفة لدى الطلبة في اختبار الدراسة الدو 

، وكذلك عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 2007
  .مستوى التحصيل تُعزى لجنس الطالب

 تحريإلى  (Wang, 2008)وهدفت دراسة وانج 

 اختبارات بهدف في الثامن الصف طلبة انجاز في الاختلافات

 حصلت التي الدول طلبة أداء في الاختلافات فهم إلى الوصول

 التي الدول طلبة مع مقارنة، عال ترتيبTIMSS-2003 ى عل

 التي النظريات التربوية تأثير ودراسةضاً، منخف يباً ترت أحرزت

 التحليلي، الوصفي المنهج استخدام تم .الدول تلك تتبناها

 إلى النتائج أشارت .محتوى بطاقة تحليل الباحث واستخدم

تبنت  التي الدول لصالح التربوية النظريات في فوارق وجود
 وتطورت التربوية نظرياتها في TIMSSمتطلبات مشروع 

  ).شرق آسيا دول (كذل ضوء في مناهجها
إلى  دراسة هدفت) Dudaite, 2006( وأجرى دوديت

دى التغير في تحصيل الرياضيات في على م التعرف
 TIMSS - 2003, TIMSS -1999, TIMSS -1995 اختبارات

في ضوء جهود الإصلاح التربوي في لتوانيا، واستخدم 
الاختبارات  طُبقت وقد ي،الباحث المنهج الوصفي التحليل

على محتوى مقرر الرياضيات الذي تعرض لعمليات تطوير 
 TIMSSشاملة خلال السنوات الأخيرة في ضوء متطلبات 
الطلبة  ومن أبرز النتائج وجود تطور ملحوظ في تحصيل

 (472) 1995ة حيث بلغ متوسط الأداء في دراس اتللرياضي
 )502( 2003ة ، وفي دراس(482) 1999ة نقطة، وفي دراس

  .نقطة
دراسة هدفت إلى تحليل كتب ب) 2005(المساعفة قام و 

في  ،)الثامن إلىمن الرابع (الرياضيات المدرسية للصفوف 
لمعرفة درجة تمثيلها للمفاهيم الرئيسة ولشكل  دن،الأر 

الأسئلة الواردة في الدراسة الدولية الثالثة للعلوم  ومستويات
وتكونت عينة الدراسة من كتب  ،)TIMSS-R(والرياضيات 

الرياضيات المدرسية المقررة على طلبة الصفوف من الرابع 
وكذلك من أدلة المعلمين الخاصة بتلك  ،حتى الثامن

وتوصلت ، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي تب،الك
س المفهوم الرئي ها أنّ أهمّ من الدراسة لعدد من النتائج كان 

كان الأكثر تمثيلاً في كتب  )الأعداد والعمليات عليها(
  .الرياضيات للصفوف الأربعة

تقويم إلى  دراسته هدفت فقد) 2005( العرابيوأما 
تحصيل تلاميذ الدول المشاركة في مادة الرياضيات بصفة 

ا الرئيسة المختلفة، بالإضافة إلى تحديد عامة، وفي مجالاته
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ر، وترتيب مستوى تحصيل تلاميذ الصف الثامن بمص
وبالنسبة TIMSS -2003بالنسبة لباقي الدول المشاركة في 

للمستوى الدولي العام، واستخدم الباحث المنهج الوصفي 
مستوى تحصيل تلاميذ  التحليلي، وكان من أهم النتائج أنّ 

أقل من متوسط التحصيل الدولي ر، الصف الثامن في مص
بين ) 41(بفروق دالة إحصائياً وأن مصر احتلت الترتيب 

نظاما تعليمياً، وهو ) 50(الأنظمة التعليمية من إجمالي 
  .ترتيب متأخر إلى حدٍ ما

 هدفتاست ةدراس) Kiamanesh, 2004(وأجرت كيامانيش 
 أداء الطلبة الإيرانيين في فيعرفة العوامل المؤثرة م

، والتعرّف على TIMSS - 1999الرياضيات باستخدام بيانات 
العوامل الأكثر تفسيراً لأداء الطلاب الإيرانيين، وقد تم 

شاركوا في  من الطلاب) 5301(الاستفادة من بيانات 
TIMSS  في  هممعدل أدائأنّ وكان من أبرز النتائج

الثقة بالقدرات في  تأثيراً  العوامل الرياضيات كان أكثر
  .الرياضيات، وخلفية البيتب

لتعرّف إلى ا دراسة هدفت) 2004(وأجرى عفانة ونبهان 
 TIMSS على مستوى الجودة في التحصيل في ضوء اختبار

والاتجاه نحو تعلّمها لدى طلبة الصف الثامن  2003-
الأساسي في غزة بفلسطين، واستخدم الباحثان المنهج 

أداتين للدراسة الوصفي لمناسبته لأغراض الدراسة، وطبقا 
هما أداة اختبار، ومقياس اتجاه نحو تعلم الرياضيات، وبلغ 

أهم نتائج الدراسة وكان من طالباً وطالبة، ) 86(عينة أفراد ال
أن مستوى الجودة في تحصيل الرياضيات في ضوء 

توجد علاقة ذات  لمكذلك  ،(%38) هو  TIMSSاختبار
دلالة إحصائية بين مستوى جودة التحصيل واتجاههم نحو 

ذات دلالة إحصائية  كما لم توجد فروق تعلم الرياضيات،
بين الطلاب والطالبات في مستوى جودة تحصيل 

  .الرياضيات
وتشابهت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في 

الخصوص على وجه ) 2013(المنهجية، ومع دراسة نهرو 
وقد ، واختلفت معها في بيئة التطبيق، TIMSSفي متطلبات 

الباحث من الدراسات السابقة في الإطار النظري، أفاد 
هذه الدراسة عن الدراسات  واختلفتوتصميم بطاقة التحليل، 

السابقة في أنها استهدفت تحليل كتاب الصف الرابع 
  .بالسعودية) بعد التجريب(المطوّر 

حث على نتائج طلاب المملكة العربية الباوقد اطلع 
السعودية في اختبارات الرياضيات التي تنفذها الرابطة 

 فقد كان ترتيبهم في، )IEA(وي الدولية لتقييم التحصيل الترب

الخامس والأربعين من بين   TIMSS -2011اختبار تمس
 )410(ه وبمتوسط تحصيل مقدار  خمسين دولة مشاركة،

 نقطة، 90بـ) 500(ي ياس الدولمن متوسط المق أقل وهو
كما أظهرتها التقارير الخاصة بقراءة نتائج مشاركة دول 
الخليج في تقرير دراسة الاتجاهات الدولية للعلوم 
والرياضيات الصادرة من مركز التميز البحثي في تطوير 

  .2012تعليم العلوم والرياضيات لعام 
  

  :ةمشكلة الدراس
ة إلى مقررات ذات ضح من مقدمة الدراسة الحاجيتّ 

جودة عالية تأخذ في الاعتبار التغيرات والتطورات العالمية 
المعاصرة، وإعداد جيل قادر على المنافسات الدولية القادمة 

في ضوء متطلبات دراسة التوجهات  -بمشيئة االله تعالى -
لتدني متوسط و  ؛)TIMSS-2011(وم الدولية للرياضيات والعل

أداء طلاب المملكة العربية السعودية في اختبارات مشروع 
TIMSS  ّلتحليل كتاب  ؛ةفقد شعر الباحث بالحاجة الماس

مرحلة تعليمية ر تلك المرحلة تعتبو الرياضيات للصف الرابع 
للمراحل العليا؛  نهاية لمرحلة التهيئة وتمهيد إنهامهمة حيث 

مثل هذا الموضوع والوقوف  وعليه يرى الباحث أهمية دراسة
في بُعدي المحتوى  TIMSSعلى مدى توافر متطلبات 

 ةوالعمليات المعرفية،  بالإضافة لندرة الدراسات المحليّ 
  .المطبّقة على المقررات المطوّرة

  
تأسيساً على ما سبق فقد تمثلت مشكلة : أسئلة الدراسة

  :الدراسة في السؤال الرئيس التالي
طلبات دراسة التوجهات الدولية ما مدى ملاءمة مت
لمحتوى كتاب ) TIMSS-2011(للرياضيات والعلوم 

الرياضيات المطوّر للصف الرابع في المملكة العربية 
  السعودية؟

 :ويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلة التالية 

ما متطلبات دراسة التوجهات الدولية للرياضيات والعلوم  -1
 (TIMSS-2011) مراعاتها في محتوى كتاب التي ينبغي

بالصف الرابع الابتدائي في المملكة  الرياضيات المطوّر
الأشكال  الأعداد،(مجال المحتوى العربية السعودية في 

  ؟)عرض البيانات ،والقياسات الهندسية
ما مدى مراعاة متطلبات دراسة التوجهات الدولية  -2

في محتوى كتاب  (TIMSS-2011) ومللرياضيات والعل
الرياضيات المطوّر بالصف الرابع الابتدائي  في 

 لأعداد،ا(مجال المحتوى المملكة العربية السعودية في 
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 ؟ )عرض البيانات ،والقياسات الأشكال الهندسية

ما متطلبات دراسة التوجهات الدولية للرياضيات والعلوم  -3
(TIMSS-2011)  التي ينبغي مراعاتها في مجال

) الاستدلالق، التطبي، المعرفة(يات المعرفية العمل
المُضمّنة بكتاب الرياضيات المطوّر بالصف الرابع 

  الابتدائي  في المملكة العربية السعودية؟  
ما مدى مراعاة متطلبات دراسة التوجهات الدولية  -4

في مجال العمليات (TIMSS-2011) للرياضيات والعلوم 
المُضمّنة  )الاستدلالق، المعرفة، التطبي(فية المعر 

في  بكتاب الرياضيات المطوّر بالصف الرابع الابتدائي
  المملكة العربية السعودية؟ 

  
  :ةأهداف الدراس

  :هدفت  الدراسة إلى
إعداد قائمة بمتطلبات دراسة التوجهات الدولية  -1

التي ينبغي مراعاتها (TIMSS-2011) للرياضيات والعلوم 
المطوّر بالصف الرابع في محتوى كتاب الرياضيات 

مجال في المملكة العربية السعودية في ي الابتدائ
عرض والقياسات،  الأشكال الهندسية الأعداد،(المحتوى 
 .)البيانات

معرفة مدى مراعاة متطلبات دراسة التوجهات الدولية  -2
في محتوى كتاب  (TIMSS-2011)للرياضيات والعلوم 

في المملكة ي تدائالرياضيات المطوّر بالصف الرابع الاب
الأشكال  لأعداد،ا( مجال المحتوىالعربية السعودية في 

 ).، عرض البياناتوالقياسات الهندسية

الدولية  بمتطلبات دراسة التوجهات إعداد قائمة-3
التي ينبغي مراعاتها (TIMSS-2011) العلوم و للرياضيات 

ق، التطبي، المعرفة(ة في مجال العمليات المعرفي
 المعرفة،( مجال العمليات المعرفية في )الاستدلال

المُضمّنة بكتاب الرياضيات  )الاستدلالق، التطبي
المطوّر بالصف الرابع الابتدائي في المملكة العربية 

 .السعودية

عرفة مدى مراعاة متطلبات دراسة التوجهات الدولية م-4
في مجال العمليات  (TIMSS-2011)للرياضيات والعلوم 

المُضمّنة ) الاستدلالق، التطبي المعرفة،(المعرفية 
بكتاب الرياضيات المطوّر بالصف الرابع الابتدائي في 

 .المملكة العربية السعودية

  
  :تتضح أهمية الدراسة فيما يلي  :أهمية الدراسة

أنها تعدّ استجابة لحركة إصلاح مناهج الرياضيات من  -1
 تمس ات الدولية للرياضيات والعلوممنظور دراسة التوجه

(TIMSS). 

ها تمدّ مخططي مناهج الرياضيات بالصف الرابع أنّ  -2
الابتدائي بقائمة متطلبات دراسة التوجهات الدولية 

في مجال العمليات  (TIMSS-2011)للرياضيات والعلوم 
 ).الاستدلال يق،التطب ،المعرفة(المعرفية 

ها قد تساعد طلاب المرحلة الابتدائية في الحصول أنّ  -3
على مراكز متقدمة في المنافسات القادمة في اختبارات 

 .(TIMSS)دراسة التوجهات الدولية للرياضيات والعلوم 

توجّه نظر المعنيين في وزارة التعليم إلى جوانب القوة قد  -4
ضوء  في والضعف في محتوى كتاب الرياضيات

  .(TIMSS)ت متطلبا
  

  :اقتصرت الدراسة على الحدود التالية :حدود الدراسة
قائمة بمتطلبات دراسة : الحدود الموضوعية -

في بُعد  (TIMSS-2011)التوجهات الدولية للرياضيات 
الأعداد، الأشكال الهندسية والقياسات، عرض (المحتوى 
المعرفة، التطبيق، (، وبُعد العمليات المعرفية )البيانات

تاب الصف الرابع في المملكة العربية بك) الاستدلال
  .السعودية

بعة الكتاب الذي تمّ تدريسه في ط :حدود الزمانيةال -
  . هـ1436 -1435الصف الرابع الابتدائي للعام الدراسي 

  
  :صطلحات الدراسةم

يمثل الجزء من المنهج الدراسي الذي ": المحتوى-1
التي  يتكون من الخبرات المعرفية والمهارية والوجدانية

مها المقررات الدراسية في صورة مقررات مدرسية تعدّها تقدّ 
 "المؤسسات التربوية للطلاب المستهدفة من أجل دراستها

  ).205 :2002سرور، (
ما يرتبط كل  :هويعرّفه الباحث تعريفاً إجرائياً بأنّ 

بوحدات الكتاب من الأعداد، الأشكال الهندسية والقياسات، 
  .عرض البيانات

م يُستخدم نظّ أسلوب علمي مُ " :تحليل المحتوى -2
 "نةلكمي الدقيق لمادة تعليمية معيللوصف الموضوعي وا

  ).527: 2012الغريب، (
  

الوصف الكمي  :هويعرّفه الباحث تعريفاً إجرائياً بأنّ 
لمحتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الابتدائي وفق 
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  .TIMSS-2011 متطلبات الدراسة الدولية للعلوم والرياضيات
  :راسة التوجّهات الدولية للرياضيات والعلومد -3

(Trends of the International Mathematics and 

Science Studies) 

م العلوم مشروع عالمي صُمّم لمقارنة تعليم وتعلّ "
والمدارس الثانوية ، والرياضيات في مدارس التعليم الأساسي

الدول بعضها من بعض حول العالم من أجل إمكانية تعلّم 
وتطوير مناهج العلوم  ة،لكثير من الممارسات التعليمي

عبد السلام ( "والرياضيات لتحقيق مستوى إنجاز مرتفع
  ).151: 2007وآخرون، 

  
وم متطلبات دراسة التوجهات الدولية للرياضيات والعل -4

)TIMSS-2011:(  
النظرية لدراسة  من خلال الاطلاع على الأُطر

 فإنّ  (TIMSS-2011)التوجهات الدولية للرياضيات والعلوم 
المتطلبات عبارة عن البنية المعرفية الأساسية الواجب 

رها في محتوى كتاب الرياضيات في مجال العمليات فّ اتو 
 ،)(40%عرفية، وتشمل في هذه الدراسة مجالات المعرفة مال

 ،%)20(ل والتحليل والاستدلا، %)40(ق والتطبي
الأشكال الهندسية والقياس و  ،%)50(اد لأعدا: لموضوعاتوا
  .(Marc, 2011) (15%) وعرض البيانات، %)35(

  
المتمثّل  استخدم الباحث المنهج الوصفي: هج الدراسةمن

؛ لمناسبته في تحليل محتوى كتاب الصف الرابع الابتدائي
  .لأهداف الدراسة والإجابة عن أسئلتها

  
المُضمّنة بكتاب  الوحداتجميع  :الدراسةمجتمع 

الرياضيات المطوّر للصف الرابع الابتدائي بجزأيه الفصل 
ي الدراسي الأول والثاني للعام الدراسي المطبّق للعام الدراس

  .هـ1436 -1435
  

الباحث العينة القصدية؛ لمناسبتها  اختار :عينة الدراسة
كتاب  وحداتلأهداف الدراسة وهي عبارة عن جميع 

الرياضيات المطوّر للصف الرابع الابتدائي بجزأيه الفصل 
والتي تتضمن  هـ1436-1435الدراسي الأول والثاني للعام 

الأعداد، الأشكال الهندسية والقياسات، عرض (بُعد المحتوى 
المعرفة، التطبيق، (، وبُعد العمليات المعرفية )البيانات

  .عدا الفهرس، والمقدمة) الاستدلال

  
تكونت أداة الدراسة من بطاقة تحليل  :أدوات الدراسة

لمناسبتها للإجابة عن أسئلة الدراسة  وقد عمل  ى؛المحتو 
  :الباحث على ضبطها وفقاً للخطوات التالية

  
 TIMSSتغطي جميع متطلبات مشروع : فئات التحليل

والعمليات المعرفية   في بُعديه المتعلقين بمجالات المحتوى 
  .التي تغطيها

اعتبر الباحث أي عبارة رياضية سواء : لوحدة التحلي
لفظية أو رمزية أو رسم أو على هيئة جدول جميعها اعتبرها 

ها للمحتوى، وللعمليات ءويرصد انتما، وحدة للتحليل
والجدير بالذكر أنّ الأسئلة والتمارين  المعرفية التي تغطيها
  .ضمن وحدات التحليل
عُرضت ، الأداة صدقمن  للتحقق: صدق أداة التحليل

على مجموعة من المحكمين  صورتها الأوليةفي 
؛ للتحقق من المتخصصين في طرق تدريس الرياضيات

جريت في ضوء وأُ  سلامة ترجمة فقرات بطاقة التحليل،
كما هو ملاحظاتهم تعديلات على صياغة بعض الفقرات 

  ).1(موضّح في الجدول 
  

  )1( ولالجـد
  د التحكيمإعادة صياغة المتطلبات بع

المتطلب قبل التحكيم 
  )الصورة المبدئية ب(

المتطلب بعد التحكيم 
  )الصور النهائية ب(

  تحديد القيمة المنزلية للعدد  تحديد القيمة المكانية للعدد
كتابة العدد بالصورة 

  الموسعة
كتابة العدد بالصورة 

  التحليلية
حل مسائل لفظية تشمل 

الأعداد الطبيعية في الحياة 
  الواقعية

حل مسائل لفظية تشمل 
الأعداد الطبيعية من واقع 

  الحياة
استبدال الكسور البسيطة 
  في جميع المتطلبات

الكسور الاعتيادية بدلاً من 
  الكسور البسيطة

  
أجرى الباحث عملية التحليل الأولى : ثبات أداة التحليل

ورصد نتائجها، وبعد مرور ثلاثة أسابيع أجرى عملية 
الثانية، وحسب معامل الثبات باستخدام معادلة التحليل 
  .)Holsti(هولستي 
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  )2(الجدول 
  اباق وحسونقاط الاتف للباحث نقاط الاتفاق بين التحليلين الأول والثاني

  مجالات بُعدي المحتوى والعمليات المعرفية معامل الثبات بينهما في

التحليل   الاتمجــال
  الأول

التحليل 
  الثاني

نقاط 
  معامل الثبات  الاتفاق

  0.99  1328  1331  1346  دادعــالأ

  0.96  215  226  220  الأشكال الهندسية والقياسات
  0.92  70  72  80  عرض البيانات

  0.99  1248  1252  1257  المعرفة

  0.98  1060  1078  1072  التطبيق

  0.95  231  244  240  الاستدلال

  0.98  4152  4203  4215  الكليةالدرجة 

  
 قيمة معامل الثبات أنّ  )2( ضح من بيانات الجدوليتّ 

وهو معامل ثبات مرتفع جداً يُطمئن الباحث  )0.98(
  .لاستخدام أداة تحليل المحتوى

  
  الدراسة ومناقشتها نتائج

ما متطلبات دراسة : للإجابة عن السؤال الأول
التي (TIMSS-2011) وم التوجهات الدولية للرياضيات والعل

ينبغي مراعاتها في محتوى كتاب الرياضيات المطوّر 
بالصف الرابع الابتدائي في المملكة العربية السعودية في 

 الأشكال الهندسية والقياسات، الأعداد،( مجال المحتوى
  ؟)تعرض البيانا

 TIMSS-2011حصل الباحث على قائمة بمتطلبات 
  :للصف الرابع الابتدائي من المصادر التالية

الموقع الإلكتروني للدراسة الدولية للرياضيات والعلوم  -
TIMSS -2011، وترجمتها.  

ى، موس(دراسة  :الدراسات والبحوث العلمية ذات العلاقة -
 ،)2005المهيزع، (و) 2013و، نهر (، و)2012

  .)2009يحيى، (و
  

  :اليةالمجالات التبُعد المحتوى ويشمل 

متطلبات رئيسة وتتفرع إلى ) 4(مجال الأعداد ويتضمن  -
  .متطلباً ) 39(

متطلبين (مجال الأشكال الهندسية والقياسات ويتضمن  -
  .متطلباً ) 14(وتتفرع إلى  ،)رئيسين

، )رئيسينمتطلبين (مجال عرض البيانات ويتضمن  -
  .متطلبات) 7(ى وتتفرع إل

  
بُعد المحتوى ومجالاته وقد تم عرض متطلبات 

الثاني في التساؤل الأساسية، والفرعية في الإجابة عن 
  ).3،5،7(الجداول 

  
ما مدى مراعاة  :ومناقشتهعن السؤال الثاني، للإجابة 

 وموالعل متطلبات دراسة التوجهات الدولية للرياضيات

(TIMSS-2011) محتوى كتاب الرياضيات المطوّر  في
بالصف الرابع الابتدائي في المملكة العربية السعودية في 

 ،والقياسات الأشكال الهندسية الأعداد،( مجال المحتوى
  ؟)عرض البيانات

  
  :مجال الأعداد :أولاً 
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  )3(جدول ال
  متطلب رئيس في مجال الأعداد النسب المئوية للمتطلبات الفرعية لكل

النسبة   التكرار  TIMSSمتطلبات   م
  الترتيب  المئوية

  المتطلب الفرعي  المتطلب الرئيس
1  

الأعداد 
  الطبيعية

  العاشر  %2.9  26  تحديد القيمة المكانية للعدد
  التاسع  %3.4  30  كتابة العدد بالصورة التحليلية  2
  الحادي عشر  %1.9  17  كتابة الأعداد الطبيعية بالكلمات  3
  الثامن  %3.9  35  تمثيل الأعداد الطبيعية بالمخططات البيانية أو الرموز  4
  الثاني عشر  %1.8  16  المقارنة بين عددين طبيعيين  5
  الثالث عشر  %1.2  11  ترتيب الأعداد الطبيعية تصاعدياً وتنازلياً   6
  السادس  %5.4  48  إيجاد ناتج جمع عددين طبيعيين أو أكثر  7
  الخامس  %6.4  57  إيجاد ناتج طرح عددين طبيعيين  8
  الرابع  %10.7  95  إيجاد حاصل ضرب عددين طبيعيين  9

  الثالث  %11.6  103  إيجاد حاصل قسمة عددين طبيعيين  10

توظيف التقدير في التحقق من نتائج بعض العمليات   11
  الثاني  %19.2  171  الحسابية

  السابع  %4.5  40  العدد التعرف على مضاعفات  12
  الحادي عشر  %1.9  17  التعرف على قواسم العدد  13
  الرابع عشر  %0  0  التمييز بين مضاعفات العدد وقواسم العدد  14

حل مسائل لفظية تشمل الأعداد الطبيعية من واقع   15
  الأول  %25.2  224  الحياة

  %100  890  المجموع

النسبة   التكرار  المتطلبات الفرعية  المتطلب الرئيس
  الترتيب  المئوية

16  

الكسور 
الاعتيادية 
والكسور 
  العشرية

  التاسع  %5.1  18  التعرف على الكسور الاعتيادية
  الثامن  %5.7  20  تمثيل الكسور على خط الأعداد  17
  الثالث عشر  %0  0  التعبير عن الكسور الاعتيادية بالكلمات  18
  الثاني  %10.9  38  بالأرقامالتعبير عن الكسور الاعتيادية   19
  الخامس  %7.4  26  تمثيل الكسور الاعتيادية بالمحسوس  20
  الأول  %12  42  إيجاد كسور اعتيادية متكافئة  21
  العاشر  %4  14  المقارنة بين الكسور الاعتيادية  22
  الثاني عشر  %1.7  6  ترتيب الكسور الاعتيادية تصاعديا وتنازلياً   23
  الثالث عشر  %0  0  الاعتياديةجمع الكسور   24
  الثالث عشر  %0  0  طرح الكسور الاعتيادية  25
  السادس  %7.1  25  التعرف على الكسور العشرية  26
  السابع  %6.6  23  التعبير عن الكسور العشرية بالكلمات  27
  الرابع  %10  35  تمثيل الكسور العشرية بالنماذج  28
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  الثالث  %10.6  37  جمع الكسور العشرية  29
  الرابع  %10  35  طرح الكسور العشرية  30
  الحادي عشر  %3.1  11  اعتياديةاً حل مسائل تتضمن كسور   31
  الثامن  %5.7  20  عشريةاً حل مسائل تتضمن كسور   32

  %100  350  المجموع

النسبة   التكرار  المتطلبات الفرعية  المتطلب الرئيس
  الترتيب  المئوية

جمل عددية   33
 اداً تستخدم أعد

  طبيعية

إيجاد العدد المفقود أو العملية الحسابية المفقودة في 
  الأول  %75.6  34   جملة عددية 

مجهولة مستخدمة  قيماً نمذجة مواقف بسيطة تتضمن   34
  الثاني  %24.4  11   تعبيرات رياضية وجمل عددية 

  %100  45  المجموع

النسبة   التكرار  المتطلبات الفرعية  المتطلب الرئيس
  الترتيب  المئوية

35  

الأنماط 
  والعلاقات

  الرابع  %16.4  10  إيجاد قيم ناقصة في نمط معطى
  الأول  %23  14  توسيع نمط معطى  36

وصف علاقات بين قيم متجاورة في متسلسلة أعداد   37
  الثاني  %21.3  13  معطاة

كتابة أو اختيار قاعدة لتوضيح العلاقة بين مجموعة   38
  الثالث  %19.7  12  الأعدادمن أزواج من 

  الثالث  %19.7  12  تكوين أزواج من الأعداد تطبيقا على قاعدة معطاة  39
  %100  61  المجموع

  
تفاوت النسب المئوية ) 3( الجدول يُلاحظ من

للمتطلبات الفرعية لكل متطلب رئيس في مجال الأعداد 
  :يكالتالحيث جاءت النتائج 

جاءت النسب المئوية للمتطلبات الفرعية لمتطلب * 
متفاوتة حيث كانت أعلى نسبة مئوية " الأعداد الطبيعية"

حل مسائل لفظية تشمل الأعداد الطبيعية من واقع " لمتطلب
ويعزو الباحث ذلك لتضمين هذا %) 25( بواقع" الحياة

ين في ح ة،النوع من المسائل في كتب الرياضيات المطوّر 
لتمييز بين مضاعفات ا" جاءت أقل نسبة مئوية لمتطلب

الباحث ذلك لكون  ويعزو %)0( بواقع" العدد وقواسم العدد
  .ليا من هذه المرحلةفي الصفوف العُ  ناً ضمّ هذا المتطلب مُ 

" جاءت النسب المئوية للمتطلبات الفرعية لمتطلب* 
نت حيث كا ،متفاوتة" الكسور الاعتيادية والكسور العشرية

" إيجاد كسور اعتيادية متكافئة" أعلى نسبة مئوية لمتطلب
ويعزو الباحث ذلك لكون هذا المتطلب . %)12( بواقع

مهارة رئيسة تبُنى عليها مهارات أخرى، في حين جاءت أقل 
التعبير عن الكسور الاعتيادية "نسبة مئوية لمتطلب 

طرح الكسور "و"جمع الكسور الاعتيادية"و "بالكلمات
ر إلى ويعزو الباحث ذلك القصو %). 0( بواقع "ياديةالاعت

رى خلو الكتاب من هذه المتطلبات لوجود متطلبات أخ
  .للكسور أكثر أهمية في هذه المرحلة

 اءت النسب المئوية للمتطلبات الفرعية لمتطلبج *
 :على النحو التالي "طبيعيةاً ددية تستخدم أعدادجمل ع"

 أو إيجاد العدد المفقود" الأعلى نسبة المتطلب الفرعي
بواقع " العملية الحسابية المفقودة في جملة عددية

ويعزو الباحث ذلك لكون هذا المتطلب مهارة . %)75.6(
بينما جاءت النسبة  أساسية ذات أهمية في هذه المرحلة،

 يماً نمذجة مواقف بسيطة تتضمن ق" المئوية للمتطلب الفرعي
 بواقع"عددية  جملاً مجهولة مستخدمة تعبيرات رياضية و 

يعزو الباحث هذه النسبة لكون هذا المتطلب . %)24.4(



 

   TIMSS-2011 الدراسة الدولية للرياضيات والعلوم محتوى كتاب الرياضيات للصف الرابع الابتدائي في المملكة العربية السعودية وفق متطلبات تحليل

 

  250  

  .على التلميذ في هذه المرحلةاً جديد
ب جاءت النسب المئوية للمتطلبات الفرعية لمتطل* 

متفاوتة حيث كانت أعلى نسبة مئوية " لأنماط والعلاقاتا"
ويعزو الباحث . %)23(توسيع نمط معطى بواقع "لمتطلب 
كون هذا المتطلب ينمي مهارات التفكير لدى تلاميذ ذلك ل

النسبة المئوية للمتطلب الفرعي هذه المرحلة، بينما جاءت 

ويصف %) 16.4( بواقع "إيجاد قيم ناقصة في نمط معطى"
صور في مرحلة التطوير نظراً لأهمية ك بأنه قالباحث ذل

  .هذا المتطلب
للمتطلبات ونتيجة لتفاوت النسب في المتطلبات الفرعية 

الرئيسة في مجال الأعداد يوضّح الباحث النسب المئوية 
  :الأعداد والترتيب لكل متطلب رئيس في مجال

  
  )4(جدول ال

  النسب المئوية لكل متطلب رئيس في مجال الأعداد
  الترتيب  النسبة المئوية  مجموع التكرارات  المتطلبات الرئيسة  م
  الأول  %66.1  890  الأعداد الطبيعية  1
  الثاني  %26  350  الكسور الاعتيادية والكسور العشرية  2
  الرابع  %3.3  45  طبيعيةاً جمل عددية تستخدم أعداد  3
  الثالث  %4.5  61  الأنماط والعلاقات  4

  %100  1346  المجموع
  

لأعداد ا" المتطلب الرئيس أنّ  )4( ضح من الجدوليتّ 
قد حصل على أعلى نسبة مئوية بواقع  "الطبيعية

ويعزو الباحث ذلك الارتفاع لكون الأعداد . %)66.1(
الطبيعية لبنة أساسية في بناء المفاهيم الرياضية، في حين 

اً جمل عددية تستخدم أعداد" جاءت أقل نسبة للمتطلب

في مشروع  ويعزو الباحث ذلك التدني لقصور" طبيعية
" أهمية عن متطلب هذا المتطلب لا يقلّ  التطوير حيث أنّ 
  ".الأعداد الطبيعية

  
  اساتمجال الأشكال الهندسية والقي :ثانياً 

  
  )5(الجـدول 

  النسب المئوية للمتطلبات الفرعية لكل متطلب رئيس في مجال الأشكال الهندسية والقياسات

النسبة   التكرار  TIMSSمتطلبات   م
  الترتيب  المئوية

  المتطلب الفرعي  المتطلب الرئيس
1  

النقاط والخطوط 
  والزوايا

  الأول  %29.2  26  قياس وتقدير الأطوال
  الرابع  %5.6  5  رسم مستقيمات متعامدة  2
  الرابع  %5.6  5  رسم مستقيمات متوازية  3
  الثالث  %14.6  13  المقارنة بين أنواع الزوايا المختلفة  4
  الثاني  %15.7  14  رسم زوايا معطاة باستخدام منقلة  5
  الأول  %29.2  26  تحديد نقطة في مستوى الإحداثيات  6

  %100  89  المجموع
أشكال ثنائية   7

  وثلاثية الأبعاد

تصنيف مجموعة من الأشكال الهندسية حسب 
  الثاني  %23.7  31  شكلها أو حجمها

  الخامس  %9.2  12تصنيف مجموعة من الأشكال الهندسية حسب    8
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  خصائصها المشتركة
  الرابع  %11.5  15  المقارنة بين الأشكال الهندسية المختلفة  9

استعمال الخواص الأساسية للأشكال الهندسية   10
  الثالث  %12.2  16  بما فيها الخط والتماثل الدوراني

الأشكال ثلاثية وثنائية التعرف على العلاقة بين   11
  الخامس  %9.2  12  الأبعاد

  السادس  %4.6  6  حساب محيط المربع  12
  السادس  %4.6  6  حساب محيط المستطيل  13
تقدير وحساب مساحات وأحجام أشكال هندسية     14

  الأول  %25.2  33  مختلفة

  %100  131  المجموع
  

  
تفاوت النسب المئوية للمتطلبات  )5( جدولال ضح منيتّ 

حيث " النقاط والخطوط والزوايا": الفرعية للمتطلب الرئيس
نقطة في مستوى تحديد "المتطلب الفرعي  كل من نال

أعلى نسبة مئوية " قياس وتقدير الأطوال"و" الإحداثيات
يعزو الباحث ذلك لأهمية التقدير وتحديد و %) 29.2(بواقع 

حيث أنهما نواة ة، وى في هذه المرحلنقطة في المست
سم مستقيمات ر "أما المتطلبان . ضيللتصور المكاني الريا

أقل نسبة فقد سجلا " رسم مستقيمات متعامدة"و" متوازية
تعريف التلميذ إلى ويعزو الباحث ذلك %) 5.6(قع مئوية بوا

التأكيد على مهارة  دونبرسم هذا النوع من المستقيمات 
  .حقةالرسم تأسيساً للمراحل اللا

  
ضح تفاوت النسب المئوية للمتطلبات الفرعية كذلك يتّ 

حيث تم ، "أشكال ثنائية وثلاثية الأبعاد"للمتطلب الرئيس 
تقدير وحساب مساحات "رصد أعلى نسبة مئوية للمتطلب
ويعزو . %)25.2(بواقع "وأحجام أشكال هندسية مختلفة 

ذلك لكون التقدير أحد الأهداف التي يسعى التطوير  الباحث
حساب محيط "كل من جّل لتضمينها في المحتوى، بينما س

نسبة مئوية بواقع " حساب محيط المستطيل"و "المربع
التطوير حيث  إلى قصور فيويعزو الباحث ذلك . %)4.6(

مهارة أساسية  عدّ أن مهارة حساب المحيط في هذه المرحلة تُ 
  .لأهميتها

ونتيجة لتفاوت النسب في المتطلبات الفرعية للمتطلبات 

يوضّح  الأشكال الهندسية والقياساتالرئيسة في مجال 
الباحث النسب المئوية والترتيب لكل متطلب رئيس في هذا 

  :لالمجا
  

  )6(الجدول 
  يف لكل متطلب رئيس النسب المئوية

  الأشكال الهندسية والقياسات

مجموع   المتطلبات الرئيسة  م
  التكرارات

النسبة 
  الترتيب  المئوية

  وطخطــــاط والقـــــالن  1
  الثاني  %40.5  89  والزوايا

أشكال ثنائية وثلاثية   2
  الأول  %59.5  131  الأبعاد

  %100  220  المجموع
  
أشكال " المتطلب الرئيس أنّ  )6(ول ضح من الجديتّ 

قد حصل على أعلى نسبة مئوية " ثنائية وثلاثية الأبعاد
ويعزو الباحث ذلك الارتفاع لكون التلميذ . %)59.5(بواقع 

قد تعرّف على هذه الأشكال في الصفوف السابقة أكثر من 
  ".   والزواياالنقاط والخطوط " تعرّفه على

  
  اناتمجال عرض البي :ثالثاً 
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  )7(ول الجد
  لكل متطلب رئيس في مجال عرض البياناتالنسب المئوية للمتطلبات الفرعية 

النسبة   التكرار  TIMSSمتطلبات   م
  الترتيب  المئوية

  المتطلب الفرعي  المتطلب الرئيس
1  

القراءة 
  والتفسير

  الثاني  %21.7  10  قراءة بيانات ممثلة في جدول معطى
  الثالث  %13  6  قراءة بيانات ممثلة بمخططات أعمدة  2
  الرابع  %0  0  بمخططات دائريةقراءة بيانات ممثلة   3
  الرابع  %0  0  قراءة بيانات متضمنة في رسوم بيانية  4
استخدام المعلومات المعروضة بأشكال مختلفة   5

  الأول  %65.3  30  للإجابة عن أسئلة رياضية

  %100  46  المجموع
التنظيم   6

  والعرض
  الثاني  %47  16  المقارنة بين عروض مختلفة لنفس البيانات

تنظيم وعرض البيانات باستخدام الجداول والرسوم   7
  البيانية التي تشمل صورا ومخططات أعمدة

18  
  الأول  53%

  %100  34  المجموع
  

تفاوت النسب المئوية للمتطلبات ) 7( ضح من الجدوليتّ 
يث حصل ح" القراءة والتفسير" الفرعية للمتطلب الرئيس

مختلفة  استخدام المعلومات المعروضة بأشكال" المتطلب
على أعلى نسبة مئوية بواقع " للإجابة عن أسئلة رياضية

ل ويعزو الباحث ذلك الارتفاع في النسبة لتقبّ . %)65.3(
التلاميذ في هذه المرحلة العمرية لاستخدام المعلومات الرياضية 

ياضية، ة الر للإجابة عن الأسئل كإستراتيجيةبأشكال مختلفة 
راءة بيانات ممثلة بمخططات ق"بينما لم يحصل المتطلبان 

على أي نسبة  "راءة بيانات متضمنة في رسوم بيانيةق"و" دائرية
  .في التطويرإلى قصور الباحث ذلك  ويعزو .مئوية

التنظيم " كذلك تفاوت النسب المئوية للمتطلب الرئيس
البيانات تنظيم وعرض  حيث حصل المتطلب "والعرض

 اً باستخدام الجداول والرسوم البيانية التي تشمل صور 
. %)53( على أعلى نسبة مئوية بواقع" ومخططات أعمدة

التي تفوق  الإستراتيجيةويعزو الباحث ذلك لأهمية هذه 
  ."المقارنة بين عروض مختلفة لنفس البيانات"المتطلب 

ات ونتيجة لتفاوت النسب في المتطلبات الفرعية للمتطلب
يوضّح الباحث النسب  ضالتنظيم والعر الرئيسة في مجال 

  :مجالالمئوية والترتيب لكل متطلب رئيس في هذا ال

  )8(جدول ال
  ضلكل متطلب رئيس في التنظيم والعر  النسب المئوية

مجموع   المتطلبات الرئيسة  م
  التكرارات

النسبة 
  الترتيب  المئوية

  الأول  %57.5  46  القراءة والتفسير  1

  الثاني  %52.5  34  التنظيم والعرض  2
  %100  80  المجموع

تقارب النسبتين المئويتين في  )8( ضح من الجدوليتّ 
ويعزو الباحث ذلك التقارب لكون  .ينالمتطلبين الرئيس
ويعقد . في هذه المرحلة تينأساسي تينالمتطلبين مهار 

-TIMSSالباحث مقارنة النسب المئوية التي حددتها دراسة 

لبُعد المحتوى مع النسب المئوية التي حصل عليها  2011
من تحليله لكتاب الرياضيات المطوّر للصف الرابع 

  :يالابتدائ
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  )9( الجدول
  لبُعد المحتوى TIMSS-2011مقارنة النسب المئوية التي حددتها دراسة 

سة النسبة المئوية لدرا  مجالات بُعد المحتوى
TIMSS-2011 

عدد المتطلبات المتوفرة 
  في كل بُعد

النسبة المئوية المتوفرة 
في الكتاب المطوّر 

  للصف الرابع
  %64.8  35  %50  الأعداد

  %25.9  14  %35  الأشكال الهندسية والقياسات
  %9.3  5  %15  عرض البيانات

  %100  54  %100  المجموع
  

  :يالمقارنة على النحو التالوفيما يلي يعرض الباحث رسماً بيانياً يوضّح تلك 
  

  
  )1(كل الش

  توفرة في كتاب الرياضيات المطوّروالنسبة المئوية الم TIMSS-2011المقارنة ما بين النسبة المئوية لدراسة 
  ىفي بُعد المحتو  للصف الرابع

  
ملاءمة متطلبات  ):1( والشكل، )9( ضح من جدوليتّ 

TIMSS-2011  مع متطلبات بُعد المحتوى إلى حدٍ ما
نة في كتاب الرياضيات المطوّر في الصف ضمّ بمجالاته المُ 

ر في المتوفّ %) 64.8( مجال الأعداد أنّ ، ذلك الرابع
المحدد لدراسة %) 50(الكتاب يفوق مجال الأعداد 

TIMSS-2011 وهي نسبة %) 14.8( بنسبة مئوية قدرها
التطوير قد أولى مجال الأعداد اهتماماً  مما يعني أنّ  رة،كبي

-TIMSSبدرجة كبيرة فاقت النسبة المئوية المطلوبة في 

ة النسبة المئوية لمجال الأشكال الهندسي حين أن، في 2011
 ر في الكتاب يقلّ المتوفّ وهذا المجال  %)25.9( والقياسات

%) 35(كانت  عن مجال الأشكال الهندسية والقياسات
%) 9.1( بنسبة مئوية قدرها TIMSS-2011المحدد لدراسة 
%) 9.3( مجال عرض البياناتيرة، كما أن وهي نسبة كب

المتوفر في الكتاب المطوّر يقل عن مجال عرض البيانات 

50%
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9.30%
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 TIMSS‐2011النسبة المئوية لدراسة   

النسبة المئوية المتوفرة في كتاب 
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 بنسبة مئوية قدرها TIMSS-2011المحدد لدراسة  %)15(
وهذه النتائج التي  .وهي نسبة عالية نوعاً ما%) 5.7(

 )2013و، نهر (ة ل إليها الباحث تتفق مع دراستوصّ 
طبقة المُ ) 2005 المساعفة،( قة في فلسطين ودراسةطبّ المُ 

ويستنتج الباحث من النتائج التي توصل إليها ردن، في الأ
 الات بُعد المحتوى المضمن في الكتاب المطوّرملاءمة مجب

  .TIMSS-2011مع النسب المحددة لدراسة  إلى حدٍ ما
ما متطلبات دراسة  :الثالث عن السؤالللإجابة 

 (TIMSS-2011)التوجهات الدولية للرياضيات والعلوم 
التي ينبغي مراعاتها في مجال العمليات المعرفية 

المُضمّنة بكتاب الرياضيات  )الاستدلالق، التطبي ،المعرفة(
المطوّر بالصف الرابع الابتدائي في المملكة العربية 

  ؟السعودية
 TIMSS-2011ات قائمة بمتطلبحصل الباحث على 

التي سبق ذكرها عند للصف الرابع الابتدائي من المصادر 
  .الإجابة عن السؤال الأول

  

  :بُعد العمليات المعرفية وتشمل المجالات التالية 
 متطلبات رئيسة، وتتفرع إلى) 6( مجال المعرفة ويتضمن -

  .متطلباً ) 14(
 متطلبات رئيسة، وتتفرع إلى) 5( مجال التطبيق ويتضمن -

  .متطلبات) 5(
وتتفرع  ،متطلبات رئيسة) 5( مجال الاستدلال ويتضمن -

  .متطلبات) 6( إلى
عرض متطلبات بُعد العمليات المعرفية  وقد تمّ 

الرابع  السؤالومجالاتها الأساسية والفرعية في الإجابة عن 
  ).12، 10،11(الجداول في 

ما مدى مراعاة : ومناقشته، الرابع السؤالللإجابة عن 
 لوموالع متطلبات دراسة التوجهات الدولية للرياضيات

(TIMSS-2011)  لمعرفة،ا(فية مجال العمليات المعر في 
المُضمّنة بكتاب الرياضيات المطوّر  )الاستدلالق، التطبي

  ؟ةبالصف الرابع الابتدائي في المملكة العربية السعودي
  :مجال المعرفة: أولاً 

  )10(دول الج
  لبُعد العمليات المعرفية في مجال المعرفة TIMSS-2011النسب المئوية لمتطلبات 

النسبة   رارتكــال  المتطلبات الفرعية  المتطلب الرئيس
  الترتيب  المئوية

1  

  المعرفة

  الحادي عشر  %1.2  15  تذكر التعريفات والمصطلحات الرياضية
  الثاني عشر  %0.6  8  تذكر خواص الأعداد  2
  عشر الثالث  %0.4  5  كال الهندسيةشتذكر خواص الأ  3
  العاشر  %2.6  33  إعادة كتابة رموز رياضية  4
  الخامس  %10.6  133  التعرف على عناصر رياضية  التعرف على  5
  التاسع  %3.2  40  التعرف على الكيانات الرياضية المتكافئة  6
7  

  الحساب

  الأول  %23.5  295  ةبية الأربع على الأعداد الطبيعيإجراء العمليات الحسا
  الثاني  %21.7  273  ديةالعمليات الحسابية الأربع على الكسور العشرية والاعتياإجراء   8
  الرابع عشر  %0  0  يحةإجراء العمليات الحسابية الأربع على الأعداد الصح  9

  الثالث  %11.1  139  .تقريب الأعداد لتقدير ناتج العمليات الحسابية  10
  السابع  %4.5  56  القيام بعمليات روتينية في الجبر  11
  السادس  %5.8  73  استرجاع معلومات من الرسوم البيانية والجداول  الاسترجاع  12
  الرابع  %10.7  135  استعمال واختيار أدوات القياس المناسبة  القياس  13
  الثامن  %4.1  52  تصنيف الأعداد والأشكال والعبارات الرياضية حسب الخواص المشتركة  التصنيف  14

  %100  1257  المجموع الكلي
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تفاوت النسب المئوية  ) 10( ضح من الجدوليتّ 
للمتطلبات الفرعية في مجال المعرفة حيث يُلاحظ أن 

سجل أعلى تكرارات من  "الحساب" المتطلب الرئيس
المتطلبات الرئيسة الأخرى وأعلى نسبة مئوية للمتطلب 

الأربع على الأعداد الطبيعية إجراء العمليات الحسابية "
ويعزو الباحث ذلك لكون الأعداد . %)23.5( بواقع"

الطبيعية في هذه المرحلة وإجراء العمليات الحسابية عليها 
إجراء " في حين خلت من المتطلب الفرعي مهارة أساسية،

لكونها " العمليات الحسابية الأربع على الأعداد الصحيحة 
  .المراحل اللاحقةس في درّ مهارة متقدمة تُ 

  
  :تطبيقمجال ال :ثانياً 

  
  

  )11(ول الجد
  لبُعد العمليات المعرفية في مجال التطبيق TIMSS-2011النسب المئوية لمتطلبات 

النسبة   رارـالتك  المتطلبات الفرعية  المتطلب الرئيس
  الترتيب  المئوية

1  
العمليات الرياضية والإستراتيجية المناسبة في حل اختيار   الاختيار

  الثالث  %17.9  192  مشكلة رياضية معطاة

عرض البيانات الرياضية في أشكال وجداول ومخططات   التمثيل  2
  الرابع  %8.5  91  فةلتوضيح العلاقة بين الأفكار الرياضية المختل

شكل هندسي أو  تكوين توزيع مناسب مثل معادلة،  بناء نماذج  3
  الثالث  %17.9  192  مخطط لحل مسألة رياضية

تطبيق مجموعة من الإجراءات الرياضية مثل رسم   التنفيذ  4
  الثاني  %18.3  196  الأشكال والمخططات

5  
  الأول  %37.4  401  حل مسائل مشابهة للأنشطة الصفية  حل مسائل روتينية

  %100  1072  المجموع الكلي
  
  

تفاوت النسب المئوية  )11( ضح من الجدوليتّ 
أعلى نسبة مئوية هي  للمتطلبات الرئيسة حيث لوحظ أنّ 

مثلة في المتطلب م "يةحل مسائل روتين": للمتطلب الرئيس
بواقع " حل مسائل مشابهة للأنشطة الصفية"الفرعي 

 الاهتمام في التطويرك إلى ويعزو الباحث ذل. %)37.4(
بتميز، في حين جاء  "ةبحل مسائل مشابهة للأنشطة الصفي"

في المتطلب الفرعي  ممثلاً " التمثيل"المتطلب الرئيس 

أشكال وجداول ومخططات  عرض البيانات الرياضية في"
كأقل نسبة " لتوضيح العلاقة بين الأفكار الرياضية المختلفة

كونها نسبة ضئيلة إلا  على الرغم من%) 8.5( مئوية بواقع
في جانب التطوير ماً من وجهة نظر الباحث تقدّ  ها تعدّ أنّ 

  .السابقةمقارنة مع الطبعات 
  
  :لالمجال الاستد: اثالث
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  )12(جدول ال
  لبُعد العمليات المعرفية في مجال الاستدلال TIMSS-2011النسب المئوية لمتطلبات 

النسبة   رارـالتك  ات الفرعيةبالمتطل  المتطلب الرئيس
  الترتيب  المئوية

  تحليل  1
استعمال العلاقات بين المتغيرات في مواقف 
رياضية للتوصل إلى استنتاجات صحيحة من 

   خلال معلومات مُعطاة 
  الثالث  23.8%  57

تعميم نتائج حل مسألة حسابية ما لتطبيقها في   تعميم  2
  الأول  %28.3  68   مجال أوسع 

  تكامل  3
الربط بين المفاهيم والأفكار الرياضية للتوصل إلى 

  الرابع  %21.3  51   نتائج رياضية صحيحة 

  السادس  0  0  دمج النتائج الرياضية للتوصل إلى نتائج أخرى  4

تقديم تبرير مقنع بالرجوع إلى نتائج وخصائص   تبرير  5
  الخامس  %1.3  3   رياضية معروفة 

المسائل غير حل   6
  الروتينية

حل مسائل رياضية في مواقف جديدة لم تعرض 
  الثاني  %25.4  61   سابقاً على الطالب 

  %100  240  المجموع الكلي
  

تفاوت النسب المئوية : )12( ضح من الجدوليتّ 
ممثلاً في " تعميم"يس حيث جاء المتطلب الرئ ،للمتطلبات

تعميم نتائج حل مسألة حسابية ما "المتطلب الفرعي 
ويعزو الباحث . %)28.3(بواقع " لتطبيقها في مجال أوسع

ارتفاع هذه النسبة لكون التعميم أحد اهتمامات مشروع 
دمج النتائج "بينما لم يجد الباحث توفراً للمتطلب ر، التطوي

الفرعي من المتطلب " الرياضية للتوصل إلى نتائج أخرى
ويعزو الباحث ذلك لكون هذا المتطلب . "تكامل" لرئيسا

ويفضّل تدريسه في المراحل العليا بعد هذه المرحلة،   دماً متق
وبشكل عام فإن الباحث يرى ملاءمة النسب المئوية لهذا  

في بُعد " يقالتطب"و" المعرفة"المجال مقارنة بمجالي 
  .العمليات المعرفية

مئوية التي حددتها دراسة ويعقد الباحث مقارنة النسب ال
TIMSS-2011  لبُعد العمليات المعرفية مع النسب المئوية

ات المطوّر التي حصل عليها من تحليله لكتاب الرياضي
  .يللصف الرابع الابتدائ

  
  )13(جدول ال

  لبُعد العمليات المعرفية TIMSS-2011مقارنة النسب المئوية التي حددتها دراسة 
العمليات مجالات بُعد 

  المعرفية
النسبة المئوية لدراسة 

TIMSS-2011 

عدد المتطلبات 
  المتوفرة في كل بُعد

النسبة المئوية المتوفرة في 
  الكتاب المطوّر للصف الرابع

  %56.5  13  %40  المعرفة
  %21.7  5  %40  التطبيق

  %21.7  5  %20  الاستدلال
  %100  23  %100  المجموع

  
  :المقارنة على النحو التاليوفيما يلي يعرض الباحث رسماً بيانياً يوضّح تلك 
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  )2(الشكل 

  تابالنسبة المئوية المتوفرة في كو  TIMSS-2011المقارنة ما بين النسبة المئوية لدراسة 
  الرياضيات المطوّر للصف الرابع في بُعد العمليات المعرفية

  
 ملاءمة متطلبات) 2( والشكل، )13(ضح من جدول يتّ 

TIMSS-2011 مع متطلبات بُعد العمليات  إلى حدٍ ما
نة في كتاب ضمّ المعرفية بمجالي المعرفة والتطبيق المُ 

حيث أن مجال  ،الصف الرابع الرياضيات المطوّر في
فر في الكتاب يفوق مجال المعرفة االمتو %) 56.5( المعرفة

 بنسبة مئوية قدرها IMSS-2011ة المحدد لدراس%) 40(
مما يعني أن التطوير قد أولى  رة،وهي نسبة كبي%) 16.5(

مجال المعرفة اهتماماً بدرجة كبيرة فاقت النسبة المئوية 
النسبة المئوية ين أن في ح ،TIMSS-2011المطلوبة في 
فر في الكتاب يقل االمتو  %)21.7(ق كانت لمجال التطبي

 TIMSS-2011المحدد لدراسة %) 40(ق عن مجال التطبي
في  ك،وهي نسبة كبيرة كذل%) 18.3(بنسبة مئوية قدرها 

 بةحين وجد الباحث النسبة المئوية لمجال الاستدلال مناس
مشروع التطوير قد نجح في هذا يعني أن ، و %)1.7( بفارق

تحقيق هذا المتطلب في النسخة المطورة، وهذه النتائج التي 
توصل إليها الباحث في مجالي المعرفة والتطبيق تتفق مع 

ة قة في فلسطين، ودراسطبّ المُ ) 2013نهرو، (ة دراس
قة في الأردن عدا مجال المطب) 2005 المساعفة،(

ئج التي توصل إليها ويستنتج الباحث من النتا .لالاستدلا
مجالات بُعد العمليات المعرفية المضمن في الكتاب  أن

مع النسب المحددة لدراسة  ملائمة إلى حدٍ ما المطوّر

TIMSS-2011 لعدا مجال الاستدلا.  
في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة  :توصيات الدراسة

  :يوصي الباحث بما يليمن النتائج الحالية 
راسة في تطوير الطّبعات القادمة نتائج هذه الد توظيف. 1

لكتاب الرياضيات للصف الرابع الابتدائي بالمملكة 
  .العربية السعودية

 ابمجالاته ،  والعمليات المعرفيةالمحتوى يتضمين بُعد. 2
ر حالياً في الطّبعات التي افبشكل أوسع مما هو متو 

  .درستُ 
مراجعة محتوى كتب الرياضيات المطوّرة بشكل دوري . 3

  .بما يتماشى مع التطورات العالمية
  

في ضوء نتائج الدراسة الحالية التي  :مقترحات الدراسة
تم التوصل إليها يقترح الباحث بعض البحوث والدراسات 

  :ومنها
الأول (يا تقويم محتوى كتب الرياضيات في الصفوف الدن. 1

  .(TIMSS) الابتدائي وفق متطلبات) والثاني والثالث
 نتائج التلاميذ في الصف الرابع في اختبار مقارنة بين. 2

  .TIMSS -2015 تمس ، واختبارTIMSS -2011 تمس
 TIMSSتقويم محتوى كتب الصف الرابع وفق متطلبات  .3

  .ودولة عربية أخرى، بين المملكة العربية السعودية
  

  
  

  
  

40% 40%
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 TIMSS‐2011النسبة المئوية لدراسة   

النسبة المئوية المتوفرة في كتاب 
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Abstract 

This study was conducted to analyze Saudi 4th grade math course book in light of TIMSS-2011 

in terms of content and cognitive operations. The paper employed the descriptive analysis 

approach. All units of 4th grade math book were intentionally selected and analyzed in 

2014/2015. Having insured the validity and reliability of the study tool, the paper analyzed the 

content and cognitive operations. It has defined a list of TIMSS requirements for content and 

cognitive processes. The study concluded that TIMSS-2011 requirements are relatively 

compatible with the content and cognitive operation requirements. Comparisons of results 

came in the following order: 64.8% vs. 50% of TIMSS requirements for numbers, 25.9% vs. 

35% for geometric shapes, 9.3% vs. 15% for data presentation and layout, 56.5% vs. 40% for 

knowledge, 21.7% vs. 40% for implementation and finally 21.7% vs. 20% for deduction. The 

study recommends integrating and expanding the usage of content and cognitive processes in 

the current course books. 

Keywords: Analysis, Mathematics course book, 4th grade, Content, Cognitive processes, 

TIMSS-2011. 
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  معلماتالمشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر 
  بمحافظة الخرج مشرفاتالو 

  شيخالرحمن نامي ال أسماء عبد

  .ز، المملكة العربية السعوديةجامعة الأمير سطام بن عبدالعزيبالخرج، كلية التربية المساعد،  مناهج وطرق تدريس العلومالستاذ أ
  

  19/4/2016: قُبل بتاريخ    5/2/2016: عُدل بتاريخ    7/12/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
في المرحلة المتوسطة من ) سلسلة ماجروهل(مشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة  تعرفالدراسة هذه  فتاستهد

علمات ومشرفات م دلالة الفروق بين متوسط استجاباتف رّ تعهدفت إلى وجهة نظر معلمات ومشرفات العلوم، كما 
تكون مجتمع . لمسحياستخدمت الباحثة المنهج الوصفي ا ة،الدراس أهدافولتحقيق  .تالعلوم بالنسبة لتلك المشكلا

وتكونت عينة الدراسة من  ،الدراسة من جميع مشرفات ومعلمات العلوم بمحافظة الخرج في المملكة العربية السعودية
الباحثة استبانة للكشف عن مشكلات  ة، أعدتالدراس أهدافولتحقيق . ممعلمة علو ) 81(مشرفات تربويات، و) 7(

الكتاب و معلمة العلوم، : فقرة موزعة على سبعة محاور هي) 81(مكونة من ) سلسلة ماجروهل(تدريس المناهج المطورة 
  .طرق التدريس والأنشطة والوسائل، والمتعلمات، ونظام التقويم، والإدارة المدرسية، ودليل المعلمةو المدرسي، 

وفي  ات،بويبدرجة عالية من وجهة نظر المشرفات التر  جاءتوأظهرت نتائج الدراسة أن مشكلات تدريس العلوم 
نظام التقويم، و يها طرق التدريس والوسائل التعليمية ومعامل العلوم، تلمقدمتها المشكلات التي تتعلق بمعلمات العلوم، 

: وجاءت تلك المشكلات بدرجة متوسطة من وجهة نظر المعلمات، على النحو التالي .يةومشكلات الإدارة المدرس
وقد أظهرت نتائج الدراسة  .منظام التقويو المتعلمات، و لإدارة المدرسية، وا المشكلات التي تتعلق بالكتاب المدرسي،

وأوصت  .ةوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط استجابات المشرفات والمعلمات على بعض محاور الاستبان
وتدريب  بصفة دورية،) سلسلة ماجروهل(الباحثة بضرورة تدريب المعلمات على تدريس مناهج العلوم المطورة 

  .يالتقويم البنائ أساليبالمعلمات على 

  .، المشرفات، المعلمات)ماجروهيل(مناهج العلوم المطورة ، مشكلات التدريس: كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

يتميز العصر الذي نعيشه بالتطورات العلمية 
والتكنولوجية المتلاحقة بدرجة أذهلت الإنسان وجعلته في 

ويرجع هذا  ا،بعض الأحيان غير قادر على ملاحقته
أخرى لتعددها وتعقدها من ناحية وسرعة حدوثها من ناحية 

  .)2006عبد السلام، (
 ةبعامة، والتربيومن هنا أصبح إصلاح التعليم وتطويره 

في كثير من بخاصة، العلمية ومناهج العلوم وتدريسها 
ييم لون والمربون إلى تقؤو ويسعى المس .طنيةأولوية و ، الدول
وإصلاحه إعادة النظر والتفكير فيه وتقويمه و  التعليم

  ).2001 عليمات وصبحي،(
هذا وتعد مناهج العلوم من أكثر المناهج حاجة إلى 

 مستمرة؛ لارتباطهاالمراجعة والتغيير والتطوير بصورة 
الكبير بالتغيرات الهائلة والمتسارعة في مجال العلوم 

والتي أدت إلى حدوث تغيرات كبيرة في جميع  نية،والتق
السعيد (الات الحياة الاجتماعية والاقتصادية والثقافية مج

  ).2013والماضي، 
ولقد سارت معظم الدول العربية في هذا الركب وبدأت 

حيث بدأ التطوير في جميع  م،في تطوير مناهج العلو 
المعلمين المراحل التعليمية وواكب ذلك تطوير إعداد 

  .)2001عليمات وصبحي، (
وانطلاقاً من رغبة قادة دول مجلس التعاون لدول الخليج 
العربي في مواكبة التطور المتسارع في العلوم فقد حظي 
تطوير مناهج العلوم باهتمام خاص منهم، حيث تبنى 
المجلس التنفيذي للمكتب التربوي هذا المشروع الذي يعنى 
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بتطوير مناهج العلوم للدول الأعضاء في مكتب التربية 
بالاستعانة ببيوت خبرة عالمية  يجبي لدول الخلالعر 

مشروع تطوير مناهج الرياضيات والعلوم (متخصصة 
  ).2008الطبيعية، 

ويعد مشروع تطوير مناهج الرياضيات والعلوم الطبيعية 
من المشروعات التربوية الرائدة في المنطقة، ويهدف إلى 
ج التطوير الشامل لتعليم العلوم من خلال تطوير المناه

والمواد التعليمية والتقويم والتعلم الالكتروني والتطوير 
المهني، وتتمثل رؤية هذا المشروع في تطوير قدرات 
وإبداعات ومهارات طلاب التعليم العام في المملكة العربية 

للوصول إلى فهم عميق للمادة العلمية وبناء  ،السعودية
تجات وحل المشكلات وابتكار وتطوير المن ة،مفاهيم جديد

والاتصال واستخدام التقنية وفق أحدث المعايير العلمية 
لتلبية احتياجات سوق العمل المتطور وقيم المجتمع 

الشايع وعبد (مي ومتطلبات الريادة في سباق التنافسية العال
  ).2011الحميد، 

هذا ويهدف مشروع تطوير مناهج الرياضيات والعلوم 
الشدوخي وشاهين، (الطبيعية إلى تحقيق الأهداف التالية 

2007:(  
الكتب (بناء مناهج العلوم الطبيعية التعليمية الداعمة لها  .1

، أدلة المعلمين ،العلوم الطبيعية ة،المدرسية الخاص
، كراسات التجريب العلمي، كراسات النشاطات

في المملكة ) الأقراص التعليمية المدمجة، الشفافيات
 إليهالعربية السعودية بما يضاهي أحدث ما توصلت 

  .الدول المتقدمة في هذا المجال
الحصول على أحدث ما توصلت إليه مؤسسات ومراكز  .2

البحث العلمي من المعايير والبحوث التقويمية في مجال 
  .تطوير العلوم الطبيعية على المستوى الدولي

دة من نتاج الخبرات العالمية البارزة والمتخصصة افالإ .3
وتوظيف التقنية في  ة،في إنتاج المواد التعليمية المساند

عمليات تطبيق مناهج العلوم الطبيعية في مدارس 
  .التعليم العام

التطوير المهني للمعلمين والمشرفين وخبراء المناهج في  .4
وت من خلال الدعم والتطوير المستمر من بي كة،الممل

ومن خلال ل، الخبرة العالمية المتخصصة في هذا المجا
التدريب على المعايير العالمية والفلسفة التي بنيت عليها 

وتدريب  ،سلاسل العلوم وأساليب التدريس والتقويم
  .المشرفين والمشرفات والمعلمين والمعلمات

مبادئ التعلم مع تحسين مستوى تعلم المتعلمين بما يتفق  .5

 . لم الذاتي والوصول للمعرفة وبنائهاالنشط والتع

ولكي يكون هناك عمل حقيقي وتطوير فعلي فلابد من 
مة، تحسس مواطن القوة والضعف في البرامج التعليمية القائ

من أساسيات اتخاذ ت عرفة الصعوبات والمشكلاوقد تكون م
التعرف على الصعوبات والمشكلات  نالأولى، لأالخطوة 

يعد  وم،حاولات تطوير تدريس العلالقائمة التي واكبت م
أساساً في تخفيف المعوقات وتذليل العقبات والتسريع بعملية 
التطوير وانسيابية مساقاتها، فمعلم العلوم يواجه أثناء 

منها  ه،التدريس العديد من المشكلات التي تقف أمام عطائ
واختيار  ة،ما يتعلق بتحضير المعلم لخطة الدرس اليومي

أو بمدى توافر التقنيات  بة،التدريس المناس طريقة أو طرق
التعليمية أو بموضوعات الكتاب المدرسي أو بأساليب 

 ).2009العنزي، (التقويم 

إلى التعرف على معوقات ) 2015هاشم، (هدفت دراسة 
في المرحلة ) سلسلة ماجروهل(تدريس العلوم المطورة 

شفت الثانوية من وجهة نظر معلميها بمنطقة جازان، حيث ك
النتائج عن أن هناك درجة إعاقة عالية تعيق تدريس مناهج 
العلوم المطورة وهي المتعلم، والمعلم، وطرائق التدريس، 
والإشراف التربوي، والوسائل والمختبرات، والتقويم، كما 
كانت هناك درجة إعاقة متوسطة وظهرت في الإدارة 
ل المدرسية والكتاب المدرسي والأهداف التعليمية ودلي

  .وحقيبة المعلم
 Bozdogan and)بوزدجان وأوزجلودراسة هدفت و 

Uzoglu, 2015)  إلى التعرف على آراء معلمي العلوم
والتكنولوجيا حول المشكلات التي تواجه تدريسهم لمادة 
العلوم في الصف الثامن والحلول المقترحة لحل تلك 
المشكلات، وأظهرت النتائج أن أكثر المشكلات التي تواجه 
هؤلاء المعلمين هي قلة الوقت المخصص للتدريس، وفقر 

العناصر الأساسية، وعدم  الكتاب المدرسي لعدد من
الاتصال بالحياة اليومية وفقر الأدوات والتقنيات 
المستخدمة، كما أن منظومة تعلم العلوم لا تسهم بشكل 

  .كبير في الجانب العملي الحياتي عند الطلاب
والتي هدفت ) 2014جعفر وإبراهيم، (كما تبين دراسة 
لتي الصعوبات والمشكلات التعليمية ا إلى التعرف على

 ، أن أكثرتواجه تدريس العلوم في المرحلة المتوسطة
الخدمة ويليها  أثناءالمجالات صعوبة هي مجال التدريب 

 .للمناهجالتعليمية  الأنشطةمجال 

 ,Otarigho and Oruese)وتاريهو وأريسوأما دراسة أ

هدفت إلى الكشف عن مشكلات وتوقعات فقد  (2013
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ة في واري بمقاطعة دلتا معلمي العلوم في المدارس الثانوي
بنيجيريا، وكشفت النتائج عن أن هناك مشكلات تتعلق 
بوجود ضعف في اختيار المعلمين لتخصصات العلوم، 
حيث لا يوجد تأهيل كاف حتى يتم اختيار معلمين للعلوم 
مؤهلين تماماً، وعدم وجود تطوير عميق للمنهج بشكل يخدم 

فادة من مهارات بيئة العمل الحالية أو يعكس كيفية الإ
  .الطلاب

والتي هدفت إلى التعرف  (Lizer, 2013)أما دراسة ليزر 
دراسة : على تأثير تغيير المنهج في التدريس وتعلم العلوم

حالة في المدارس المطورة في مقاطعة فيمبي، فقد كشفت 
النتائج عن أن المعلمين قد شعروا بعدم ضرورة تغيير 

  .لى مناهج مطورةطريقة التدريس بتغير المناهج إ
إلى التعرف على ) 2013الشمراني، (وهدفت دراسة 

مشكلات تدريس مقرر العلوم للصف الأول الابتدائي وبينت 
أن هناك مجموعة من المشكلات ذات الصلة بالمحتوى 

مستوى مقروئية وكتابية المحتوى لمادة العلوم كما أن : منها
من غير  هناك عدداً من المشكلات تتعلق بتدريس المقرر

متخصص، وكثرة نصاب المعلم وعدم وجود تدريب 
  .للمعلمين

 فاستهدفت تقصّي (Ahmad, 2012)أما دراسة أحمد 
المشكلات المرتبطة بتنفيذ مناهج العلوم في المدارس 
الثانوية، والإعدادات المتاحة في تلك المدارس من حيث 
المختبرات وغيرها لتدريس العلوم، وتحديد جوانب القصور 

 توأظهر . الثانويةي إعداد معلمي العلوم في المدارس ف
نتائج الدراسة أن مقررات العلوم تحتوى على مواد غير 

إلى جانب كبر حجم تلك المقررات، ولا يتفق  ،مناسبة
لا يفي بحاجات و  ،محتوى تلك المقررات مع المعايير الدولية
الموجهة  الأنشطةالفرد والمجتمع، هذا إلى جانب غياب 

تبطة بدراسة العلوم، وبالنسبة لإعداد معلمي العلوم فإنه المر 
يتم التركيز بشكل كبير على الجانب النظري وبشكل أقل 

  .على الجوانب العملية لتدريس العلوم
أي نه من الضرورة أن تشمل أ )2006( ونيتز  ويؤكد

المسح الشامل للمشكلات التي تواجه تدريس  عملية تطوير
يع المراحل في ضوء الأهداف العلوم والمناهج في جم

وكذلك ضرورة  لة،الخاصة بتدريس العلوم في كل مرح
التعرف على آراء المعلمين والموجهين والإداريين ومخططي 

فيما يختص بوضوح الأهداف ومدى  يم،المناهج والتقو 
مة المحتوى للأهداف ولمستوى ءملاءمتها، ومدى ملا

فر الوسائل التعليمية والمعامل اتلاميذ كل مرحلة ومدى تو 

والأنشطة والأساليب المستخدمة في تقويم جوانب التربية 
  .العلمية

فت إلى التعرف فقد هد) هـ1433الماضي، (أما دراسة 
على المشكلات التي تواجه المعلمين في تدريس مناهج 
العلوم المطورة في المرحلة الابتدائية ومقترحاتهم لحلها، 

ائج الدراسة مشكلات تتعلق بالتلميذ تتمثل من أبرز نتوكان 
بوجود ضعف في متابعة أولياء الأمور لأبنائهم دراسياً، ثم 
تدني مهارات القراءة والكتابة لدى البعض منهم، وبالنسبة 

زيادة النصاب التدريسي للمعلم، فضلا عن تدريس : للمعلم
ن أ أبرزهامن : المعلم لمواد أخرى، وبالنسبة للمحتوى

، وبالنسبة مع الزمن المخصص لتدريسه لا يتناسبوى المحت
عدم تقديم مقترحات لبيان كيفية  أبرزهامن  :لأدلة المعلم

  .استخدام دليل المعلم وكتاب الطالب
التعرف على إلى  (Mizzi, 2013)وهدفت دراسة ميزي 

التحديات التي تواجه معلمي العلوم عندما يدرسون خارج 
ائج إلى وجود مشكلات تتعلق تخصص العلوم، وأشارت النت

بمدى فهم معلمي العلوم حول المواد والتخصصات 
التدريسية الأخرى وعدم القدرة على إعداد الدرس بشكل 

  .جيد
إلى التعرف على ) 2009العنزي، (وهدفت دراسة 

الأول، (مشكلات تدريس العلوم في الصفوف الأولى 
هة نظر من المرحلة الابتدائية من وج) والثاني، والثالث

لة، وأظهرت النتائج أن المشكلات التي معلمي هذه المرح
تتعلق بالتلميذ تمثلت في ضعف متابعة الأسرة للتلميذ، 
وزيادة عدد التلاميذ في الصف، وبالنسبة للمعلم زيادة 
العبء التدريسي ثم ضعف الرغبة لدى المعلمين لتدريس 

معرفية الصفوف الأولية، ثم تركيز الأهداف على الناحية ال
فقط، ثم صعوبة تحويل أهداف تدريس العلوم إلى سلوك 

وبالنسبة للتقنيات التعليمية عدم وجود دليل . قابل للقياس
يساعد المعلم على الإفادة من موارد البيئة في إنتاج تقنيات 
تعليمية بديلة، وبالنسبة للتقويم عدم وضوح دور أولياء 

تمام المعلمين بقياس الأمور في عملية التقويم المستمر ثم اه
 .المعلومات فقط

التعرف على مشكلات إلى  )2009(غانم  دراسةهدفت و 
المعلم المبتدئ كما يراها خريجو كلية العلوم التربوية التابعة 

وقد أشارت نتائج الدراسة  لوكالة الغوث الدولية في عمان،
إلى وجود عدد من المشكلات التي تواجه المعلم المبتدئ 

الإدارية، وإدارة الصف، وكفايات : ت الخمسةفي المجالا
التدريس، والإشراف التربوي، والمشكلات الاجتماعية، كما 
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أظهرت نتائج الدراسة وجود مشكلات في الجانب 
الاجتماعي لدى الذكور مقارنة بالإناث، وأظهرت الدراسة 
وجود فروق دالة إحصائياً تعزى لمتغير سنة التخرج في 

 .الجانبين الإداري والاجتماعيجميع المجالات عدا 

دراسة إلى  (Patrick, 2009) باتريك هدفت دراسةو 
التي يتم تنفيذها أثناء  الأنشطةالمشكلات التي تواجه 

ومقارنتها بما هو محدد ضمن المعايير  وم،تدريس العل
أظهرت نتائج الدراسة أن هناك عدداً من ، المحلية والدولية

غياب : المشكلات المرتبطة بتنفيذ تلك الأنشطة وأهمها
وم، تدريس العل أثناءالتفاعل اللازم بين المعلم والطالب 

لدراسة العلوم ضمن الجدول افي الوقت الك وعدم تخصيص
 كالإلقاءالدراسي، تدريس العلوم بالطرق التقليدية 

يذ الدروس العملية، وعدم تدريب عدم تنف والمحاضرة،
  .المعلمين بشكل مناسب

 ,Laidlaw and Taylor)دراسة ليدلاو وتايلورهدفت و 

تدريس مناهج العلوم في المناطق الحضرية والريفية  (2009
باستراليا إلى الكشف عن بعض التحديات التي تواجه 
المعلمين قبل الخدمةـ وأظهرت النتائج وجود مشكلات في 
تدريس مناهج العلوم بسبب عدم كفاية الموارد والمعدات 

المعرفة  ةالمستخدمة وقلة وقت الحصص الدراسية ومحدودي
  .ضها مناهج العلومالتي تعر 
إلى وضع  (Shizha, 2007)دراسة شيشا هدفت كما 

تحليل نقدي للمشكلات التي يتم مواجهتها في دمج المعارف 
المحلية في تدريس العلوم من قبل معلمي المدارس الابتدائية 

وأشارت النتائج إلى أن هناك مشكلات تتعلق . في زيمبابوي
 ذاتيةة واحتياجاتهم الباتجاهات المعلمين نحو تدريس الماد

وأن هناك تعارضاً في توظيف المحتوى العلمي الحالي في 
 .مادة العلوم ومدى انعكاسه على البيئة المحيطة به

 Sengul, Cetin)دراسة سينغال وسيتين وجوروهدفت 

and Gur, 2008)  التعرف على المشكلات التي تواجه إلى
النتائج عن أن المعلمين أثناء تدريس مادة العلوم، وكشفت 

التخرج من أكثر من تخصص داخل الجامعة يؤثر في 
معلمي العلوم يعانون من  أنعملية تدريس العلوم سلباً، كما 

أثناء عملية لمناسب في فر الوقت اامشكلات عدم تو 
  .التدريس وقلة التجارب المعملية

التعرف إلى ) Ozden  )2007أوزدين هدفت دراسةو 
نحو المناهج الجديدة لتدريس العلوم على اتجاهات المعلمين 

والتكنولوجيا، وأسباب تدني تحصيل المتعلمين في مادة 
وأظهرت النتائج أن أبرز المشكلات تتمثل في عدم . مالعلو 

وجود عدد كاف من معلمي العلوم والتكنولوجيا من حيث 
المشاركة في إعداد تلك المناهج، وعدم كفاية الإعداد 

وعدم ها، حيث المختبرات وغير  المادي في المدارس من
كفاية التدريب للمعلمين أثناء الخدمة للتحول نحو تدريس 
تلك المناهج، واكتظاظ الطلاب في الصف الدراسي، وعدم 

المناهج المختلفة كالرياضيات  وتكامل بينوجود ترابط 
  .وغيرها

الذي يرى أن ) 3 :1999صالح، (ويتفق مع ما سبق 
اجه مشكلات وصعوبات معلم العلوم بوجه خاص يو 

ولكي نتمكن من حل هذه المشكلات والصعوبات  دة،متعد
تمهيدا لوضع ا، لابد من التعرف عليها وتصنيفها ثم دراستهف

وخير مرجع يمكن أن ها، الاقتراحات والتوصيات العملية لحل
على هذه الصعوبات والمشكلات هو معلم العلوم  بهنستدل 

بها  التعليمية التصاقا الذي يعتبر أكثر عناصر العملية
   .منهاومعاناة 

الاهتمام بالمعلم وتلمس حاجاته ومشكلاته  فإنومن هنا 
في تطوير  رةهمية كبيأ يحتل داء رسالتهأيعيقه عن  وما
إلى التركيز  الأمريكيةالولايات المتحدة  اما دعوهذا  يم،التعل

على مراجعة كيفية تدريس العلوم تزامنا مع تطوير المحتوى 
  ).118 :2013، الشمراني(علمي للمقررات ال

  
) 61-41: 2014 ،وجميل السعيد(من  ويشير كل هذا

التدريس سواء ما يتعلق منها بعملية التدريس إلى مشكلات 
بجوانب العملية نفسها، أو ما يتعلق ببعض  ونفسها، أ

سنوردها  المؤثرات من خارج العملية التعليمية، والتي
  :يليباختصار كما 

  
   :بالمعلمالمشكلات المتعلقة  :أولاً 

المعلم لم يعد بصورة  :مشكلات التدريس منيكون وقد 
تمكن  مسالبه، عدالمعلم نحو التدريس  تجيدة، اتجاها

 فالمناسبة، ضعالمعلم من طرق واستراتيجيات التدريس 
بعضها،  وإنتاجقدرات المعلم في استخدام الوسائل التعليمية 

التعليمية  الأنشطةكفاءة المعلم في التخطيط لبعض  فضع
  .فيذهاوتن

  
  :بالطلابالمشكلات المتعلقة  :ثانياً 

م المشكلات أه من أنفسهمقد يكون طلاب المدارس 
 أعدادكثرة  :منها الأسبابالتدريسية بمدارسهم لعدد من 

العقلية، قدرات الطلاب  فالفصول، ضعالطلاب ببعض 
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تعود بعض  والكتابة،القراءة مستوى الطلاب في  فضع
  .الحفظالطلاب على 

  
  :التعليمالمشكلات المتعلقة بتقنيات  :ثالثاً 

حدى مشكلات إتمثل تقنيات التعليم  الأحيانفي بعض 
 بأهميةعدم اقتناع بعض المعلمين  خلالالتدريس من 

نظر بعض الطلاب إلى ة، تقنيات التعليم والوسائل التعليمي
تمكن بعض  مواللهو، عدللتسلية  كأدواتتقنيات التعليم 

واستخدام تقنيات  رالمتعلقة باختياالمعلمين من الكفايات 
 التعليم،عداد المعلم وتدريبه في مجال تقنيات إعدم  ليم،التع

  .بالمدرسةوعدم توافر تقنيات تعليم كافية 
  
  :المقررةالمشكلات المتعلقة بالكتب المدرسية  :رابعاً 

 الأهدافمعوقات تحقيق  أحدلمدرسي قد يكون الكتاب ا
عدم  بالميول،عدم ارتباط المحتوى  :خلالويمثل مشكلة من 

ئية الكتاب تقاان ةالطلاب، صعوبارتباط المحتوى ببيئة 
  .المدرسي

  
  :المنهج بأهدافالمشكلات المتعلقة  :خامساً 

مشكلات تدريس  حياناً أالتعليمية  الأهدافقد تمثل 
 مالمنهج، وعد لأهدافعدم التحديد الجيد  خلالالمنهج من 

هداف المنهج أتناسب  مللتحقيق، عدهداف المنهج أقابلية 
التعليمية  الأهدافارتباط  مالمدرسية، عد الإمكاناتمع 

  . ومشكلاتهبقضايا المجتمع 
  

  نالمعلمي بأدلةالمشكلات المتعلقة  :سادساً 
حدى إحيانا أنه قد يكون إلا إهمية دليل المعلم أرغم 

المعلمين، توافر دليل لكل  خلال عدممشكلات التدريس من 
تحديد  مالمنهج، عدتوضيح الدليل للفلسفة القائم عليها  معد

  .واستراتيجياتهتحديد طرائق التدريس  مالأنشطة، وعد
  
   :بالمعاملالمشكلات المتعلقة : سابعاً 

حدى مشكلات إقد تكون المعامل  الأحيانفي بعض 
 فبالمدرسة، ضععدم وجود معامل  خلالالتدريس من 

 بأعدادمساحة المعامل مقارنة  المعامل، ضيقتجهيزات 
  .والأمانوسائل السلامة  الطلاب، قلة

  
  :بالتقويمالمشكلات المتعلقة  :ثامناً 

 إحدىحيانا يكون أنه إهمية التقويم فأبالرغم من 

عدم وضوح مفهوم التقويم  خلالمشكلات التدريس من 
 مالتعليمية، عد بالأهدافعدم ارتباط التقويم ، علمللم وأسسه

دوات أعداد إقدرة المعلم على  مبالتدريس، عدارتباط التقويم 
  .جيدةتقويم 
  
المشكلات المتعلقة بالإدارة المدرسية والإشراف : تاسعاً 

  :الفني
من المعروف أن الإدارة المدرسية والإشراف الفني 

ة التعليمية وتصحيح يقومان بدور كبير في إدارة العملي
في بعض الأحيان يصبح هذان الجانبان من  نمسارها، ولك

مشكلات التدريس في المدارس من خلال تبني الإدارة 
سعي الإدارة  مالمدرسية لنظم إدارية غير صحيحة، عد

المدرسية إلى توفير المتطلبات اللازمة للعملية التعليمية، 
بعض المشرفين  فهم مالتقييم الموضوعي للمعلم، عد معد

  .الزيارة الكافية للمعلمين ملطبيعة أدوارهم التربوية، عد
  
المشكلات المتعلقة بعدم توافر الإمكانات : عاشراً 

  :المدرسية
إن عدم توافر الإمكانات المدرسية التي قد يحتاجها 
المعلم أثناء تدريسه أو التي تساعده على أداء عمله بصورة 

عدم وجود : التدريس ومنهاجيدة يعتبر إحدى مشكلات 
وجود مكتبة بالمدرسة أو قلة  ممعامل بالمدرسة، عد

 ممناسبة المبنى المدرسي بصفة عامة، عد مإمكاناتها، عد
  .توافر المواد والأدوات والخامات

  
المتعلقة بالبيئة المجتمعية  تالمشكلا: حادي عشر

  :المحيطة بالمدرسة
يئة المحيطة يمكن ان تؤثر البيئة المجتمعية أو الب

بالمدرسة سلبا في الأداء التدريسي للمعلم من خلال النظرة 
اقتناع أفراد  مالسلبية من أفراد المجتمع لمهنة التدريس، عد

مثيرات  دالمجتمع المحيطين بالمدرسة بدورها التربوي، وجو 
  .مجتمعية تستحوذ على اهتمام الطلاب

  
 :ةمشكلة الدراس

من خلال عمل الباحثة كمشرفة تربوية مع طالبات كلية 
التربية ومناقشة عدد من معلمات مناهج العلوم المطورة 

كذلك مشاركة المطورة، و حول مشكلات مناهج العلوم 
وتبادل النقاش  ج،الباحثة في ملتقى المناهج المقام في الخر 

مع عدد من المشرفات التربويات ومعلمات مناهج العلوم 
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تبين للباحثة عدد من المشكلات التي تواجه  رة،و المط
سلسلة (معلمات العلوم في تطبيق مناهج العلوم المطورة 

أن غالبية معلمات مناهج العلوم  لعل من أبرزها) ماجروهل
غير مدربات على طرق التدريس وأساليب التقويم  ة،المطور 

ت مناهج العلوم المطورة، كذلك التجهيزا ئمالبنائية التي تلا
تكون غير باً ما المطلوبة لتدريس مناهج العلوم المطورة غال

متوفرة، كما تحتاج الدروس إلى وقت طويل لتنفيذها، كما 
الطالبات يجدن صعوبة في فهم محتوى مناهج العلوم  أن

  .المطورة
  

ذكره تبلورت للباحثة فكرة إجراء دراسة علمية  قمما سب
قد تكشف نتائجها عن مشكلات تدريس المناهج المطورة 

وبذلك . وجدتللمرحلة المتوسطة إن ) سلسلة ماجروهل(
ما مشكلات : مشكلة الدراسة بالتساؤل الرئيس التالي تتحدد

في ) سلسلة ماجروهل(تدريس مناهج العلوم المطورة 
من وجهة نظر معلمات ومشرفات  المرحلة المتوسطة

  العلوم في محافظة الخرج؟
  :ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية

سلسلة (ما مشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة  .1
 في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر) ماجروهل

 مشرفات العلوم في محافظة الخرج؟

لسلة س(ما مشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة  .2
في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر ) ماجروهل

 معلمات العلوم في محافظة الخرج؟

استجابات المشرفات التربويات ومعلمات تختلف  هل .3
بالنسبة لمشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة  العلوم

 في المرحلة المتوسطة؟) سلسلة ماجروهل(

  
  :على تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف :أهداف الدراسة

  سلسلة (مشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة
 في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر) ماجروهل

 مشرفات العلوم في محافظة الخرج؟

  سلسلة (مشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة
في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر ) ماجروهل

 معلمات العلوم في محافظة الخرج؟

 المشرفات التربويات ومعلمات ستجابات الفرق بين ا
بالنسبة لمشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة  العلوم

 في المرحلة المتوسطة؟) سلسلة ماجروهل(

  

  :تنقسم أهمية الدراسة إلى :أهمية الدراسة
  
  :أهمية نظرية. أ

قد تكشف نتائج الدراسة الحالية عن المشكلات التي  .1
حديثا  والمطبقةالمطورة تواجه معلمات مناهج العلوم 

 .ومحاولة التغلب عليها

حل  يات ومقترحات الدراسة الحالية فيقد تسهم توص .2
مشكلات مناهج العلوم المطورة التي قد تظهرها نتائج 

 .الدراسة

التي  الأولىالدراسة هذه  في حدود علم الباحثة تعد .3
سلسلة (تناولت مشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة 

 .سطةوالمطبقة حديثا في المرحلة المتو  )ماجروهل

  
 :أهمية تطبيقية. ب

تسهم في الكشف عن  بحث قد أداةتقدم للباحثين   .1
 .هامن الإفادة المطورة ويمكنمشكلات مناهج العلوم 

قد تفيد نتائج الدراسة الحالية القائمين على برامج إعداد  .2
معلمات العلوم في معرفة أهم المشكلات التي تواجه 

 .ات من أجل إعدادهن لمواجهة تلك المشكلاتالمعلم

قد تفيد نتائج الدراسة الحالية القائمين على متابعة نتائج  .3
نتائج  قد تبينهاالمناهج المطورة لتلافي المشكلات التي 

 .الدراسة

  
  :تقتصر الدراسة الحالية على الحدود التالية: ةحدود الدراس

) سلسلة ماجروهل(معلمات مناهج العلوم المطورة  .1
في  الخرج،ومشرفات العلوم التربويات في محافظة 

  .ه1435/1436لعام  الفصل الدراسي الأول
سلسلة (دراسة مشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة  .2

في المرحلة المتوسطة والمتعلقة بالمعلمة ) ماجروهل
التدريسية  قالطر المدرسي،  بتطويرها، الكتاوبرامج 

الإدارة  التقويم، مالمتعلمات، نظا والوسائل،والأنشطة 
  .المعلمة لالتربوي، دليالمدرسية والإشراف 

  
  :ةمصطلحات الدراس

بأنها ) 2010(المطيري عرفها  :مشكلات التدريس
 ".المواقف والصعوبات التي تواجه المعلم أثناء التدريس"

ائق التي تحول دون العو : "بأنها) 2012(حسن وعرفها آل 
نرجوه من العملية التدريسية والمتعلقة بالأهداف  ماتحقيق 

الوسائل طة و ى، وطرق التدريس، والأنشالتربوية، والمحتو 
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  ".التعليمية، والإشراف التربوي، والتقويم
: وتعرفها الباحثة إجرائياً في الدراسة الحالية بأنها

هج العلوم المواقف والصعوبات التي تواجه معلمات منا"
المطورة والتي تؤثر سلبا في تدريس مناهج العلوم المطورة 

المدرسي،  بتطويرها، الكتاوالمتعلقة بالمعلمة وبرامج 
 مالمتعلمات، نظا والوسائل،التدريسية والأنشطة  قالطر 

 .المعلمة لالتربوي، دليالإدارة المدرسية والإشراف  التقويم،
تجابة على فقرات وتقاس إجرائياً من خلال درجة الاس

  ".الاستبانة المعدة من قبل الباحثة لغرض الدراسة
  

  :منهج البحث وإجراءاته
 المسحي لمناسبتهتتبع الدراسة الحالية المنهج الوصفي 

وقامت الباحثة بتحديد مشكلات ي، لطبيعة البحث الحال
تدريس مناهج العلوم المطورة في المرحلة المتوسطة وجمع 

استجابة معلمات ومشرفات العلوم على البيانات من خلال 
  .الاستبانة المعدة من قبل الباحثة

  
  :مجتمع البحث وعينته

من جميع معلمات العلوم للمرحلة  تكون مجتمع البحث
معلمة والمشرفات التربويات ) 89(المتوسطة وعددهن 

وطبق البحث  .في محافظة الخرج مشرفات) 10(وعددهن 
  .مشرفات تربويات) 7(ة ومعلم) 81(على عينة مكونة من 

  
  :أداة الدراسة

استخدم البحث الحالي الاستبانة وهي أداة لجمع 
البيانات المتعلقة بموضوع بحث محدد عن طريق استمارة 
يجرى تعبئتها من قبل معلمات ومشرفات العلوم بمحافظة 

  .الخرج
  

  :تحديد الهدف من الاستبانة: أولاً 
الباحثة إلى تحديد تهدف الاستبانة المعدة من قبل 

مشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة في المرحلة 
المتوسطة من وجهة نظر معلمات ومشرفات العلوم 

  .بمحافظة الخرج
  
  :إعداد مكونات الاستبانة: ثانياً 

تم الاطلاع على الأدبيات التربوية والدراسات السابقة 
ستفادة العربية والأجنبية المتعلقة بمشكلات تدريس العلوم للا

وبذلك تم إعداد الاستبانة  الاستبانة،منها في إعداد 

على  ةوزعفقرة م) 85(على  بصورتها الأولية واشتملت
المدرسي، طرق  بمعلمة العلوم، الكتا(سبعة محاور 

التدريس والأنشطة ومعامل العلوم، المتعلمات، التقويم، 
  ).المعلمة لالإدارة المدرسية، دلي

  
  :ات الاستبانةتحديد تعليم: ثالثاً 

تم تحديد التعليمات وتقديم مثال يوضح كيفية الإجابة 
  .على الاستبانة

  
  كميتحديد التقدير ال: رابعاً 

استخدمت الباحثة مقياس ليكرت الخماسي لتحديد درجة 
للاستجابة عالية ) 5(الدرجة بحيث أعطيت  المشكلات،

للاستجابة ) 3(والدرجة  عالية،للاستجابة ) 4(والدرجة  جداً،
) 1(والدرجة  منخفضة،للاستجابة ) 2(والدرجة  متوسطة،

  .للاستجابة منخفضة جداً 
على درجة  معيار الحكموبناء على ذلك تم استخدام 

  .)1(جدول المشكلات كما هو موضح في 
  

  )1(الجدول 
  المعيار الخاص بالحكم على درجة المشكلات

درجة 
  المئويةالنسبة   التقدير الكمي  المشكلة

  فأكثر %90  فأكثر 4.20  عالية جداً 

إلى  %89من   4.20 3.40أكثر من   عالية
80%  

- 2.60أكثر من   متوسطة
3.40  

إلى  %79من 
70%  

إلى  %69من   -1.80.2.60أكثر من   منخفضة
60%  

  %60أقل من   وأقل 1.80  منخفضة جدا
  

صدق  تم التحقق من :تحديد صدق الاستبانة: خامساً 
  :ليالاستبانة على النحو التا

  
  :يالصدق الظاهر   -  أ

بعد أن تم إعداد الاستبانة في صورتها الأولية والمكونة 
تم عرضها على  محاور،عبارة موزعة في سبعة ) 85(من 
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مجموعة من المحكمين والمتخصصين في المناهج وطرق 
أخذ ملاحظاتهم حول مناسبة الفقرات  العلوم، وتم تدريس

وإضافة أو  الصياغة،ووضوح الفقرات وسلامة  للمحاور،
وتم إجراء التعديلات في ضوء  مناسباً،حذف ما يرونه 

حيث تم تعديل صياغة بعض  وملاحظاتهم،توجيهاتهم 
وفصل العبارات  لتكراره،وحذف بعضها  لغوياً،العبارات 

وبعد إجراء تلك التعديلات  متغير،التي تتضمن أكثر من 
موزعه على سبعة . فقرة) 81(نة من الاستبانة مكو  أصبحت

  :محاور هي
المشكلات المتعلقة بمعلمة مناهج العلوم  :المحور الأول

 - 1(من وتأخذ الأرقام  فقرات،) 10(ويشمل  المطورة،
10(.  

المشكلات التي تتعلق بالكتاب  :المحور الثاني
 - 11(من وتأخذ الأرقام  فقرة،) 14(ويشمل  المدرسي،

24.(   
المشكلات التي تتعلق بطرق التدريس  :الثالثالمحور 

) 16(ويشمل  العلوم،والأنشطة والوسائل التعليمية ومعامل 
  ).40 -25(من وتأخذ الأرقام  فقرة،

 بالمتعلمات،المشكلات التي تتعلق  :المحور الرابع
  ).52 -41(من وتأخذ الأرقام  فقرة،) 12(ويشمل 

 التقويم،المشكلات التي تتعلق بنظام  :المحور الخامس
  ).63 -53(من وتأخذ الأرقام  فقرة،) 11(ويشمل 

المشكلات التي تتعلق بالإدارة  :المحور السادس
 -64(من وتأخذ الأرقام  فقرات،) 10(ويشمل  المدرسية،

73.(  
 المعلمة،المشكلات التي تتعلق بدليل  :المحور السابع

  ).81 -74(من وتأخذ الأرقام  فقرات،) 7(ويشمل 
  

 :الاتساق الداخلي

تم التأكد من الاتساق الداخلي لمجالات الاستبانة عن 
لقياس العلاقة بين ) بيرسون(طريق حساب معامل ارتباط 

كل فقرة والمجال الذي تنتمي إليه، ومن ثم معامل الارتباط 
من مجالات الاستبانة الأخرى بين كل مجال والمجالات 

وجاءت النتائج الخاصة بمعاملات  .ة الكلية للاستبانةوالدرج
الارتباط بين كل فقرة والمجال الذي تنتمي إليه كما هو 

  .)2(الجدول موضح في 
  

  )2(الجدول 
  عاملات الارتباط بين كل فقرة والمجال الذي تنتمي اليهم

رقم 
  الفقرة

معامل 
  الارتباط

رقم 
  فقرةال

معامل 
  الارتباط

رقم 
  معامل الارتباط  الفقرة

  معلمة العلوم: المجال الأول
1  0.692**  5  0.699**  9  0.663**  
2  0.635**  6  0.844**  10  0.835**  
3  0.572**  7  0.831**    
4  0.756**  8  0.761**  

  الكتاب المدرسي: المجال الثاني
1  0.818**  6  0.688** 11  0.526** 

2  0.812**  7  0.771**  12  0.721**  
3  0.755**  8  0.737**  13  0.636**  
4  0.696**  9  0.404**  14  0.636**  
5  0.753**  10  0.453**    
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  طرق التدريس والوسائل التعليمية: المجال الثالث
1  0.609**  7  0.385**  13  0.318**  
2  0.291**  8  0.398**  14  0.267**  
3  0.310**  9  0.421**  15  0.260*  
4  0.301**  10  0.395**  16  0.319**  
5  0.210*  11  0.473**  

  
6  0.338**  12  0.375**  
  .0.05دال عند مستوى *         .0.01مستوى دال عند ** 

  
رقم 
  الفقرة

معامل 
  الارتباط

رقم 
  الفقرة

معامل 
  الارتباط

رقم 
  معامل الارتباط  الفقرة

  المتعلمات :الرابعالمجال 
1  0.494**  5  0.674**  9  0.415**  
2  0.444**  6  0.458**  10  0.463**  
3  0.596**  7  0.740**  11  0.517**  
4  0.745**  8  0.503**  12  0.421**  

  نظام التقويم: المجال الخامس
1  0.253*  5  0.327**  9  0.484**  
2  0.349**  6  0.318**  10  0.230*  
3  0.229*  7  0.578**  11  0.474**  
4  0.214*  8  0.459**    

  الإدارة المدرسية: السادسالمجال 
1  0.718**  5  0.643**  9  0.712**  
2  0.672**  6  0.752**  10  0.690**  
3  0.661**  7  0.744**    
4  0.768**  8  0.732**  

  دليل المعلمة :السابعالمجال 
1  0.683**  4  0.680**  7  0.647**  
2  0.672**  5  0.768**  8  0.762**  
3  0.788**  6  0.699**    
 .0.05دال عند مستوى *         .0.01مستوى دال عند ** 

ان جميع معاملات الارتباط  )2(ويتضح من الجدول 
بين كل فقرة والمجال الذي تنتمي إليه ذات دلالة إحصائية، 
وتم بعد ذلك حساب معاملات الارتباط بين كل مجال من 

والارتباط بين كل الأخرى، مجالات مجالات الاستبانة وال
مجال والدرجة الكلية للاستبانة، وجاءت النتائج على النحو 

  .)3(ول الجدالموضح في 
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  )3(جدول ال
 الاتساق الداخلي بين مجالات الاستبانة، وبين كل مجال والدرجة الكلية للاستبانة

معلمة   المجــال
  العلوم

الكتاب 
  المدرسي

طرق التدريس 
والوسائل 
  التعليمية

نظام  المتعلمات
  التقويم

الإدارة 
  المدرسية

دليل 
  المعلمة

الدرجة 
  الكلية

  **0.74  **0.83  **0.72  **0.67  **0.75  **0.79  **0.71  -  معلمة العلوم
  **0.73  **0.79  **0.71  **0.81  **0.68  **0.71  -    الكتاب المدرسي

طرق التدريس
  **0.77  **0.78  **0.75  **0.80  **0.83  -      والوسائل التعليمية

  **0.74  **0.69  **0.79  **0.74  -        المتعلمات
  **0.77  **0.76  **0.84  -          نظام التقويم

  **0.78  **0.83  -            الإدارة المدرسية
  **0.78  -              دليل المعلمة
  -                الدرجة الكلية

 .0.01عند مستوى  دال** 

  
أن معاملات ارتباط بيرسون بين ) 3(ول الجديتبين من 

، )α0.01(كل مجال وآخر دالة إحصائياً عند مستوى 
ويلاحظ كذلك وجود دلالة إحصائية بين كل مجال على 

، )α0.01(حده والدرجة الكلية للاستبانة عند مستوى 
  .ةبأداة الدراسالأمر الذي يزيد الثقة 

  

  :ةتحديد ثبات الاستبان: سادساً 
تم التأكد من ثبات الاستبانة باستخدام معادلة كرونباخ 

معلمة ) 11(من مكونة نة ألفا، التي تم تطبيقها على عي
ومشرفة، من خارج عينة الدراسة الفعلية، وذلك لحساب 
معامل الثبات لكل محور من محاور الاستبانة والدرجة 

  .)4(الجدول وجاءت النتائج كما يمثلها  ستبانة،للاالكلية 
  )4(الجدول 

  معامل ثبات محاور استبانة مشكلات تدريس العلوم
  كرونباخ -معامل ألفا  ورمحــال  م
  0.79  .مشكلات تتعلق بمعلمة العلوم  1
  0.81  .مشكلات تتعلق بالكتاب المدرسي  2
  0.79  .ومالوسائل التعليمية ومعامل العلتتعلق بطرق التدريس والأنشطة و مشكلات   3
  0.84  .مشكلات تتعلق بالمتعلمات  4
  0.83  .مشكلات تتعلق بنظام التقويم  5
 0.84  .مشكلات تتعلق بالإدارة المدرسية  6

  0.81  .مشكلات تتعلق بدليل المعلمة  7
  0.81  معامل الثبات الكلي

  
محاور الاستبانة والدرجة الكلية يمكن القول بأن الاستبانة ومن خلال نتائج معاملات الثبات لكل محور من 
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على درجة جيدة من الثبات ويمكن استخدامها في هذا 
  .البحث
  
  :ائيةالمعالجة الإحص: سابعاً 

خدام الرزمة تم است ،من أجل تحليل نتائج البحث الحالي
لإجراء التحليلات ) SPSS(الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

والإحصاءات اللازمة لبيانات الاستبانة، حيث تم حساب 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، كما تم 

  .استخدام اختبار مان ويتني لعينتين مستقلتين
  

  :عرض نتائج الدراسة ومناقشتها
ينص  :سؤال الأول ومناقشتهاالنتائج المتعلقة بال

ما مشكلات تدريس مناهج العلوم : "السؤال الأول على
المطورة في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر مشرفات 

  ؟"جالعلوم في محافظة الخر 
وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات 
الحسابية والنسبية والرتب لتقديرات المشرفات التربويات، 

بغرض  تنازلياً،لمجالات الدراسة السبعة وتم ترتيبها ترتيباً 
ترتيب مجالات ) 5(ين الجدول تحليلها وتفسيرها، ويب

  :يةالدراسة تنازلياً حسب المتوسطات الحساب
  

  )5(جدول ال
  ناهج العلوم المطورة من وجهة نظرالمتوسطات الحسابية والنسبية والرتبة لمشكلات تدريس م

  المشرفات التربويات لمجالات الدراسة مرتبة تنازلياً 

رقم   الرتبة
المتوسط   المجــال  المجال

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

درجة 
  المشكلة

  عالية  0.51  3.85  .مشكلات تتعلق بمعلمة العلوم  1  1
مشكلات تتعلق بطرق التدريس والوسائل   3  2

  .التعليمية ومعامل العلوم
  عالية  0.74  3.81

  عالية  0.68  3.74  . مشكلات تتعلق بنظام التقويم  5  3
  عالية  0.72  3.63  .مشكلات تتعلق بالإدارة المدرسية  6  4
  عالية  0.66  3.442  .بالكتاب المدرسيمشكلات تتعلق   2  5
  متوسطة  0.75  2.95  .مشكلات تتعلق بالمتعلمات  4  6
  متوسطة  0.64  2.83  .مشكلات تتعلق بدليل المعلمة  7  7

  عالية  0.68  3.46  المجموع الكلي    
  

أن المتوسط الحسابي الكلي ) 5( يتضح من الجدول
غ المشرفات التربويات لمجالات الدراسة السبعة بللتقدير 

، مما )2.83(و) 3.85(ن حيث بلغ متوسطها بي) 3.46(
يدلل على أن درجة مشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة 
لمجالات الدراسة بصفة عامة جاءت بدرجة عالية من وجهة 

مشكلات تتعلق ( نظر المشرفات التربويات، وقد جاء مجال
، )3.85( في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي) لومبمعلمة الع
مشكلات تتعلق بطرق التدريس والوسائل ( يليه مجال

، وتعزو )3.81( بمتوسط حسابي) التعليمية ومعامل العلوم
 تفاع في تقدير درجة مشكلات تدريسالباحثة ذلك الار 

ة نظر مجالات الدراسة السبعة من وجهالمناهج المطورة في 
المشرفات يقتصر على ن دور بويات إلى أالمشرفات التر 

التوجيه والإشراف الفني على التنفيذ، الأمر الذي يجعل 

آراءهن أكثر إيجابية، إذ إن المناهج المطورة من الناحية 
العلمية تتميز بأهداف ومحتوى جيد، وقائمة على استخدام 
استراتيجيات تدريس متطورة، غير أن عدم خبرة المعلمات 

الاستراتيجيات وكيفية تطبيقها يشكل عائقًا في بطبيعة تلك 
فر التقنيات التي تتطلبها عملية اتنفيذها، وكذلك عدم تو 

إذ إن المعلمات يقع عليهن الجانب التنفيذي  ق،التطبي
 لية التدريس،للمشروع وهن الأكثر احتكاكًا بممارسة عم

بينما لم تحصل أي مشكلة من مشكلات تدريس مناهج 
ة في المجالات السبعة على درجة منخفضة العلوم المطور 

 المشكلات،وهذا مؤشر قوي على خطورة تلك  ،حدّتهافي 
ومدى حاجة معلمات العلوم إلى التغلب عليها من خلال 

  .الحلول المقترحة
ودراسة  ،)2012(الظاهري ويتفق ذلك مع نتائج دراسة 
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توصلتا إلى أن مشكلات تدريس  اللتين) 2009(العنزي 
مناهج العلوم والمتعلقة بطرق التدريس والوسائل التعليمية 

كانت من أكبر المشكلات والمعيقات في  وم،ومعامل العل
العملية التعليمية، كذلك تتفق هذه النتائج مع ما أظهرته 

من أن هناك مجموعة من ) 2015(دراسة هاشم نتائج 
تتعلق وى الكتب المدرسية المعوقات التي تتعلق بمحت

والأهداف التعليمية وكثرة بمحتوى كتب المناهج المطورة 
  .الحشو فيها

  

ينص  :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشتها
ما مشكلات تدريس مناهج العلوم : "السؤال الثاني على

المطورة في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر معلمات 
  ؟"العلوم في محافظة الخرج

وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات 
الحسابية والنسبية والرتب لتقديرات معلمات العلوم، لمجالات 

بغرض تحليلها  تنازلياً،الدراسة السبعة وتم ترتيبها ترتيباً 
ة تنازلياً ترتيب مجالات الدراس) 6(ين الجدول وتفسيرها، ويب

  .حسابيةحسب المتوسطات ال
  
  )6( الجدول

  ج العلوم المطورة من وجهة نظرالمتوسطات الحسابية والنسبية والرتبة لمشكلات تدريس مناه
  معلمات العلوم لمجالات الدراسة مرتبة تنازلياً 

رقم   الرتبة
المتوسط   المجــال  المجال

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

درجة 
  المشكلة

  عالية  0.55  3.73  .مشكلات تتعلق بالكتاب المدرسي  2  1
  عالية  0.84  3.71  .مشكلات تتعلق بالإدارة المدرسية  6  2
  عالية  0.76  3.66  .مشكلات تتعلق بالمتعلمات  4  3
  عالية  0.53  3.64  . مشكلات تتعلق بنظام التقويم  5  4
  منخفضة  0.57  2.32  .مشكلات تتعلق بدليل المعلمة  7  5
مشكلات تتعلق بطرق التدريس والوسائل التعليمية   3  6

  .ومعامل العلوم
  منخفضة  0.65  2.25

  منخفضة  0.34  2.13  .مشكلات تتعلق بمعلمة العلوم  1  7
  متوسطة  0.60  3.20  المجموع الكلي    

  
أن المتوسط الحسابي الكلي ) 6( يتضح من الجدول

) 3.20(غ العلوم لمجالات الدراسة السبعة بللتقدير معلمات 
، مما يدلل على )2.13(و) 3.73(ن حيث بلغ متوسطها بي

أن درجة مشكلات تدريس مناهج العلوم المطورة لمجالات 
الدراسة بصفة عامة جاءت بدرجة متوسطة من وجهة نظر 

مشكلات تتعلق بالكتاب ( معلمات العلوم، وقد جاء مجال
، يليه )3.73( ة الأولى بمتوسط حسابيفي المرتب) المدرسي
بمتوسط ) مشكلات تتعلق بالإدارة المدرسية( مجال
مشكلات تتعلق بدليل (، بينما جاء مجال )3.71(حسابي
مشكلات تتعلق بطرق التدريس والوسائل ( ومجال) المعلمة

مشكلات تتعلق بمعلمة ( ومجال) التعليمية ومعامل العلوم
زو الباحثة ذلك إلى أن المعلمة بدرجة منخفضة، وتع) العلوم

قد لا تجد نفسها مقصرة في أداء مهامها التدريسية فهي 

ليست المشكلة وكذلك طرائق التدريس والأنشطة التي 
تستخدمها، بينما ترى أن أهم المشكلات تتمثل في الكتاب 
المدرسي والإدارة المدرسية، حيث أن منهاج العلوم المطور 

لمات ويحوي معلومات مكثفة تجد هو منهاج جديد على المع
المعلمة صعوبة في تدريسها لعدم امتلاك المعلمات الخبرة 

تلك الخبرة التي تساعد ، الكافية في تدريس المنهاج الجديد
المعلمة على التنسيق بطول المنهاج وعدد الحصص المقررة 

اختبار انسب أساليب التدريس  فيوتساعد المعلمة 
فهم المحتوى الدراسي  فيطالبات والأنشطة التي تساعد ال

واستيعابه في الكتب المقررة، وقد يكون لعقد الدورات 
التدريبية المعدة جيداً دور في التخفيف من هذه المشكلة، 

 ثقيلاً  بئاً ع يشكلكما أن نصاب المعلمة في هذه المرحلة 
، والإرهاقمما يقلل من فاعلية المعلمة، وشعورها بالملل 
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م بأنشطة إثرائية إضافية، كما ان المعلمة وعزوفها عن القيا
اكتظاظ الصفوف  افي، خاصة معلا تجد الوقت الك

 وإجراءمما يقلل من فرص العروض العملية  ت،بالطالبا
التجارب والتفاعل مع الطالبات، وكذلك نقص الأدوات 
والأجهزة المخبرية بمختبر المدرسة، وهي نتيجة حتمية 

  .ختبرلنقص الميزانية المخصصة للم
 ،Ahmad (2012)مد يتفق ذلك مع نتائج دراسة أحو 

توصلتا إلى أن أهم  اللتين Ozden (2007)زدن ودراسة أو 
والمتعلقة  وم،المشكلات التي تواجه تدريس مناهج العل

 المدرسي،وجفاف الكتاب  في صعوبةالمعلمات تتمثل ب
. وكذلك بعض الأمور الإدارية التي تعيق أداء المعلمات

في وجود ) 2013الشمراني، (ق مع نتائج دراسة كما تتف
مستوى : مجموعة من المشكلات ذات الصلة بالمحتوى منها

مقروئية وكتابية المحتوى لمادة العلوم، كما أن هناك عدداً 
من المشكلات تتعلق بتدريس المقرر من غير متخصص، 

كما تتفق . وكثرة نصاب المعلم، وعدم وجود تدريب للمعلمين

 Bozdogan and) بوزدجان وأوزجلودراسة  مع نتائج

Uzoglu, 2015) راء معلمي والتي هدفت إلى التعرف على آ
العلوم والتكنولوجيا حول المشكلات التي تواجه تدريسهم 
لمادة العلوم، وأظهرت النتائج أن أكثر المشكلات التي 
تواجه هؤلاء المعلمين هي قلة الوقت المخصص للتدريس 

  .رسي لعدد من العناصر الأساسيةوفقر الكتاب المد
  

والذي  :النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث ومناقشتها
استجابات المشرفات التربويات تختلف  هل: "ينص على

بالنسبة لمشكلات تدريس مناهج العلوم  ومعلمات العلوم
" ؟في المرحلة المتوسطة) سلسلة ماجروهل(المطورة 

اختبار مان ويتني  وللإجابة عن هذا السؤال تم استخدام
لمجموعتين مستقلتين للتحقق من دلالة الفروق بين 

وذلك لكل مجال من  ة،المجوعتين في المتوسطات الحسابي
تفاصيل هذه ) 7(الجدول  ويوضح السبعة،مجالات الدراسة 

  .ائجالنت
  

  )7(الجــدول 
  ةمتوسطات تقديرات أفراد العينة على مجالات الدراس نيتائج اختبار مان ويتني للفروق بن

متوسط   الوظيفة  المجــال
  الرتب

  قيمة
U 

  قيمة
Z 

مستوى 
  الدلالة  الدلالة

 46.51  مشرفة  معلمة العلوم
  21.21  معلمة  دال  0.011 2.538-  120.50

  46.28  مشرفة  الكتاب المدرسي
  23.86  معلمة  دال  0.026 2.232-  139

  46.07  مشرفة  التدريس والوسائل التعليميةطرق 
  26.36  معلمة  دال  0.050 1.963-  156.5

  46.96  مشرفة  المتعلمات
  16.07  معلمة  دال  0.002 3.08-  84.5

  46.55  مشرفة  نظام التقويم
  20.79  معلمة  دال  0.010  - 2.568  117.50

  44.89  مشرفة  الإدارة المدرسية
  38.86  معلمة  غير دال  0.541 0.611-  244

  45.17  مشرفة  دليل المعلمة
  36.71  معلمة  غير دال  0.398 0.845-  229

  
عند  اإحصائي دالوجود فرق ) 7(الجدول  يتضح من

بين متوسطات استجابات المشرفات ) α =0.05(مستوى 
في معظم ج، الخر التربويات ومعلمات العلوم بمحافظة 

معلمة العلوم، الكتاب المدرسي، طرق (ة مجالات الدراس
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، )التدريس والوسائل التعليمية، المتعلمات، دليل المعلمة
وارتفاع متوسط درجات المشرفات مقارنة بدرجات المعلمات 

ومن وجهة نظر الباحثة تبدو  ة،في أغلب مجالات الدراس
المعلمات يقع عليهن الجانب  إنهذه النتيجة منطقية إذ 

وهن الأكثر احتكاكاً بممارسة عملية ، التنفيذي للتدريس
التدريس في حين أن المشرفات يقتصر دورهن على التوجيه 

هن أكثر اءعلى التنفيذ، الأمر الذي يجعل آر  والإشراف
مناهج العلوم المطورة من الناحية العملية  إنإذ  ة،إيجابي

يد، وقائمة على استخدام تتميز بأهداف ومحتوى ج
استراتيجيات تدريس متطورة، غير أن عدم خبرة المعلمات 
بطبيعة تلك الاستراتيجيات وكيفية تطبيقها يشكل عائقاً في 
تنفيذها، وكذلك عدم توافر الوسائل والتقنيات التي تتطلبها 
عملية التطبيق أدى لانخفاض متوسط المعلمات عن 

لمعلمات تميل إلى المحافظة كما ان استجابات ا. المشرفات
 حيث أن المعلمات يرين أنهن على قدر كاف ذواتهن،على 

ومن ثم قد لا تكون  التدريس،في أدائهن لمهام  من المهنة
بعكس استجابات المشرفات التربويات  -إلى حد ما- صادقة 

كما قد يرجع ذلك إلى أن  غيرهن،هن عن اؤ اللاتي تعبر آر 
أن يحتوي الكتاب على أقل قدر  المشرفات التربويات يفضلن

بحاجة إلى  إنهنحيث  ت،بعكس المعلما ت،من المعلوما
موضوعات  ويرين أن الكتاب،معلومات تفصيلية بداخل 

  .رالكتاب يغلب عليها الطابع النظري بشكل كبي
) α =0.05(لم تظهر فروق دالة إحصائياً عند مستوى و 

معلمات بين متوسطات استجابات المشرفات التربويات و 
والإدارة  التقويم،نظام (العلوم بمحافظة الخرج في مجالات 

المشرفات  آراءوترجع الباحثة ذلك إلى أن  ،)المدرسية
والمعلمات قد تكون متقاربة كثيرا فيما يتعلق بنظرتهن نحو 
الإدارة المدرسية والمسئولية الملقاة على عاتقها في توفيرها 

وتتفق تلك النتائج  .ذ التدريسللبيئة التعليمية المناسبة لتنفي
التي أظهرت وجود ) 1988(محجوب مع نتائج دراسة 

فروق بين تقديرات المعلمين والمشرفين لمشكلات تدريس 
  .محتوى المناهج

  :التوصيـــات
في ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة، تورد 
الباحثة عدداً من التوصيات التي يمكن أن تسهم في حل 

يس مناهج العلوم المطورة في المرحلة مشكلات تدر 
  :المتوسطة، وهي على النحو التالي

الاهتمام بتدريب معلمات مناهج العلوم المطورة على  .1
 .دورية الحديثة بصفةطرق التدريس 

المطورة أساليب الاهتمام بتدريب معلمات مناهج العلوم  .2
 .يةالتقويم البنائ

 العمل على تطوير دليل المعلمة وتضمينه على .3
 أثناءة في مقترحات للتغلب على المشكلات المتوقع

 .التدريس

  .ةريسي لمعلمة مناهج العلوم المطور تقليل النصاب التد  .4
 .لمناهج العلوم المطورة التعليم اللازمةتوفير تقنيات  .5

توفير معامل للعلوم تسمح بالعمل التعاوني لكي تسهل  .6
 .المطورةالعمل وفق توجهات مناهج العلوم 

  
  :التاليةتقدم الدراسة الحالية المقترحات : اتالمقترح

دراسة مشكلات تدريس المناهج المطورة في تخصصات  .1
 .)الفيزياء، الكيمياء، الأحياء(مختلفة 

تدريس المناهج المطورة في مراحل  دراسة مشكلات .2
 -المتوسطة  -المرحلة الابتدائية (تعليمية مختلفة 

 .)الثانوية

العلوم المطورة في  دراسة مقارنة لمشكلات تدريس .3
 .المراحل التعليمية المختلفة

معلمي العلوم في ضوء  إعداددراسة واقع برامج  .4
 .المطورةالتوجهات التربوية لمناهج العلوم 

دراسة فاعلية البرامج التدريبية لتطوير الكفايات  .5
 .المطورةالتدريسية لمعلمي مناهج العلوم 

العلوم  التدريبية لمعلمي مناهج دراسة الاحتياجات .6
 - المتوسطة  -الابتدائية (المطورة في المراحل المختلفة 

  .)الثانوية
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Problems in Teaching the Optimized* Science Curriculum as Perceived by 
Teachers and Supervisors Working at Al-Kharj Intermediate Schools for Girls 
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Assistant Professor, Department of Curricula and Instruction, College of Education, 

Prince Sattam Bin Abdulaziz University, Al-Kharj, Kingdom of Saudi Arabia. 
 

Abstract 

This study was conducted to identify the problems in teaching the optimized* science 

curriculum (McGraw-Hill Series) as perceived by supervisors and teachers working at Al-

Kharj intermediate schools for girls. Additionally, it attempts to determine the divergences 

amongst participants’ responses vis-à-vis these problems. Descriptive approach was employed 

and a survey of 81 items classified into 7 categories (teacher, book, teaching methods and aids, 

students, assessment, school administration and teacher’s guide) was administered to a 

population sample of 7 supervisors and 81 teachers. Findings revealed statistically significant 

differences between the answers of supervisors and those of teachers. Supervisors seem to 

agree that teaching science curriculum is very problematic, with high concerns regarding 

teachers who came on top of the list, followed by teaching methods and aids, labs, assessment 

and finally school administration in the last position. However, teachers’ responses showed 

that the level of problems which they confront when teaching science is medium. Concerns 

came in the following order: book, school administration, students and assessment. The study 

recommends to systematically provide teachers with professional training programs, including 

constructive assessment, to allow them to efficiently do their work. 

Keywords: Teaching problems, Optimized science curriculum, McGraw-Hill series, 

Supervisors, Teachers. 

 

*  Optimized curriculum is a program of study developed by the Saudi Ministry of Higher 

Education in an attempt to modernize its public school study programs. It is implemented in 

only a selected number of Saudi schools. In Arabic, it is referred to as (Motawwar). 
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المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية من في  مشكلات تدريس منهج اللغة العربية المطور
  هنحو تدريسم وجهة نظر المعلمين واتجاهاته

  2شهريحمد هادي علي الوم، 1حمادة خليفة فهمي خليفة

  ؛ةان، المملكة العربية السعوديجامعة نجر ة، كلية العلوم والآداب بشرور المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المساعد، أستاذ . 1
  .ان، المملكة العربية السعوديةجامعة نجر  ة،كلية العلوم والآداب بشرور المساعد،  المناهج وطرق تدريس اللغة العربية أستاذ. 2

  

  15/5/2016: قُبل بتاريخ    27/3/2016: عُدل بتاريخ    1/9/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية في  البحث تعرف مشكلات تدريس منهج اللغة العربية المطور استهدف

التحليلي، ستخدم الباحثان المنهج الوصفي ك، اولتحقيق ذل. ريسهمن وجهة نظر معلمي اللغة العربية واتجاهاتهم نحو تد
استطلاع رأي المعلمين حول مشكلات تدريس المنهج المطور، ومقياس اتجاههم نحو  :ثمستخدمين أداتي البح

: مشكلة في تسعة مجالات هي) 54(وأظهرت نتائج البحث وجود . معلماً ومعلمة) 34(شملت عينة البحث . تدريسه
التعليم، والأنشطة، والتقويم، والتلميذ، والمعلم، والإشراف الأهداف، والمحتوى، وطرائق التدريس، ووسائل وتقنيات 

بين المعلمين والمعلمات على الدرجة الكلية ياً كما أظهرت عدم وجود فرق دال إحصائ. التربوي وإدارة المدرسة
ليمية ووسائل البيئة التع"و" التلميذ"لصالح المعلمين، و" المحتوى: "للاستطلاع، مع وجود هذا الأثر في ثلاثة محاور هي

كما أظهرت وجود اتجاهات إيجابية لدى معلمي ومعلمات اللغة العربية نحو تدريس . لصالح المعلمات" وتقنيات التعليم
ياً وأثبتت النتائج أنه لا توجد فروق دالة إحصائ. المنهج المطور على كل بعد من أبعاد المقياس، وعلى المقياس ككل

كذلك أظهرت النتائج وجود . وعلى المقياس ككل ة،على أبعاد المقياس كل على حد بين تقديرات المعلمين والمعلمات
علاقة ارتباطية سالبة ضعيفة بين تقديرات المعلمين على استطلاع آرائهم حول مشكلات تدريس منهج اللغة العربية 

  .هسالمطور، وتقديراتهم على مقياس الاتجاه نحو تدري

  .عامالتعليم الن، المعلمو ، الاتجاه نحو التدريس مناهج،تطوير ال ،يسمشكلات التدر : كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

يأخذ تطوير المناهج الدراسية مكان القلب من منظومة 
تطوير العملية التعليمية؛ إذ تعد المناهج وسيلة المجتمع 
لإكساب أبنائه العلم وتدريبهم على أدواته؛ وذلك لأن 
المناهج تقدم للمتعلمين المعلومات والحقائق والنظريات التي 

ات حل المشكلات، وتمكنهم من تعرف التطور  فيتساعدهم 
 ).2005الناقة، ( تالعلمية في شتى المجالا

هذا وقد وضعت وزارة التربية والتعليم في المملكة موضوع 
وقد مرت . تطوير المناهج أحد الأهداف الإستراتيجية لعملها

خطة التطوير بست مراحل لمشروع التطوير الشامل  
للمناهج، بدأت بدراسة الواقع، والتهيئة، والإعداد، والتخطيط 

هـ، وانتهت 1422هـ حتى عام 1419مشروع، منذ عام لل
  .ه1434بالتعميم الشامل، والتقويم، والتطوير في عام 

ويهدف المشروع إلى إحداث نقلة نوعية في التعليم من 
خلال إجراء تطوير نوعي وشامل في المناهج ليستطيع بكل 
كفاية مواكبة الوتيرة السريعة للتطورات المحلية والعالمية، 

دف إلى توفير وسيلة فاعلة لتحقيق أهداف سياسة وليه
  . التعليم في المملكة

وتأتي الحاجة إلى تطوير مناهج اللغة العربية بخاصة؛ 
لما تقدمه من دعم لعمليات مواكبة التطور في المجتمع 

اكتساب مهارات اللغة "العربي، بل وفي إحداثه؛ حيث إن 
يعد أساسا للنهوض بمجتمعاتنا، والحفاظ على خصائصها، 

وأهم هذه ... ومواجهة وسائل الاتصال الحديثة بها
النقد، والموازنة، والتقييم، وحل : مهارات :المهارات

المشكلات، وفهم ما بين السطور؛ فهذه المهارات ضرورية 
لنتمكن من التفكير المبدع، ومن أخذ ما ينفعنا، ونبذ ما 

؛ فقطار المستقبل يمر من )54، ص 1994مصطفى، (سواه 
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خلال بوابة اللغة، كرمز للهوية، وسبيل للمعرفة، ووعاء 
" عامة للانتماء، ورافد للحضارة، وحبل للاتحادللثقافة، ود

  ).166، ص 1999قناوي، (
وتتلخص رؤية المشروع في توفير مناهج تربوية 

تلبي حاجات  - متكاملة، ومتوازنة، ومرنة، ومتطورة 
الطلاب الحياتية والتعليمية، ومتطلبات خطط التنمية 
الوطنية، وتستوعب المتغيرات المحلية والعالمية، وترسخ 
القيم والمبادئ الإسلامية السامية وروح الولاء للوطن، وتؤكد 

  .على الوسطية والاعتدال
  

وزارة التربية والتعليم، ( فيوتتلخص دواعي التطوير 
1428(:  

مواجهة التطور الطارئ على المجتمع السعودي،  -
  .وبخاصة مجال تقنية المعلومات والاتصالات

ايات إسلامية نتائج البحوث التي أكدت ضرورة تبني كف -
 .لسانية وطنية ثقافية

عقله، : ضرورة الاهتمام بالجوانب الشخصية للمتعلم -
 .ووجدانه، وجسمه، وقيمه، واتجاهاته

علاج تجزئة الخبرة اللغوية التي تسببت في الضعف  -
 .اللغوي للطلاب

الحاجة إلى تجديد طرائق تدريس تركز على نشاط  -
 .المتعلم

مطور على أربعة مبادئ ويرتكز منهج اللغة العربية ال
؛ حيث يقسم كتاب "يةمبدأ الوحدات الدراس: "تربوية هي

. لغتي إلى وحدات، كل وحدة تضم موضوعات مترابطة
؛ فترتبط مكونات الوحدة بمحور واحد؛ "مبدأ التكامل"و

باتخاذ النص القرائي منطلقا لتدريس مهارات اللغة، ولتقديم 
ظيفة النحوية، الصنف اللغوي، والو (الدروس اللغوية 

ومبدأ ). والأسلوب اللغوي، والرسم الإملائي، والرسم الكتابي
، ويتجلى في تمكين التلاميذ من استعمال "التعلم الذاتي"

مصادر المعرفة واستثمارها، والاستقلال بأنفسهم في 
الذي يقوم على التعامل مع " المبدأ الاتصالي"ثم . الدراسة

جتماعية تتطور في ظل اللغة على أنها عادات سلوكية ا
دراستها في أطر واقعية  تتمفاللغة "المجتمع وأفراده؛ 

 "وطبيعية؛ وبالتالي فإن تعلمها يكون أسهل، وأكثر إمتاعاً 
)Parness, 1995 .( وقد أثبتت دراسة أرجو)Argo, 1995 (

أن مدخل التكامل في تعليم اللغة ذو فاعلية أفضل من 
ت القراءة والتهجي والكتابة، المدخل التقليدي في تنمية مهارا

 . وفي تنمية الثروة اللغوية لدى الطلاب

ومن البدهي أن ترافق عمليات تطوير المناهج عمليات 
تهيئة المعلمين والمتعلمين لتنفيذ هذه : أخرى مواكبة، منها
ومما لاشك فيه أن  .)2008، أبو العلا(المناهج وتطبيقها 

المعلم حجر الزاوية في العملية التعليمية، ولا يمكن لأي 
جهد تربوي يستهدف الإصلاح والتطوير أن يغفل هذا الدور 

؛ إذ لا يكفي للمعلم التمكن من المادة )2000عبد الجواد، (
العلمية، بل لابد أن يصُاحَب ذلك القدرة على نقلها، 

م في التعليم والتعلم؛ بما والتعامل مع الطلاب، وترغيبه
حجي، (يختاره من استراتيجيات تناسب مادته وتلاميذه 

ات تدريسية وتقويمة جيياتتر اس ؛ ذلك أن استخدام)1995
يؤدي إلى تفعيل العملية التربوية  - وتقنية أكثر فاعلية 

  .)1999علي، (متها بر 
ويعد التعرف على مشكلات المعلمين عند التدريس 

منظومة إصلاح وتطوير العملية التعليمية، خطوة رئيسة في 
  .) (Bramald, 1995وهو ما تؤكده دراسة برامالد

ومن الدراسات التي تناولت مشكلات تدريس مناهج 
) 2012(اللغة العربية المطورة دراسة عبد الدايم، وحمدان 

التي أظهرت أن معلمي اللغة العربية بالمرحلة الثانوية 
التدريس، تتعلق بالمعلمين يعانون مشكلات كثيرة في 

أنفسهم، وبالطلاب، وبالمنهاج المدرسي، والإدارة المدرسية، 
التي ) 2013(كذلك دراسة المنذري . والإشراف التربوي

أظهرت أن معلمي اللغة العربية يتباينون في قدرتهم على 
  .استخدام مدخل وظائف اللغة

 وهناك دراسات تناولت مشكلات تدريس المناهج المطورة
، )2012(في المواد الدراسية الأخرى مثل دراسة العنزي 

في مجال العلوم، ودراسة علي، وعبد ) 2013(والشمراني 
  . في مجال الرياضيات) 2013(الحكيم 

رغم محاولات "إلى أنه ) 789: 2008سالم، (وتشير 
تجديد المناهج إلا أنه حتى الآن لم يتحقق المستوى 

؛ فمازال يُلاحظ وجود المناسب من الأهداف المنشودة
الأنماط التقليدية للتربية، هي كما كانت منذ عشرات 

وهو ما تؤكده ." السنين، لم تصبها يد التغيير أو التجديد
أنه في حين "أثبتت  التي  (Schmidt, 1985) دراسة شميدت

ل في تعليم فنون اللغة، فإن يفضل المعلمون إحداث التكام
ودراسة ". ث بالفعل في فصولهممن التكامل يحدقدراً قليلاً 

التي تؤكد أن الممارسة الفصلية ) Parness, 1995(بارنيز 
  .لمدرس اللغة الانجليزية لا تتفق مع إرشادات منهج التكامل

وعندما يكون الحديث موصولا عن المعلمين ومشكلاتهم 
التدريسية ـــ يثار موضوع الاتجاه بقوة؛ لأن وجود مشكلات 
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قد يؤثر في اتجاهاتهم نحوه، وفي المقابل في تدريس المنهج 
تؤثر اتجاهاتهم نحوه في مستوى أدائهم التدريسي، وفي 

فالمعلمون يتعاملون "الأخير ينعكس كل ذلك على التلاميذ؛ 
مباشرة مع التلاميذ؛ وهذا يمكنهم من التأثير المباشر في 

). 10، 1990سليمان، " (مستقبلهم واتجاهاتهم نحو المناهج
وعملية التدريس من المفترض أن تكون عملية ممتعة، سواء "

لمن يقوم بها أم لمن يتلقاها؛ وبالتالي يمكن أن تكون أكثر 
أثرا؛ وهذا يستدعي أن تكون نظرة من يقوم بها قائمة على 

وهو ما يسهم في إنتاجيته وفاعليته في . الاقتناع والرضا
موسى، (ؤكد وي). 42، 2000الشناوي، ( ةالعملية التعليمي

وبالطبع لن يحقق ذلك إلا معلم مقتنع : "ذلك بقوله) 1993
بمهنته ورسالته، راض عن نفسه وعمله، فخور بلغته ودينه، 

  ".بالإضافة إلى تمكنه من مادته، وإحاطته بجوانبها المتشعبة
أن نجاح المعلم يعتمد على ) 1423(ويضيف الراشد 

وثر في تلاميذه اتجاهاته الإيجابية نحو التدريس؛ حيث ت
توجب الكشف عن اتجاهات يسفعاليا واجتماعياً وعقلياً؛ مما ان

  . المعلمين لتعرف عل المواطن الإيجابية والسلبية فيها
هذا وتتعدد العوامل التي تسهم في تنمية الاتجاه نحو 
دراسة اللغة العربية وتدريسها، ومن أهمها تعرف وجهة نظر 

لك الوقوف على آرائهم ة، وكذلمين في تعلم اللغالطلاب المع
أهداف تعليم اللغة، واستراتيجيات التدريس، وتدريب  :حول

المعلمين، والكتب، والوسائل التعليمية، والاتجاه في التدريس 
موسى  ة،يفية، واستخدام الأنشطة المتنوعنحو الوظ

)1993(.  
وهناك دراسات أثبتت ارتفاع الاتجاه الموجب لدى 

، )1992(دراسة أبو حرام : المناهج، منهاالمعلمين نحو تلك 
 ،)1995(، ومنصور )1994(وأبو شنب  2003(ونصر 
  ).Smith, 1997(ث وسمي

وعلى الرغم من ارتفاع اتجاه المعلمين نحو مناهج 
اللغات المطورة؛ فإن هناك دراسات أثبتت أن ممارساتهم 

: منها دراسةرة، ية ما زالت تعتريها مشكلات كثيالتدريس
وتشير " .(Smith, 1997)، وسميث (Parness, 1995)ز بارني

الدراسات التي امتثلت لتقويم المناهج والكتب المطورة إلى 
: أن هناك معوقات تحول دون التنفيذ الأمثل لها من بينها

أن المعلمين وجدوا أن المنهاج مليء؛ مما حال دون  تقدم 
وصعوبة  .)2003وزارة التربية والتعليم، ( سيةالطرائق التدري

تنفيذ مثل هذه المناهج؛ نظرا لما تحتاجه من إمكانات مالية 
السليطي، ( كبيرة، وطاقات بشرية تحتاج إلى إعداد وتدريب

1997(.  

يتبين مما سبق أن مناهج اللغة العربية المطورة بالمملكة 
العربية السعودية جديدة، وأن تحديد مشكلات تدريسها 

ما يتبين أن هناك ندرة في أمر ضروري، ك -والاتجاه نحوه 
البحوث والدراسات العربية في هذا المجال؛ من هنا كان 

 .شعور الباحثين بمشكلة البحث

  
  :مشكلة البحث

تتمثل مشكلة البحث في وجود مشكلات في تدريس 
المنهج المطور للغة العربية يواجهها مدرسو اللغة العربية 

اتجاهات سلبية في المملكة العربية السعودية قد تؤدي إلى 
 .لديهم نحو تدريسها

  :وتتلخص في الأسئلة الآتية
أ ـ ما المشكلات التي يواجهها معلمو اللغة العربية في 

المرحلة في  دريس منهج اللغة العربية المطورت
المتوسطة بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظر 

  المعلمين؟
لتي ب ـ هل تختلف استجابات المعلمين حول المشكلات ا

في دريس منهج اللغة العربية المطور يواجهونها في ت
المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية ــــ تبعاً 

  لمتغير النوع؟
دريس منهج ج ـ ما اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو ت

المرحلة المتوسطة بالمملكة في  اللغة العربية المطور
  العربية السعودية؟
بات المعلمين على مقياس الاتجاه نحو د ـ هل تختلف استجا

المرحلة المتوسطة في  دريس منهج اللغة العربية المطورت
  بالمملكة العربية السعودية ــــ تبعاً لمتغير النوع؟

ه ـ هل توجد علاقة ارتباطية بين اتجاهات معلمي اللغة 
ر في ج اللغة العربية المطو العربية نحو تدريس منه
بالمملكة العربية السعودية المرحلة المتوسطة 

  "والمشكلات التي يواجهونها في تدريسه؟
  

  :يهدف البحث إلى تعرف: أهداف البحث
المشكلات التي يواجهها معلمو اللغة العربية في تدريس   أ ـ

  .منهج اللغة العربية المطور
ب ـ اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو تدريس منهج اللغة 

  .العربية المطور
ع العلاقة الارتباطية بين اتجاهات معلمي اللغة ج ـ نو 

العربية نحو تدريس منهج اللغة العربية المطور، 
  .ريسهشكلات التي يواجهونها في تدوالم
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يمكن للبحث الحالي أن يفيد في : أهمية البحث
  :مجالات

فتح المجال لدراسات علمية في المراحل : البحث العلمي -1
ن على تنفيذ تلك الأخرى، وفي مجال تدريب المعلمي

  .المناهج
يمكن لخبراء المناهج الإفادة : تخطيط المناهج وبنائها -2

  . من نتائج الدراسة في تحسين وتطوير المناهج المطورة
لمعنيين بتنفيذ المنهج تقديم تغذية راجعة ل: تنفيذ المناهج -3

معلمين، ومشرفين؛ مما يمكنهم من الوقوف  المطور من
ا يتيسر معه تبني على نقاط القوة والضعف؛ مم

  .محاولات الإصلاح
تقديم نموذجين لأداتي قياس علميتين : القياس والتقويم -4

استطلاع رأي المعلمين حول : في هذا المجال هما
مشكلات تدريس المناهج المطورة، ومقياس للاتجاه نحو 

  .تدريسه
تحديد محتوى البرامج التدريبية : التدريب والمتابعة -5

  .نتائج البحثء ي ضو للمعلمين في الميدان ف

  
  :ائيةصطلحات البحث الإجر م
 منهج اللغة العربية المطور:  

الكتب الدراسية التي أقرتها وزارة التعليم بالمملكة العربية 
السعودية لتدريس المناهج المطورة في اللغة العربية وما 
تشمله من أهداف، ومحتوى، وإستراتيجيات تدريس، 

  .يمووسائل، وأنشطة، وأساليب تقو 
 

 مشكلات تدريس منهج اللغة العربية المطور:  
الصعوبات التي تواجه معلمي اللغة العربية بالمرحلة 
المتوسطة عند تدريس المنهج المطور التي قد ترجع إلى 

الأهداف، المحتوى، طرائق التدريس، (عناصر المنهج 
أنشطة التعليم والتعلم، مشكلات البيئة ووسائل وتقنيات 

: أو إلى عناصر التدريس من .)أساليب التقويمالتعليم، 
وتتحدد من خلال . تلميذ، أو معلم، أو مشرف ومدير مدرسة

على استطلاع الرأي ) عينة البحث(استجابات المعلمين 
  .ضالمعد لهذا الغر 

  
 الاتجاه نحو تدريس منهج اللغة العربية المطور:  

ستجابات معلمي اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة ا
دينة شرورة بالقبول أو الرفض إزاء تدريس المنهج بم

عينة (ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها المعلمون . المطور
  .في مقياس الاتجاه) البحث
  

  :بحثمنهج ال
الذي يعتمد  ي،استخدم البحث المنهج الوصفي التحليل

وتحليلها، ، ووصفها ،دراسة الظاهرة  في الواقعى عل
، وذلك )2001عبيدات وآخرون، (والتعبير عنها كمياً، وكيفاً 

ومقياس الاتجاه المعدين لهذا  الاستبانةعن طريق تطبيق 
  .من إعداد الباحثينض الغر 

  
 :مجتمع البحث

يشمل مجتمع البحث معلمي ومعلمات اللغة العربية 
بمنطقة نجران  ةبالمرحلة المتوسطة بمدارس مدينة شرور 

 .ملكة العربية السعوديةبالم

  
  :بحـثعينة ال

تم تطبيق البحث على عينة عشوائية من معلمي 
ومعلمات اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة بمدارس مدينة 

بمنطقة نجران بالمملكة العربية السعودية، وذلك  ةشرور 
هـ 14341435-الدراسي خلال الفصل الثاني من العام 

معلمًا ) 34(م، وشملت عينة البحث  2013 – 2014الموافق 
 .ومعلمة

  
  :إجراءات البحث وبناء الأدوات

  :قام الباحثان بإعداد أداتي البحث وهما
ـ استطلاع رأي المعلمين حول مشكلات تدريس منهج 1

اللغة العربية المطور بالمرحلة المتوسطة، وبلغ مجموع 
: محاور هي) 9(عبارة موزعة على ) 98(عباراته 
المنهج، والمحتوى، وطرائق التدريس، والأنشطة، أهداف 

والتقويم، والبيئة التعليمية، والتلميذ، والمعلم، والإشراف 
  .التربوي

ـ مقياس اتجاه معلمي اللغة العربية بالمرحلة المتوسطة 2
نحو تدريس منهج اللغة العربية المطور، وبلغ مجموع 

تجاه عبارة موزعة على ستة محاور هي الا) 55(عباراته 
عربية المطور، والأهمية طبيعة منهج اللغة ال: نحو

للمنهج المطور، والاستمتاع بتدريس المنهج  التربوية
المطور، والقدرة على تدريس المنهج المطور، والرضا 
عن تدريس المنهج المطور، والمكانة الاجتماعية للمنهج 

  .المطور
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: وتم بناء أدوات البحث من خلال المصادر الآتية
الأدبيات المتعلقة بهذا الموضوع والدراسات السابقة، والإطار 

  .النظري، والاستعانة بذوي الاختصاص في هذا المجال
فقد تم حساب  وللتأكد من صلاحية الأداتين للتطبيق؛

  .الصدق والثبات لهما
  :قأ ـ حساب الصد

تم بعرض الأداتين على محكمين من  :يالصدق الظاهر ) 1
رق التدريس، وعلم نفس القياس أساتذة المناهج وط

 آرائهملمعرفة ة، والتقويم، والصحة النفسية، واللغة العربي
ومدى ارتباط العبارات بمحاورها،  ،حول مناسبة المحاور

  . ومدى مناسبة العبارات لقياس ما أعدت لأجله
تم حساب معاملات الارتباط على : الاتساق الداخلي) 2

ومعلمة من مجتمع معلماً ) 25(عينة استطلاعية 
البحث، وقد تراوحت بين درجة كل عبارة ودرجة المحور 

وفي مقياس الاتجاه ) 0.85– 0.42(المنتمية إليه ما بين 
، كما تراوحت معاملات الارتباط بين ) 0.39-0.88(

-0.48(درجة كل عبارة والدرجة الكلية للاستبانة بين 
وهى ). 0.73-0.41(، وفي مقياس الاتجاه )0.88
  .املات ارتباط دالة إحصائيامع

وذلك بتطبيقه على عينة استطلاعية  :حساب الثبات .ب
  .معلما ومعلمة) 25(قوامهـا 

تراوحت  :حساب الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ) 1
لمحاور استبانة المشكلات ما بين " ألفا"معاملات 

، )0.92 - 0.61(ولمحاور مقياس الاتجاه ) 0.65-0.89(
  .ت ارتباط دالة إحصائياً وهي معاملا

وذلك بعد فترة  :حساب الثبات بطريقة إعادة التطبيق) 2
كما تراوحت معاملات . أسابيع) 4(زمنية مقدارها 

، )0.93- 0.69(الثبات لمحاور استبانة المشكلات بين 
، وهى معاملات )0.90- 0.66(ولمحاور مقياس الاتجاه 

  .ارتباط دالة إحصائياً 
لتحليل النتائج تم استخدام الإحصاءات : نتائج البحث

  :الآتية
تصنيف متوسطات الاستجابة على الاستطلاع   -  أ

ضعيف جداً ويبدأ من : والمقياس إلى خمسة مستويات
، )02.6 -1.80أكثر من (، وضعيف )1.00-1.80(

أكثر من (، ومرتفع )3.40 - 2.60أكثر من (ومتوسط 
  ).5.00- 4.20أكثر من (، ثم مرتفع جداً )4.20 - 3.40

  .المتوسط والانحراف المعياري  - ب
لتحديد دلالة الفروق بين استجابات العينة " ت"اختبار   - ت

 .ثعلى أداتي البح

ما المشكلات ": نتائج المتعلقة بالسؤال الأولال - 1
التي يواجهها معلمو اللغة العربية في تدريس منهج اللغة 

 المرحلة المتوسطة بالمملكة العربيةفي  المطورالعربية 
  ؟"السعودية من وجهة نظر المعلمين

 

 :نتائج مجال المشكلات المرتبطة بالأهداف 1-1

  )1(جدول ال
  درجة موافقة المعلمين على محور المشكلات المرتبطة بالأهداف

 
 وىتـــالمح

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  الموافقة
 متوسطة 8 1.40 2.97 أهداف المنهج المطور خيالية وغير قابلة للتحقيق  1

 متوسطة 7 1.38 3.03 اتهملا تتناسب أهداف المنهج مع إمكانات التلاميذ وقدر  2

 عالية جدا 1 1.04 4.21 تفوق أهداف المنهج المطور الإمكانات المدرسية 3

 متوسطة 5 1.36 3.18 .واحتياجاتهضعف ارتباط أهداف المنهج بطبيعة المجتمع  4

 متوسطة 9 1.33 2.91 أهداف المنهج المطور مبهمة وغير واضحة 5

 متوسطة 6 1.27 3.18 تتعارض أهداف المنهج مع طبيعة تعلم اللغة وتعلمها 6

تركز الأهداف على الجوانب الثقافية والاجتماعية لتعلم اللغة على حساب  7
 الكفاءة اللغوية

 متوسطة 3 96. 3.38

 متوسطة 4 1.23  3.26 معلم اللغة العربية يجد صعوبة في تحقيق أهداف المنهج 8

 عالية 2 1.38  3.50 ذلا تراعي أهداف المنهج الفروق الفردية بين التلامي 9

  
بدرجة ) تفوق أهداف المنهج المطور الإمكانات المدرسيةوهي ) 3: (هما كلتينظهور مش) 1(يتضح من الجدول 
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لا تراعي أهداف المنهج الفروق ) (9(و". عالية جدا"موافقة 
وتتفق مع هذه ". عالية"؛ بدرجة موافقة )الفردية بين التلاميذ

؛ حيث رأت أن )1997(النتيجة نتائج دراسة السليطي 
ولعل هذه  .المناهج الشاملة تجنح إلى المثالية في أهدافها

رورة توفير الإمكانات اللازمة لتنفيذ المنهج، ض النتيجة تؤكد

؛ ماهج المطور تأليف وتدريسا وتقويوتوفير المرونة في المن
  .بليراعي المستويات المتعددة للطلا

 

محتوى منهج اللغة نتائج مجال المشكلات المرتبطة ب 1-2
  :العربية المطور

  
 )2(ول الجـد

  وىدرجة موافقة المعلمين على محور المشكلات المرتبطة بالمحت

 
 المحتوى

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة الترتيب  المعياري

  الموافقة
 متوسطة 9 1.26 3.09 .هناك فجوة بين محتوى المنهج المطور وأهدافه  10

 متوسطة 5 1.30  3.32 .سطحي المنهج المطور القواعد اللغوية بشكليتناول محتوى 11

 عالية 2 1.37 3.59 .نقص في القواعد النحوية والصرفية والإملائية والبلاغية12

 عالية 3 1.33 3.50 .يحتاج المحتوى لزمن أكبر من الزمن المخصص لتدريسه13

 متوسطة 11 1.29  3.03 .هموقدراتمستويات التلاميذ أساليب عرض المحتوى لا تناسب 14

 متوسطة 13 1.30  2.94 .صياغة محتوى المنهج تفوق قدرات التلاميذ15

 عالية 4 1.21  3.41 .نصوص موضوعات المنهج المطور غير شائقة ومملة16

 متوسطة 8 1.33  3.15 .الخبرات التعليمية المتضمنة في المنهج صعبة ومعقدة17

 متوسطة 6 1.15  3.32 .ذيربك التلمي المنهج بماتزدحم موضوعات 18

أنشطة التعليم والتعلم التي يثيرها المحتوى لا تراعي الفروق الفردية بين 19
 .التلاميذ

 متوسطة 10 1.11  3.09

 عالية 1 1.37  3.68 .عرض المحتوى لا يحقق التكامل بين فروع اللغة وفنونها20

 متوسطة 7 1.20  3.21 .ملا تفي باحتياجات التلاميذ وقدراتهم توجيهات الممارسة اللغوية قاصرة  21

 متوسطة 12 1.24  2.97 .ةالصور والرسومات المتضمنة بالمنهج غامض22

  
، 12، 20(ظهور أربع مشكلات ) 2(يتضح من الجدول 

عرض المحتوى لا يحقق التكامل بين فروع : وهي) 16، 13
اللغة وفنونها، ونقص القواعد النحوية والصرفية والإملائية 
والبلاغية، ويحتاج المحتوى لزمن أكبر من الزمن 
المخصص لتدريسه، ونصوص موضوعات المنهج المطور 
غير شائقة ومملة؛ وقد يرجع بروز المشكلات السابقة لعدم 

بالمناهج المطورة، وأنها تمثل ثورة على ألفة المعلمين 
موروثاتهم في التربية اللغوية؛ حيث تعلموا وفق منهج 

أما عن قلة . الفروع، واعتادوا هذا المنهج تدريسا وتقويما
بروز مشكلات في مجال المحتوى؛ فقد يرجع لتوافقه مع 

علي (وهو ما أكدته دراسة . الأهداف في ضوء المعايير
  .)2013يم، علي وعبد الحك(و ،)2013والشهري، 

 

إستراتيجيات تدريس المنهج نتائج مجال مشكلات  1-3
  :المطور
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 )3(الجـدول 
  ستراتيجيات التدريسق واموافقة المعلمين على محور طر درجة

 
 المحتوى

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  الموافقة
 متوسطة 7 1.47  3.03 .ذستراتيجيات تدريس تفوق قدرات التلاميا يستخدم المنهج المطور  23

 متوسطة 8 1.38  2.71 .نستراتيجيات تدريس تفوق قدرات المعلميخدم االمنهج يست24

 عالية 2 94. 4.18  .رةإستراتيجيات تدريس هذا المنهج تتطلب إمكانات مدرسية غير متواف25

ستراتيجيات التدريسية المطروحة يحتاج لزمن يفوق وفق الاتنفيذ المنهج 26
 .الزمن المخصص لموضوعات المنهج

 عالية 4 1.24 3.50

ستراتيجيات التدريس المتضمنة في ا تقويم تحصيل التلاميذ في ضوء27
 .المنهج المطور ــــــ شبه مستحيل

 متوسطة 6 1.27 3.32

 عالية 5 1.33  3.44 .ذتراعي الفروق الفردية للتلامي إستراتيجيات التدريس لا28

ستراتيجيات التدريس تحتاج لوسائل وتقنيات تعليمية غير متوافرة في ا29
 .رسةالمد

 عالية جدا 1 97.  4.29

 عالية 3 1.31  3.59 .صفيةتراتيجيات الحديثة لتدريس المنهج المطور تثير الفوضى السالا30

  
 ):3( يتضح من الجدول

  وهي إستراتيجيات تدريس المنهج ) 29(برزت مشكلة
المطور تحتاج لوسائل وتقنيات تعليمية غير متوافرة في 

  ".عالية جدا"المدرسة؛ فقد حصلت على درجة موافقة 
  على درجة ) 28، 26، 30، 25(حصلت أربع مشكلات

وهي إستراتيجيات التدريس تتطلب " عالية"موافقة 
إمكانات مدرسية غير متوافرة، الإستراتيجيات الحديثة 
لتدريس المنهج تثير الفوضى الصفية، وتنفيذ المنهج 
وفق الإستراتيجيات التدريسية المطروحة يحتاج لزمن 

ستراتيجيات تدريس المنهج لا ايفوق الزمن المخصص، 
وقد يرجع ذلك إلى . لفروق الفردية للتلاميذتراعي ا

القصور في برامج الإعداد، وضعف البرامج التدريبية 
للتنمية المهنية، وإلى نقص الإمكانات المدرسية، 
وضعف مستوى التلاميذ؛ الأمر الذي يستلزم التطوير في 

 .تهذه المجالا

 

ة التعليم والتعلم للمنهج نتائج مجال مشكلات أنشط 1-4
  :رالمطو 

 )4(جدول ال

  لمدرجة موافقة المعلمين على محور أنشطة التعليم والتع

 المحتوى  
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  الموافقة
 متوسطة 8 1.32  2.94 .ةالأنشطة اللغوية المتضمنة في المنهج صعبة ومعقد  31

 عالية 1 1.35  3.94 .موالتعلم كثيرة ومرهقة للتلميذ وللمعل أنشطة التعليم 32

 عالية 6 1.37 3.59 .منةوقت الحصة لا يكفي لممارسة كافة الأنشطة المتض 33

 عالية 3 1.28 3.76 .تراخي التلاميذ في المشاركة في أنشطة الدرس 34

 عالية 5 1.36  3.68 .الأنشطة المنزلية كثيرة ومربكة للتلاميذ 35

 عالية 7 1.13  3.59 .لمنقص قدرة المعلم على تنفيذ أنشطة التعليم والتع 36

 عالية 2 1.17  3.88 .ةضعف مشاركة التلاميذ في الأنشطة الصفية وغير الصفي 37

 عالية 4 1.19 3.74 .نقص تدريب المعلم على تخطيط أنشطة المنهج وتنفيذها 38
  

؛ إذ حصلت جميعها على درجة )36، 33، 35، 38، 34، 37، 32(وجود سبع مشكلات ) 4(من الجدول  يتضح
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أنشطة التعليم والتعلم كثيرة ومرهقة : وهي) عالية(موافقة 
للتلميذ وللمعلم، ضعف مشاركة التلاميذ في الأنشطة 
الصفية وغير الصفية، تراخي التلاميذ في المشاركة في 

دريب المعلم على تخطيط أنشطة أنشطة الدرس، نقص ت
المنهج وتنفيذها، الأنشطة المنزلية كثيرة ومربكة للتلاميذ، 
وقت الحصة لا يكفي لممارسة كافة الأنشطة، نقص قدرة 

وقد يرجع ذلك إلى عزوف . المعلم على تنفيذ الأنشطة

التلاميذ عن المشاركة في الأنشطة، وإلى ضعف في قدرة 
الأنشطة، وهو ما تؤكده نتائج  المعلم على توجيه ممارسات

 ).1997(سليطي دراسة ال

  
ـ نتائج مجال مشكلات البيئة التعليمية ووسائل 1-5

  :وتقنيات التعليم

  
 )5(جدول ال

  هوتقنيات ليمدرجة موافقة المعلمين على محور البيئة التعليمية ووسائل التع

 تتوىالمح  
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  الموافقة
قلة توافر الوسائل التعليمية التقليدية والتقنية اللازمة لتنفيذ   39

 .هجالمن
 عالية جدا 1 1.07  4.38

نقص قدرة معلم اللغة العربية على اختيار إعداد واستخدام  40
الوسائل التعليمية المناسبة لأهداف موضوعات المنهج 

 .المطور

 عالية 9 1.35 3.41

قصور في برامج تدريب المعلم على اختيار وإعداد واستخدام  41
 .ميةالوسائل التعلي

 عالية 8 1.28  3.62

عدم توافر معمل للغة لتدريب الطلاب على مهارات التواصل  42
 .ياللغو 

 عالية 7 1.28  3.91

التعليمية قصر وقت الحصة يحول دون تفعيل كافة الوسائل  43
 .اللازمة

 عالية 6 1.31  4.09

نقص التجهيزات المدرسية اللازمة لممارسة أنشطة التعليم  44
 .والتعلم في المنهج المطور

 عالية 4 1.19  4.18

افتقار مكتبة المدرسة للمراجع والمجلات والقصص الموازية  45
 .للمنهج

 عالية جدا 3 1.18  4.24

الصفية التي تتيح مجالا لممارسة قلة توافر الأنشطة غير  46
 .عيةاللغة الوظيفية في مواقف طبي

 عالية 5 1.33  4.15

قصور تجهيزات الفصول بأثاث يناسب وتنفيذ أنشطة التعليم  47
 .لموالتع

 عالية جدا 2 1.24  4.26

  
  ):5( يتضح من الجدول

 ،قلة توافر الوسائل : وهي 45، 47، 39برزت مشكلة
التعليمية التقليدية والتقنية اللازمة لتنفيذ المنهج، وقصور 
تجهيزات الفصول بأثاث يناسب وتنفيذ أنشطة التعليم 
والتعلم، وافتقار مكتبة المدرسة للمراجع والمجلات والقصص 

  .الموازية للمنهج

 41، 42، 43، 46، 44(كذلك ظهرت سبع مشكلات ،
يزات المدرسية اللازمة لممارسة نقص التجه: وهي) 40

أنشطة التعليم والتعلم، قلة توافر الأنشطة غير الصفية التي 
تتيح مجالا لممارسة اللغة الوظيفية في مواقف طبيعية، 
قصر وقت الحصة يحول دون تفعيل كافة الوسائل التعليمية 
اللازمة، وعدم توافر معمل للغة لتدريب الطلاب على 
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غوي، قصور في برامج تدريب المعلم مهارات التواصل الل
على اختيار وإعداد واستخدام الوسائل التعليمية، نقص قدرة 
معلم اللغة العربية على اختيار إعداد واستخدام الوسائل 

وقد . التعليمية المناسبة لأهداف موضوعات المنهج المطور
يرجع ذلك إلى نقص الإمكانات المادية المتوافرة في مدارس 

لك إن وجدت الإمكانات فقد يرجع إقرار المعلمين شرورة، كذ

بوجود مشكلات إلى ضعف اتجاههم واتجاه الإدارة المدرسية 
نحو استخدام الوسائل التعليمية وإنتاجها وبخاصة 

 . التكنولوجية

  
تقويم منهج اللغة نتائج مجال مشكلات أساليب  1-6

  :العربية المطور
  

 )6(ول الجـد

  درجة موافقة المعلمين على محور المشكلات المرتبطة بأساليب التقويم

 
 وىتـالمح

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  الموافقة
 عالية 1 1.19  4.03 .ةآليات التقويم المتضمنة في المنهج غير واضح  48

 متوسطة 6 1.18  3.38 .ةإعداد أدوات التقويم المطورة يمثل صعوب 49

 عالية 3 1.36  3.74 .همأساليب التقويم تفوق قدرات التلاميذ وتمثل صدمة ل 50

 عالية 4 1.53  3.71 .كثير من آليات التقويم غير واضحة لدى أولياء الأمور 51

 عالية 2 1.37  4 .يةافتقار أسئلة التقويم لقياس نواتج تعلم الجوانب الوجدان 52

أساليب التقويم مكلف في الوقت والجهد والمال للمعلم تطبيق  53
 .ذوالتلمي

 عالية 5 1.43  3.71

 متوسطة 7 1.10  3.35 .لةتقديم التغذية الراجعة لأداء التلاميذ شبه مستحي 54

نقص قدرة المعلم على تصحيح أداء التلاميذ على أدوات  55
  .التقويم

 متوسطة 9 1.06  3.09

 متوسطة 8 1.23 3.24 .جأسلوب التقويم الذاتي في المنه التلاميذ لم يعتادوا 56

  
  

. كشفت استجابات المعلمين عن وجود خمس مشكلات
آليات التقويم المتضمنة في : وهي) 53، 51، 50، 52، 48(

المنهج غير واضحة، افتقار أسئلة التقويم لقياس نواتج تعلم 
الجوانب الوجدانية، أساليب التقويم تفوق قدرات التلاميذ 
وتمثل صدمة لهم، كثير من آليات التقويم غير واضحة لدى 
أولياء الأمور، تطبيق أساليب التقويم مكلف في الوقت 

وقد يرجع ذلك إلى اعتياد . ال للمعلم والتلميذوالجهد والم
التلاميذ والمعلمين وأولياء الأمور على وسائل التقويم 

  .التقليدية
 

نتائج مجال مشكلات معلم منهج اللغة العربية  1-7
  :المطور
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 )7(جدول ال

  المرتبطة بمعلم المنهج المطوردرجة موافقة المعلمين على محور المشكلات 

 
 المحتوى

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  الموافقة
 عالية 9 99. 3.76 .قصور إعداد معلم اللغة العربية وفق مبادئ المنهج المطور  57

 عالية 11 1.02 3.50 .جنقص إلمام معلم اللغة العربية بفلسفة ومبادئ المنه 58

 متوسطة 18 1.27 2.97 .المعلم من مهارات اللغة العربية وفروعها ضعف تمكن 59

 متوسطة 13 1.10 3.35 .ضعف اقتناع المعلم بفلسفة المنهج المطور  60

 متوسطة 14 1.15 3.35 .غموض دليل المعلم لتدريس المنهج المطور  61

 عالية 4 1.19 4.03 .لارتفاع كثافة الطلاب في الفصو   62

 عالية 8 1.15  3.88 .يالتلاميذ على ممارسة مهارات التعلم الذاتضعف قدرة  63

 عالية 7 87. 3.91 .جقصور تدريب المعلم على التدريس وفق مبادئ المنه 64

 عالية 6 1.26 4 .يةكثرة مسئوليات المعلم وكثرة أعبائه غير التدريس 65

 عالية 3 1 4.09 .جكثرة عدد الحصص يحول دون تنفيذ المعلم آليات المنه 66

 متوسطة 15 1.33  3.24 .لماستخدام إستراتيجيات التدريس الحديثة يفوق قدرات المع 67

نقص قدرة المعلم على إدارة الصف في ضوء ممارسات   68
 .المنهج المطور

 متوسطة 17 1.38  3.09

 عالية 5 1  4.03 .طةصعوبة إدارة زمن الحصة في ضوء تعدد وتنوع الأنش  69

 عالية 10 1.19 3.56 .ةالتخطيط لأنشطة التعليم والتعلم المقترحصعوبة  70

 عالية جدا 1 83.  4.50 .ةنقص وسائل التعليم الحديث 71

نقص في قدرة المعلم على ممارسة مهارات التواصل  72
 .ذالاجتماعي الشفهي مع التلامي

 متوسطة 16 1.42  3.18

 عالية 12 1.38 3.50تدريس اللغة الاتجاه السلبي نحو الاتجاهات الحديثة في   73

 عالية جدا 2 1.16  4.41 غياب عامل التحفيز المادي والمعنوي لمعلم اللغة العربية 74

 

؛ )74، 71(رقم لتين ظهور مشك) 7(يتضح من الجدول 
نقص : ، وهما"عالية جدا"فقد حصلتا على درجة موافقة 

توافر وسائل التعليم الحديثة، غياب عامل التحفيز المادي 
وقد يرجع ارتفاع نسبة تلك المشكلات إلى . والمعنوي للمعلم

عدم ألفتهم : أن تطبيقه يعتريه صعوبات عديدة أهمها
خدامها؛ لمداخل المنهج الحديثة؛ وعدم كفاءة المعلمين لاست

حيث إنهم تعلموا اللغة وفق طرق ومناهج تقليدية؛ وهناك 
إن المسيرة الصحيحة في التعلم تؤدي إلى مسيرة : رأي يقول

وهو ما تتفق معه دراسة . صحيحة في تعليم الآخرين
نقص الكفاءة الداخلية "وقد يرجع إلى ). 1997سليطي، ال(

مال لبرامج الإعداد في الجامعات؛ الذي يتمثل في إه
" التطبيقات العملية مقارنة الاهتمام بالمعلومات النظرية

 ).2003، نصر(

  
  : ذمجال المشكلات المرتبطة بالتلمينتائج  1-8
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 )8(جدول ال

  درجة موافقة المعلمين على محور المشكلات المرتبطة بالتلميذ

 
 المحتوى

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  الموافقة
 عالية 10 1.04  4.06 .الاتجاه السالب لدى التلاميذ نحو اللغة العربية وتعلمها  75

 عالية جدا 5 91.  4.26 .شعور التلاميذ بصعوبة محتوى المنهج المطور76

 عالية 6 88.  4.12 .ضعف قدرة التلاميذ على التعلم وفق مبادئ المنهج المطور  77

 عالية 13 1.22  3.82 .ةاعتياد التلاميذ على إستراتيجيات التعلم التقليدي  78

اعتياد التلاميذ الحفظ وإهمال مهارات التفكير ومهارات حل   79
 .تالمشكلا

 عالية 11 1.07 4.06

 عالية 8 97. 4.09 .ذضعف المستوى الأداء اللغوي لدى التلامي  80

 عالية 9 87. 4.09 .ضعف ثقافة التلميذ العامة واللغوية81

 عالية جدا 4 79.  4.26 .نقص في قدرة التلميذ على التعلم الذاتي82

  عالية 12 1.19 3.97 .ذضعف مهارات الحوار لدى التلامي  83

 عالية 7 1.12  4.12 .عزوف التلاميذ عن ممارسة الأنشطة الصفية وغير الصفية84

 عالية جدا 3 94.  4.29 .الواحدوجود فروق فردية بين التلاميذ في الفصل 85

 عالية جدا 1 82.  4.59 .ازدحام الفصول بالتلاميذ  86

 عالية جدا 2 75.  4.44 .نقص قدرة أولياء الأمور على متابعة أداء التلميذ  87

 عالية 14 1.35  3.50 .كثرة الواجبات المنزلية التي ترهق التلميذ وتعوق الالتزام بها  88

 

 ):8(يتضح من الجدول 

  ؛ )76، 82، 85، 87، 86(برزت خمس مشكلات رقم
ازدحام الفصول بالتلاميذ، نقص قدرة أولياء : وهي

الأمور على متابعة أداء التلميذ، وجود فروق فردية بين 
التلاميذ، نقص في قدرة التلميذ على التعلم الذاتي، 

  .   شعور التلاميذ بصعوبة المحتوى
  كذلك حصلت باقي عبارات المحور على درجة موافقة

 – 4.12(ن حت بيبمتوسطات حسابية تراو ) عالية(
 .؛ مما يجعلها تمثل مشكلات بالنسبة للمعلمين)3.50

وقد يرجع وجود تلك المشكلات للقفزة التي مثلتها تلك 
المناهج والتي شعر بها المتعلمون قياسا بممارسات المناهج 
التقليدية؛ حيث الأدوار القائمة على التعلم الذاتي، وممارسة 

التفكير والحوار، وغيرها من الأنشطة الجديدة القائمة على 
عوامل، كنقص كفاءة المعلمين، ونقص أدوار أولياء الأمور 

  .ائموقدراتهم في متابعة أبن
  

نتائج مجال المشكلات المرتبطة بالإشراف التربوي   1-9
  :ةوإدارة المدرس
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 )9(جدول ال

  ةالمشكلات المرتبطة بالإشراف التربوي وإدارة المدرسدرجة موافقة المعلمين على محور 

 
 وىتـالمح

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
درجة   الترتيب  المعياري

  الموافقة
 متوسطة 5 1.13  3.24 .ةنقص في أعداد المشرفين في تخصص اللغة العربي  89

 متوسطة 4 1.28  3.35 .افتمسك بعض المشرفين بالأساليب التقليدية في الإشر  90

 متوسطة 10  1.20  2.94 .ينضعف التعاون بين المعلمين والمشرفين التربوي 91

 متوسطة 6 1.06  3.18 .نقص تقديم المشرف للدعم الفني اللازم للمعلم  92

نقص في قدرة المشرف على تقديم التوجيهات الفنية لآليات   93
 .تنفيذ المنهج

 متوسطة 3 1.23  3.38

 متوسطة 7 1.24  3.18 .ةمواز لتطبيق المناهج المطور قصور في تدريب المشرف   94

  متوسطة 9 1.26  3 .يةقلة زيارات المشرف التربوي لمعلم اللغة العرب 95
 عالية 2 1.20  3.88 .ضعف تشجيع إدارة المدرسة للمعلم على التطوير المهني 96

  متوسطة 8 1.28  3.15 .ضعف تعاون إدارة المدرسة مع المشرف التربوي 97
 عالية جدا 1 70.  4.59 .تكليف المعلم بأعباء إضافية إلى جانب أعباء التدريس 98

  
وهي ) 98(بروز مشكلة ): 9(يتضح من الجدول 

، "تكليف المعلم بأعباء إضافية إلى جانب أعباء التدريس"
ضعف تشجيع إدارة المدرسة للمعلم على "وهي ) 96(و

وقد يرجع بروز المشكلتين إلى كثرة  ".التطوير المهني
الأعباء الإدارية المكلفين بها، وضعف الدعم الفني المقدم 
لهم، ولقلة عدد المشرفين، وقلة الاهتمام بالتنمية المهنية 
للمعلمين، وقصور التخطيط في نقل المعلمين، وعدم توفير 

ة بأهمية الوسائل التعليمية، وضعف وعي الإدارة المدرسي

وتتفق هذه النتيجة . استخدام المعلم لطرق التدريس الحديثة
  .)2014، وحامد حسن،(مع نتائج 

 

هل تختلف استجابات : ـ للإجابة عن السؤال الثاني 2
المعلمين حول مشكلات تدريس منهج اللغة العربية 

لتحديد " ت"تم استخدام اختبار المطور تبعاً لمتغير النوع؟ 
ـ على كل نوع في استجابات عينة المعلميأثر متغير الن

  .ذلكيوضح ) 10(محور، وعلى الكلي، والجدول 
  

  )10(جدول ال
  لدلالة الفروق في استجابات المعلمين والمعلمات على مجالات استطلاع الرأي) ت(نتائج اختبار 

المتوسط   العدد  النوع  مجــالال
  الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
  الدلالة  )ت(

  .مشكلات مرتبطة بأهداف المنهج المطور
  غير دال 0.489 7.93  30.42  12 ذكر
 7.35  29.09 22  أنثى

 .ىمشكلات مرتبطة بالمحتو 
 0.05 2.083 10.69  46.83 12 ذكر

 8.62  39.82 22  أنثى لصالح المعلمين
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المتوسط   العدد  النوع  مجــالال
  الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
  الدلالة  )ت(

 .مشكلات مرتبطة بإستراتيجيات التدريس
 غير دالة 1.674 6.56  30.33 12 ذكر

 5.45  26.82 22  أنثى

 .ممشكلات مرتبطة بأنشطة التعليم والتعل
 غير دالة 0.385 5.96  28.50 12 ذكر

 7.35  29.45 22  أنثى

مشكلات مرتبطة بالبيئة التعليمية ووسائل 
 .يموتقنيات التعل

- 8.96  30.75 12 ذكر

3.838 

0.01  
 3.96  39.23 22  أنثى لصالح المعلمات

 .ممشكلات مرتبطة بوسائل وأساليب تقوي
- 5.24  32.17 12 ذكر

0.043 

 غير دالة

 7.60  32.27 22  أنثى

 .ممشكلات مرتبطة بالمعل
 غير دالة 0.580 11.12  67.67 12 ذكر

 11.03  65.36 22  أنثى

 .ذمشكلات مرتبطة بالتلمي
- 7.37  53.75 12 ذكر

2.150 

0.05 

 7.94  59.73 22  أنثى لصالح المعلمات

مشكلات مرتبطة بالإشراف والإدارة 
 .يةالمدرس

  غير دالة 1.862 6.06  37.00 12 ذكر
 7.74  32.18 22  أنثى

 يالكل
 غير دالة 0.205 44.44  57.42 12  ذكر

 48.51  353.95 22  أنثى

  
 ):10(يتضح من الجدول 

  بين المعلمين ) 0.05(وجود فرق دال عند مستوى
، "المحتوى: "والمعلمات في استجاباتهم على مجال

  .لصالح المعلمين
وقد يرجع ذلك إلى أن الذكور أقل قدرة على الاستجابة 
للجديد مقارنة بالإناث، زيادة على ذلك كثير من المؤشرات 

  .لذكورأن الخريجات من الإناث أكثر تفوقا من ا تؤكد
  على مجال ) 0.05(وجود فرق دال عند مستوى

البيئة التعليمية "في مجال ) 0.01(ومستوى ". التلميذ"
 . لصالح المعلمات" ووسائل وتقنيات التعليم

وقد يرجع ذلك إلى ارتفاع طموح وحرص المعلمات 
لاستخدام وسائل وتقنيات التعليم المقترحة في خطة المنهج 

اتهن من أداء التلميذات والحرص المطور، وكذلك في توقع
 . على مستقبلهن التعليمي

  لا يوجد فرق دال إحصائيا بين المعلمين والمعلمات
على الدرجة الكلية للاستطلاع، وكذلك على المحاور 

  ).الأول والثالث والرابع والسادس والسابع والتاسع(
تطابق محتوى المنهج المطور ى قد يرجع ذلك إلو

دريس، وأساليب التقويم، والأنشطة، وتشابه وإستراتيجيات الت
أدوار المشرفين وما يرتبط بها من مشكلات، وتشابه مهام 
الإدارة ومشكلاتها؛ وتشابه ظروف وإمكانات المدارس؛ مما 

وهو . ترتب على كل ذلك تقارب آراء المعلمين من الجنسين
، وعلي وعبد الحكيم )2011(ما يتفق مع دراسة عبد المجيد 

)2013(. 

  
ما اتجاهات معلمي : ـ للإجابة عن السؤال الثالث3  

اللغة العربية نحو تدريس محتوى منهج اللغة العربية 
  المطور؟

تم حساب المتوسط والانحراف المعياري ودرجة الموافقة 
لاستجابات المعلمين على كل بعد من أبعاد مقياس الاتجاه 

  .نتائجيبين هذه ال) 11(وعلى المقياس ككل، والجدول 
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  )11(جدول ال
  درجة موافقة المعلمين على محاور مقياس الاتجاه

المتوسط   بعـــدال  م
  الحسابي

الانحراف 
  درجة الموافقة  المعياري

 متوسطة  6.87  39.00  .طبيعة منهج اللغة العربية المطور  1

  عالية  6.71  37.76 .المطورالأهمية التربوية لمنهج اللغة العربية   2

  متوسطة  4.41  23.38 .منهج اللغة العربية المطورالاستمتاع بتدريس   3

منهج اللغة العربية ريس الثقة في القدرة على تد  4
 .المطور

 عالية  6.50  31.85

 عالية  4.10  25.53 .الرضا عن تدريس منهج اللغة العربية المطور  5

  متوسطة  5.68  24.12 .اللغة العربية المطورالمكانة الاجتماعية لمنهج   6

 متوسطة  23.94  181.65  ــيالكل

  
  ):11(يتضح من الجدول 

  موافقة المعلمين بدرجة عالية ومتوسطة على أبعاد
المقياس كل على حدة، وعلى المقياس ككل؛ مما يعني 
وجود اتجاهات إيجابية لدى معلمي اللغة العربية نحو 

وهو ما يتفق ونتائج دراسة . تدريس المنهج المطور
 ,Dickens)نز، ودراسة ديكي(Jakson, 2000)جاكسون 

2000).  
  الأهمية التربوية لمنهج اللغة : "ر هيبرزت ثلاثة محاو

الثقة في القدرة على تدريس منهج "و" العربية المطور
الرضا عن تدريس منهج اللغة "، و"اللغة العربية المطور

 ".العربية المطور

وقد يعزى ارتفاع درجة المعلمين على هذه المحاور إلى 
قناعة المعلمين بفلسفة المنهج المطور، والإيمان بأهمية 
تطوير أدوارهم اللغوية التي تتماشى مع مقتضيات العصر 

وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت له دراسة باتيلز . الحديث
)Patelis, 1997 ( حيث أكدت رضا المعلمين عن منهج فنون

 . اللغة المتكامل

  طبيعة منهج اللغة العربية ("حصلت بقية المحاور
العربية  الاستمتاع بتدريس منهج اللغة"، و"المطور
المكانة الاجتماعية لمنهج اللغة العربية "، و"المطور

على درجة موافقة  -، وكذلك المقياس ككل ")المطور
ويتفق البحث في هذه النتيجة مع دراسة . متوسطة

التي أكدت أن اتجاهات المعلمين ) 1995، منصور(
  .سلبية نحو خطة التطوير التربوي

لمنهج؛ إلى أن قد يعزى بروز مشكلات تدريس هذا او 
معلمي اللغات في مناطق عديدة من العالم يعانون ضعفا 
في القدرة على القيام بإجراء التكامل بين فنون اللغة في 

مع أنه أهم مرتكزات المنهج ) 2003نصر، (مواقف التدريس 
يعتقدون أن مثل هذه "كما أن معظم المعلمين . المطور

لإحلال الأساليب  التحركات ثورية، وهم يفتقرون إلى الثقة
ففي حين يفضل بعض ... الجديدة محل تعليمهم التقليدي

من التكامل يحدث  علمين المدخل التكاملي؛ فإن قليلاً الم
  .(Smith, 1997)م فعليا في تعليمه

  
هل تختلف استجابات : ـ الإجابة عن السؤال الرابع 4

المعلمين على مقياس الاتجاه نحو تدريس منهج اللغة 
" ت"تم استخدام اختبار العربية المطور تبعاً لمتغير النوع؟ 

لتحديد أثر متغير النوع في استجابات عينة المعلمين على 
  .ذلكيوضح ) 12(وجدول . مقياس الاتجاه
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  )12(جدول ال
  لدلالة الفروق في استجابات المعلمين والمعلمات على مقياس الاتجاه) ت(نتائج اختبار 

  
المتوسط   العدد  النوع  بعـــدال

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

قيمة 
  الدلالة  )ت(

  
1

  
  .طبيعة منهج اللغة العربية المطور

 4.85  36.50  12 ذكر
-1.60 

غير 
 7.51  40.36 22 أنثى دالة

 

2

  
  .الأهمية التربوية المنهج المطور

 9.33  37.33 12 ذكر
-0.27 

غير 
 6.10  38.00 22 أنثى دالة

 

3

  
  .الاستمتاع بتدريس المنهج المطور

 3.79  22.00 12 ذكر
-1.37 

غير 
 3.84  24.14 22  أنثى دالة

 

4

  
تدريس المنهج  الثقة في القدرة على

  .المطور

 8.73  29.75 12 ذكر

-1.41 
غير 
 4.75  33.00 22 أنثى دالة

 

5

  
  .الرضا عن تدريس المنهج المطور

 5.35  23.92 12 ذكر
-1.75 

غير 
 3.02  26.41 22 أنثى دالة

 

6

  
  .المكانة الاجتماعية للمنهج المطور

 5.58  22.42 12  ذكر
-1.30 

غير 
 5.64  25.06 22 أنثى دالة

 

  الكلي
 25.03  171.92 12 ذكر

-1.81 
غير 
 23.52  186.95 22 أنثى دالة

  
عدم وجود فرق دال بين ): 12(يتضح من الجدول 

المعلمين والمعلمات في أبعاد المقياس كل على حده، وعلى 
الجنس إلى وقد يرجع عدم وجود أثر لعامل . المقياس ككل
أن طبيعة اللغة العربية وأهميتها في العملية : حقيقة مفادها

التعليمية والحياة ــــ ليست محل خلاف بين المعلمين بغض 
النظر عن الجنس، كما أن هناك اتفاقا على ضرورة التنمية 

وتؤيد . المهنية للمعلم بما يتوافق مع المستجدات التربوية
). 1996(، والأسمر )1993(هذه النتيجة دراسة أبو هلال 

التي أظهرت ) 2003(في حين تختلف مع دراسة نصر 
تفوق الإناث في الاتجاه نحو المنحى التكاملي، ودراسة 

التي أظهرت وجود أثر لعامل الجنس لصالح ) 2000(محمد 
، ودراسة أبو شنب )1995(وكذلك دراسة منصور  .المعلمات

)1994.( 

  
هل توجد علاقة : ـ الإجابة عن السؤال الخامس 5

ارتباطية بين اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو تدريس 
منهج اللغة العربية المطور بالمرحلة المتوسطة بالمملكة 

  العربية السعودية والمشكلات التي يواجهونها في تدريسه؟
  .نتم ذلك بحساب معامل ارتباط بيرسون بين المتغيري
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  )13(جدول ال
  العلاقة الارتباطية بين اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو تدريس المنهج المطور ومشكلات تدريسه

   معامل ارتباط بيرسون  ن  المتغير  م

 مشكلات تدريس المنهج المطور   

 )كلي(

الاتجاه نحو تدرس المنهج المطور 
 )كلي(

مشكلات تدريس المنهج  1
  )كلي(المطور 

34  1  -0.141 

  
وجود علاقة ارتباطية سالبة ) 13(يتضح من الجدول 

بين تقديرات المعلمين على استطلاع آرائهم حول مشكلات 
تدريس المنهج المطور، وتقديراتهم على مقياس الاتجاه نحو 
تدريسه، وقد يرجع ضعف تلك العلاقة إلى إقرار المعلمين 

 فيبوجود مشكلات تواجههم أثناء تدريس المنهج، الذي أثر 
استجاباتهم على مقياس الاتجاه، ونتيجة لوعي المعلمين 
واقتناعهم بضرورة التطوير؛ كل ذلك حسن من اتجاههم 

ث ويتفق البحث في ذلك مع دراسة سمي. نحو هذا المنهج
)1997 (Smith,.  

 

ترح التوصيات نق من خلال النتائج السابقة،: التوصيات
  :الآتية

  :وعناصرهتوصيات خاصة بالمنهج المطور  -1
خفض سقف الطموحات في مجال الأهداف؛ حتى  -

  .يتيسر تحقيقها
تقليل المعلومات في محتوى الموضوعات المقدمة في  -

 .المنهج

 .ربط المحتوى بحياة الطلاب وميولهم واحتياجاتهم -

 .الاهتمام بتوفير التقنيات والوسائل اللازمة للتدريس -

 صياغة الأنشطة بمستوى يناسب إمكانات المعلمين -
 .والتلاميذ

توفير مشرف تربوي للتقويم لمساعدة المعلمين في  -
 .التقويم

 :توصيات للمعلم -2

تطوير مقررات إعداد المعلم، وبخاصة مقرر طرق  -
 .التدريس

  .تقليل النصاب التدريسي للمعلمين -
تطوير أدلة تدريس لتقدم نماذج لتنفيذ الأنشطة  -

 .وتقويمها

أبعاد المنهج عقد ورش تدريبية دورية للتدريب على  -
 .وعناصره

ضرورة أن يقتصر تدريس المناهج المطورة على معلمين  -
  .متدربين

توفير زيارات ميدانية للمعلمين لمعلمين خبراء بالمناهج  -
 .ةالمطور 

-  

 :توصيات للتلميذ -3

توظيف الإعلام لتوعية التلاميذ بدور المنهج المطور  -
 .في بناء شخصياتهم

التلاميذ عند تأليف المناهج، مراعاة الفروق الفردية بين  -
 .وتنفيذها، وتقويمها

ضرورة تشجيع المعلم للتلاميذ على المشاركة الصفية  -
 .وغير الصفية

العمل على تنمية الاتجاهات الايجابية لدى التلاميذ  -
 .نحو دراسة اللغة العربية

 

 :توصيات للمشرف التربوي ومدير المدرسة -4

 .حتياجاتهم الفعليةالعمل على متابعة المعلمين وحصر ا -

 .تفعيل الزيارات الصفية التبادلية بين المعلمين -

  
من خلال النتائج والتوصيات تقترح البحوث : المقترحات

 :الآتية

إجراء دراسة مماثلة على معلمي اللغة العربية  -
  . الابتدائية والثانوية: بالمرحلتين

تقييم واقع تدريب معلمي اللغة العربية على المنهج  -
 .المطور
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  .تقييم واقع الإشراف التربوي بالمملكة العربية السعودية -
تصميم برنامج لتدريب معلمي اللغة العربية على تدريس  -

  .ةالمناهج المطور 

  
  

  المراجع
References 

 
كتاب اللغة العربية للصف التكامل في  .)1992( .أبو حرام، إيمان

رسالة  .ةدراسة تقويمي: تجاهات المعلمين نحوهاالخامس الابتدائي و 
  . ، جامعة سوهاج، كلية التربيةماجستير غير منشورة

اتجاهات معلمي الصفين الأول والثاني ). 1994(. أبو شنب، نداء
في مديرية عمان الكبرى الثانية نحو التطوير التربوي  يينالأساس

رسالة ماجستير غير  .مةونحو البرامج التدريبية أثناء الخد
 . عمان ة،الجامعة الأردني ة،، كلية التربيمنشورة

دراسة تحليلية تقويمية للكتب المطورة لمادة ). 2008(. أبو العلا، نانيس
المرحلة الابتدائية المطبقة الرياضيات للصفوف الثلاثة الأولى من 

مجلة تربويات . حديثا في مصر في ضوء آراء معلمي الرياضيات
  .195-61، )11(، الرياضيات
اتجاهات المعلمين نحو النشاطات المرافقة . 1993)(. أبو هلال، عمر

للمناهج في المدارس الثانوية في وزارة التربية والتعليم في محافظة 
جامعة اليرموك، إربد، ة، منشور رسالة ماجستير غير .إربد

  . الأردن
دراسة اتجاهات معلمي العلوم في مدارس . )1996(. الأسمر، ناصر
. ابلس للمرحلتين الأساسية والثانوية نحو تقنيات التعليمنمحافظة 

، جامعة النجاح الوطنية، نابلس، رسالة ماجستير غير منشورة
  .فلسطين

التعبير الشفوي في المرحلة  عوقات تعليمم. )2010(. البشري، محمد
المتوسطة من وجهة نظر المشرفين والمشرفات والمعلمين 

مجلة جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في  .والمعلمات
  .54-15، )14(ة، السعودية، العلوم الإنسانية والاجتماعي

إعداد المعلم في مصر الواقع والطموح، . )1995(. مدحجي، أح
دراسات  .تهتطوير إعداد المعلم وتدريبه ورعايالمؤتمر القومي ل

، الجمعية المصرية للتنمية )13(مقدمة لورشة العمل التحضيرية 
 .هرةالقا ،يموالطفولة بالتعاون مع وزارة التربية والتعل

التحديات التي تعوق المناهج ). 2014(. انيحسن، حمودة؛ وحامد، ه
المطورة في الرياضيات والعلوم من وجهة نظر المعلمين بالمرحلة 

مجلة دراسات عربية في . المتوسطة في المملكة العربية السعودية
  .108 – 87يونيو، ) 50(، التربية وعلم النفس

اتجاهات طلاب كليات المعلمين في المملكة  .)1423( .مالراشد، إبراهي
. عربية السعودية نحو مهنة التدريس وعلاقتها ببعض المتغيراتال

، مجلة جامعة الملك سعود للعلوم التربوية والدراسات الإسلامية
15 )1( ،57 – 1.  

مبررات التفكير في منهج تربوي معاصر في ). 2008(. سالم، كوثر
المؤتمر العلمي العشرون للجمعية المصرية  ة،ظل الهوية الثقافي

يوليو،  )2(مناهج التعليم والهوية الثقافية  يس،وطرق التدر  للمناهج
793-837.  

مشروع (المنهج الشامل في اللغة العربية  .)1997( .مدةالسليطي، ح
  .40-47 ،سبتمر) 11(، قطر، مجلة آفاق تربوية .)وتجارب
تجاهات الطالب المعلم فى كلية التربية بأبها ا. )1990(. يىسليمان، يح

المؤتمر العلمي الثاني للجمعية المصرية  .التدريسنحو مهنة 
  . ، يوليو3، جللمناهج وطرق التدريس

مشكلات تدريس مقرر العلوم للصف الأول ). 2013( .الشمراني، سعيد
مجلة  .ةالابتدائي في محافظة الخرج بالمملكة العربية السعودي

  .158 - 113، )142(، مصر، القراءة والمعرفة
أزمة المعلم وكليات التربية دراسة تحليلية  .)2000( .الشناوي، أحمد

، العدد الأول، يناير، مجلة كلية التربية بالإسماعيلية .يةوميدان
15-71.  

رؤى تربوية حول إعداد المعلم وتوحيد ). 2000( .االلهعبد الجواد، عبد 
الدور  بحث مقدم إلى المؤتمر العلمي الثاني ه،مصادرة إعداد

 كلية التربية جامعة .ربي في مجتمع الغدالمتغير للمعلم الع
  .834- 827 ،أبريل )2( 20 -18، أسيوط

الصعوبات التي  .)2012( .عبد الدايم، خالد؛ وعبد الرحيم، حمدان
تواجه معلمي اللغة العربية في المدارس الثانوية بمديرية التربية 

مجلة جامعة القدس المفتوحة  .ةوالتعليم بمنطقة شمال غز 
- 34 ،)4) (1( سطين،فل، يةوالدراسات التربوية والنفس للأبحاث

72. 

شكلات تدريس مادة الرياضيات في م. )2011( .عبد المجيد، عبد االله
 ، دراسات تربوية بالسودان. المرحلة الثانوية بمحلية الدويم

12)24( ،34-69.  
البحث العلمي مفهومة وأدواته . )2001( .رونعبيدات، ذوقان وآخ

 .عدار الفكر للنشر والتوزي ،عمان .ليبهأسا

تقييم محتوى كتب الرياضيات . )2013(. علي، حسن والشهري، محمد
المطور بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية في ضوء 

 - 41، أبريل، )1(16 ، مجلة تربويات الرياضيات. NCTMمعايير 

1. 

يس محتوى مشكلات تدر ). 2013( .سنعلي، حسن وعبد الحكيم، ح
الرياضيات المطور بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية 
. من وجهة نظر المعلمين والمشرفين واتجاهاتهم نحو تدريسه

أكتوبر، ، )4( 29جامعة أسيوط،  ،ةالمجلة العلمية لكلية التربي
24-67.  

ضية التحديث في التعليم العالي في جمهورية ق). 1999( .ينعلي، حس
رؤية (مؤتمر جامعة القاهرة لتطوير التعليم الجامعي  .ةالعربي مصر

 .مايو24  - 22من ) لجامعة المستقبل

منهج العلوم المطور ومعوقات تطبيقه من . )2012(. العنزي، جواهر
مجلة دراسات . "وجهة نظر المعلمات بالمملكة العربية  السعودية

  .349- 331 ،)31( ة،، السعوديعربية في التربية وعلم النفس
لأدوار اللغوية المستقبلية لمعلم اللغة العربية ا. )1999(. رقناوي، شاك

ندوة . يراتومدى إدراكه وممارساته لها في ضوء بعض المتغ



 

   نحو تدريسهم المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظر المعلمين واتجاهاتهفي  مشكلات تدريس منهج اللغة العربية المطور

 

  296  

واقع ورؤى تحديات ال ،دةالمعلم في دولة الإمارات العربية المتح
الانتساب الموجه، جامعة الإمارات العربية  ة،المستقبل، كلية التربي

 .146-125عين، ال ة،المتحد

دراسة أثر اتجاه المعلم نحو مهنة التدريس . )2000(. محمد، محمد
وخبرته في تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي واتجاههم نحو 

، مجلة كلية التربية بجامعة بنها. مادة الرياضيات بدولة البحرين
10 )45( ،224-259. 

آرام  ،، عمانهارات اللغة العربيةم. )1994( .االلهمصطفى، عبد 
  .للدراسة والنشر والتوزيع

مستوى استخدام مدخل وظائف اللغة في ). 2013. (المنذري، ريا
تدريس اللغة العربية في مرحلة التعليم ما بعد الأساسي بسلطنة 

التربوية المجلة العربية للدراسات  .صيةدراسة تشخي، انعُم
 .129-103، )4( ية،والاجتماع

هات المعلمين والمشرفين ومديري اتجا). 1995( .اممنصور، عص
. المدارس الثانوية في عمان نحو برامج خطة التطوير التربوي

  .، الجامعة الأردنية، عمان، الأردنرسالة ماجستير غير منشورة
الاتجاهات الحديثة في التكامل بين القراءة  .)2003( .موسى، مصطفى

مجلة البحث في التربية وعلم النفس  .غةوالاستماع في تعلم الل
  .67 - 1، 4)( 16جامعة المنيا، ، ةبكلية التربي

 Sep. 2014 www.cpfdc.gov.sa\ at. الموقع الشامل لتطوير المناهج

available " 

مقدمة  المؤتمر العلمي السابع عشر للجمعية ). 2005. (الناقة، محمود
مناهج التعليم والمستويات : المصرية للمناهج وطرق التدريس

  ).26-27(يوليو من  ،)1(القاهرة  ،المعيارية
اتجاهات معلمي اللغة العربية في سلطنة  .)2003( .اننصر، حمد

لتدريس وعلاقة ذلك بعدد عمان نحو استخدام المنحى التكاملي في ا
، كلية التربية، جامعة المجلة العلمية .ةمن المتغيرات ذات الصل

  .115 -70، )1(19  اليرموك،
وثيقة منهج ). 1428( .وزارة التربية والتعليم بالمملكة العربية السعودية

 ام،اللغة العربية في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة في التعليم الع
 .الرياض

 .الأردن ،، عمانالإطار العام للتقويم). 2003( .موزارة التربية والتعلي
Abdelgawwad, A. (2000). Educational Visions on Teacher 

Preparation, (in Arabic). Second Conference of College 

of Education, Assuit University: The Changing Role of 

Tomorrow's Teacher, 18-20 April, 827-834. 

Abuealela, N. (2008). Analytical Evaluative Study of the 

Math Textbooks of the First 3 Grades in Egypt in Light 

of Math Teachers’ Views, (in Arabic). Education of 

Math Journal, 11, 51-195. 

Abu Ehram, E. (1992). Optimality of the Arabic 

Language Book for the Fifth Grade and Teachers’ 

Attitudes towards It: Evaluation Study, (in Arabic). 

Unpublished Master Thesis, Soohaj University, Faculty 

of Education.                

Abu Helal, O. (1993). Teachers’ Attitudes towards the 

Accompanying Activities of the Curricula in 

Secondary Schools at the Ministry of Education in 

Irbid Governorate, (in Arabic). Unpublished Master 

Thesis, Yarmouk University, Irbid, Jordan. 

Abu Shanab, N. (1993). Attitudes of First and Second 

Grade Teachers in Amman towards Educational 

Development and In-service Training, (in Arabic). 

Master Thesis, College of Education, University of 

Jordan. 

Alanzy, G. (2012). The Obstacles of Teaching the 

Developed Science Curriculum in Teachers’ Views in 

KSA, (in Arabic). Arabic Studies in Education and 

Psychology, 1 (31), 331-349. 

Alasmar, N. (1996). The Study of Science Teachers 

Attitudes in Nablus Governorate Schools for Primary 

and Secondary Stages toward Learning Techniques, 

(in Arabic). Unpublished Mater Thesis, An-Najah 

National University, Nablus, Palestine. 

Albshry, M. (2010). Obstacles of Teaching Oral 

Expression in Teachers’ and Supervisors’ Views, (in 

Arabic). Mohamed Bin Saud Islamic University, 14, 15-

54. 

Almonzry, R. (2013). Level of Using Language Functions 

Approach in Teaching Arabic in Post – Elementary 

Stage in Oman Sultanate, Diagnostic Study, (in Arabic). 

Arabic Journal for Social and Educational Studies, 4, 

103-139. 

Alnaqa, M. (2005). Introduction of the 17th Conference of 

Egyptian Association of Curricula and Methods of 

Teaching, Education Curricula and Standardized 

Levels, (in Arabic). Cairo, 26-27 July.  

Alrashed, I. (1423 A.H.). Attitudes of Students’ Colleges’ 

Teachers in Saudi Arabia towards the Teaching 

Profession and Its Relationship with Some Variables, (in 

Arabic). Journal of King Saud University for 

Educational Sciences and Islamic Studies, 15 (1), 1-

57. 

Alselety, H. (1997). Comprehensive Curriculum in Arabic 

(Project and Experiences), (in Arabic). Journal of 

Afaq-Educational, (11) September, 40-47. 

Alshamarany, S. (2013). Problems of Teaching Science to 

First Graders in Al-Kharj in KSA, (in Arabic). Reading 

and Knowledge Journal, 142, 113-158. 

Alshinawy, A. (2000). Crisis of Teachers and Colleges of 

Education: Analytical Field Study, (in Arabic). Journal 

of Ismailia College of Education, 1, 15-71. 

Aly, H. and Abdel-Hakim, H. (2013). The Problems of 

Teaching Mathematics Developed Content from the 



 

 2016 ،2، العدد 11المجلّد                                                                                             جامعة طيبة للعلوم التربوية مجلة

 

 297    جميع الحقوق محفوظة –كلية التربية  –جامعة طيبة.  

Teachers' and Supervisors' Points of View and Their 

Attitudes towards Teaching in Elementary Stage in 

Saudi Arabia, (in Arabic). The Scientific Journal of the 

College of Education, Assiut University, 29 (4), 24-67. 

Aly, H. (1999). Modernization Issue in Egyptian Higher 

Education, (in Arabic). Cairo University Conference, 

Vision of University Future, 22-24 May. 

Argo, D. (1995). A Study of Achievement of Sixth Grade 

Students in an Integrated Language Arts Program. 

Fort Hays State University, Kansas. Ask Erik, No:  ED 

384048. 

Bramald, R., Hardman, F. and Leat, D. (1995). Initial 

Teacher Trainers and Their Views of Teaching and 

Learning. Teacher and Teaching Education, 11 (1). 

Bush, B. (1994). Integrated Language Arts: Curriculum 

Redesign in Teacher Training. Ask Eric, No: 

ED377186. 

Dickens, M. (2001). Interpretive Study on the Perception of 

Students and Teachers of the Role of Their Education. 

D.A.I., A61 / 08, 306, Feb. 

Hassan, H. and Hamed, H. (2014). Challenges Impeding 

Developed Curricula in Math and Science from the Point 

of View of Teachers in Middle Stage in Saudi Arabia, 

(in Arabic). Journal of Arab Studies in Education and 

Psychology, 50, 87-108. 

Hegy, A. (1995). Preparing the Teacher in Egypt: The 

Actual Reality and Hope, (in Arabic). The National 

Conference of Teacher Preparation and Training, 

Egyptian Society for Childhood and Development in 

Cooperation with the Ministry of Education, Cairo. 

Jackson, A. (2000). An Investigation of Teachers’ 

Perceptions Concerning the Implementation of 

Performance-based Curriculum and State Assessment 

Requirements throughout Southeast Missouri School 

Districts. D. A. I., A 61/055, 1692. 

Mustafa, A. (1994). Arabic Language Skills, (in Arabic). 

Amman: Aram for Publishing. 

Parnes, A. (1995). Integration of the Language Arts and 

Teacher Training: An Examination of Speech 

Communication Instruction in High School English 

Classrooms, Eric, Ej 517582. 

Patelis, S. (1997). Developing Classroom Assessment 

Tasks Based on Language Arts Curriculum; An In-

service Approach> http//Orders. Edrs. Com/ members/ 

sp. Cfm? An, ED 414338. 

Qinawy, S. (1999). The Future Linguistic Roles of Arabic 

Teacher in Light of Some Variables, (in Arabic). 

Teacher Symposium, in UAE, College of Education, 

Alain, UAE. 

Salim, K. (2008). Rational for a Contemporary 

Educational Curriculum in Light of Cultural 

Identity, (in Arabic). 20th Conference of Egyptian 

Association of Curricula and Methodology: Curricula 

and Cultural Identity. Jul., 793-837. 

Schmidt, W. (1986). The Uses of Curriculum Integration in 

Language Arts Instruction. A study of Six Classrooms. 

Journal of Curriculum Studies, 17 (3), 305, Jul.-Sep. 

Smith, C. (1997). Integrating the Language Arts. Eric 

Digest, No. ED402629, 1-3. 

Suliman, Y. (1990). Attitudes of Student Teacher towards 

Teaching Profession, (in Arabic). Second Conference 

of Egyptian Association of Curricula and Methodology, 

Vol. 3. 

Tomas, R. (2002). Evaluating Our Pretty Language 

Textbook of Sixth Graders in Palestine and Their 

Attitudes towards Speaking. Master Thesis, Islamic 

University, Gaza. 

 
 
  



 

   نحو تدريسهم المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظر المعلمين واتجاهاتهفي  مشكلات تدريس منهج اللغة العربية المطور

 

  298  

 

Teachers’ Perspectives and Concerns vis-à-vis the Optimized* Arabic Curriculum 
Implemented in Saudi Intermediate Schools and their Attitudes towards Teaching It** 

 

Hamada K. F. Khalifa1 and Mohammed H. A. Al-Shehri 2 

 

1. Assistant Professor, College of Arts and Sciences (Shroura), Najran University, Kingdom of Saudi Arabia. 

2. Assistant Professor, College of Arts and Sciences (Shroura), Najran University, Kingdom of Saudi Arabia. 
 

Abstract 

This study was conducted to identify concerns related to teaching the optimized version of 

Arabic curriculum in Saudi intermediate schools. It investigates teachers’ viewpoints and 

attitudes towards this curriculum and teaching it. Using descriptive analytical approach, the 

researchers developed and administered two questionnaires to a population sample of 34 

teachers (men and women). The purpose of the first tool was to determine teachers’ opinions 

regarding the problems of teaching the optimized curriculum; the second one attempted to 

measure teachers’ attitudes towards teaching it. Findings indicated the presence of 54 issues 

that could be classified into nine major areas; namely: objectives, content, teaching methods, 

teaching aids and technologies, activities, assessment/evaluation, student, teacher, educational 

supervision and school administration. Though overall results showed no statistically 

significant differences that could be attributed to the gender factor, divergences were found in 

three variables; namely: “content” in favor of men, but “student and teaching aids and 

technologies” in favor of women. Regarding teachers’ attitudes, findings have revealed no 

statistically significant differences that can be attributed to the gender factor, but have 

confirmed the presence of positive attitudes towards teaching the optimized curriculum as a 

whole and in each of the nine variables. Nonetheless, analysis identified the presence of minor 

negative correlation in teachers’ estimations and viewpoints vis-à-vis the problems pertaining 

to the curriculum and teaching it. 

Keywords: Teaching Issues, Curriculum development, Teachers’ attitudes, Public schools. 

* Optimized curriculum is a program of study developed by the Saudi Ministry of Education in an 
attempt to modernize its public school study programs. It is implemented only in a selected number 
of Saudi schools. In Arabic, it is referred to as (Motawwar). 

** This paper is sponsored by the Deanship of Research, Najran University, No.NU/ SHED13/51. 
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  على دافعية التعلم لدى الطلاب المكفوفين في الأردن وأثرهاالتكنولوجيا المساندة استخدام درجة 

  لين حكم وصفي الحطاب

  ز،سطام بن عبد العزيالأمير  جامعةكلية العلوم التربوية،  قسم الإرشاد وعلم النفس التربوي،د، مساعال علم النفس التربوي أستاذ
  .الرياض، المملكة العربية السعودية

  

  16/5/2016: قُبل بتاريخ    7/1/2016: عُدل بتاريخ    29/4/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
المكفوفين، وذلك من خلال اختيار عينة  جانبمن  المساندة استخدام التكنولوجيا بالكشف عن درجةالدراسة نى هذه تع

 في مؤسسات التعليم الخاصة بالمكفوفين في) 11-9(طالباً وطالبةً من المكفوفين في الفئة العمرية ) 60(مكونة من 
مستخدمي التكنولوجيا، وغير (مجموعتين  إلىوالعمل على تقسيم العينة  ،2013/2014في العام الدراسي  عمان ومأدبا
كما  .طالباً وطالبةً ) 30(البالغ عددهم  ، وإجراء المقابلة مع المكفوفين مستخدمي التكنولوجيا)تكنولوجيامستخدمي ال

الدراسة إلى مقارنة الفروق في الدافعية للتعلم لدى المجموعتين من خلال تطبيق مقياس الدافعية للتعلم على  تهدف
المكفوفين كانت  جانبمن  لوجيا اللمسية الأكثر استخداماً ارت النتائج إلى أن التكنو أش. جميع أفراد عينة الدراسة

فهو جهاز  قلها استخداماً أالتي تستخدم تطبيقات بريل، ثم آلة بيركنز، وأما  اتهالمخرز واللوح، ثم برامج الحاسوب ومعد
تب الناطقة، ثم برنامج الأشرطة والمسجلات، ثم الك فكان أكثرها استخداماً  سمعية،أما بالنسبة للتكنولوجيا ال .بتكونو الأ

كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً في متوسط درجات . برنامج فيجو بريل فكان قلها استخداماً أإبصار، وأما 
وغير مستخدمي التكنولوجيا، وجاءت الفروق لصالح المكفوفين مستخدمي  مي التكنولوجيادافعية التعلم للطلاب مستخد

استخدام التكنولوجيا إجراء المزيد من الدراسات حول موضوع منها  مجموعة توصياتإلى  دراسةال وتوصلت .االتكنولوجي
 في توفير التكنولوجيا المساندةالعمل على لقلتها، و  نظراً المساندة وأثرها على دافعية التعلم لدى الطلاب المكفوفين 

ن العمل على تأهيل المعلميوب، و تزال دون المستوى المطل التربية الخاصة ومراكزها في الأردن لأنها لا دارسم
العمل على التكنولوجيا المساندة، و لمساعدتهم في كيفية التعامل مع  التربية الخاصة ومراكزهافي مدارس  والمعلمات

ب المكفوفين لما لها من قيمة فارقة بين الطلا للمكفوفينفي رفع دافعية التعلم  المساندة تنمية استخدام التكنولوجيا
  .لتكنولوجيااوغير مستخدمي  التكنولوجيا مستخدمي

  .ون، الدافعية للتعلم، المكفوفالمساندة التكنولوجيا: كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

تتطلب المشاركة الكاملة في أحداث القرن الحادي 
مجموعة من المهارات،  والعشرين من الأفراد المعاقين

والاستراتيجيات، والمعرفة اللازمة لاستخدام التكنولوجيا؛ 
وهذا يعني حاجتهم إلى استخدامها بما يتناسب مع متطلبات 
هذا العصر الجديد، لذلك استخدمت تطبيقاتها بشكل كبير 
مع فئات التربية الخاصة، لاستخداماتها الكبيرة في تحقيق 

  .الاستقلالية للمعاقين في جوانب حياتهم المختلفة
وقد أطلق على التكنولوجيا المستخدمة في التربية 

 الأدوات: الخاصة التكنولوجيا المساندة وتم تعريفها بأنها
جهزة التي تستخدم من قبل الأطفال والبالغين المعاقين والأ

لتعويضهم عن الضعف في بعض الوظائف وتقوية وزيادة 
التعلم، والاستقلالية، والحركة، والاتصال، والسيطرة على 
البيئة المحيطة، وكذلك يشير هذا المصطلح إلى الخدمات 
المباشرة التي تساعد الأفراد في اختيار واستخدام هذه 

  .(Bradley and Poppen, 2003)لأدوات ا
وفي السنوات القليلة الماضية برزت أهمية تكنولوجيا 
الحاسوب في مجال الإعاقة البصرية، من خلال مجموعة 
من الوظائف والتسهيلات الكبيرة التي تمثلت في تعزيز 

، وتعويض بعض جوانب القدرات الحسية للمعاقين بصرياً 
في مجال القراءة، والكتابة،  الضعف الحسي لديهم خصوصاً 

أبو (تأهيل المهني والتعرف، والتنقل، والتسلية والترفيه، وال
  .)2008زيتون، 
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من  أصبحت التكنولوجيا من أكثر الوسائل استخداماً و 
قبل المكفوفين، لأنها تعتبر فعالة في التخفيف من النتائج 
السلبية لهذه الإعاقة كما أنها تساعدهم على أن يصبحوا 

لين في مجتمعهم، وتعمل كذلك على تحسين عفااً رادأف
والثقة بالنفس لديهم مما يجعل ردود  الذاتمفهوم احترام 

  .(Stead, 2002) أفعالهم ايجابية نحو المجتمع
وتقسم الأجهزة والأدوات التكنولوجية المستخدمة في 

  :المكفوفين إلى قسمين هما جانبالقراءة والكتابة من 
ز المخر و  ومن الأمثلة عليها اللوح: يدويةالتكنولوجيا ال -

أداة ذات رأس دقيق تستخدم  وهو عبارة عن )المرقم(
للضغط على فتحات مثقوبة في لوح مخصص لكتابة 

وكذلك آلة بيركنز وتتكون هذه الآلة من . حروف بريل
ستة مفاتيح، كل مفتاح منها مخصص لكتابة نقطة من 

  .   المكونة لنظام بريل تالنقاط الس
والمقصود بها تلك الأجهزة التي : التكنولوجيا المتقدمة -

تستخدم نظام بريل مع إجراء بعض التعديلات 
الالكترونية عليها باستخدام الحاسوب، ومن التعديلات 

، مع العلم أن هناك عمليات ، أو صوتياً ما يكون لمسياً 
  .لتكنولوجيا لتتناسب مع المكفوفينل تكييف، وتعديل
تاج مما سبق، أن التكنولوجيا المستخدمة ويمكن الاستن

في مجالي القراءة والكتابة أسهمت في تحقيق قدر كبير من 
كما أدت إلى . الدافعية للتعلم والاستقلالية للمعاقين بصرياً 

زيادة حظوظهم في التعلم واكتساب الخبرات المختلفة التي 
الذي يعيشون  معفي تكيفهم وتعايشهم مع المجت أسهمت
يث تعد الإعاقة البصرية من العوامل ذات فيه، ح

وقدرته على  اقالانعكاسات السلبية على شخصية المع
التكيف مع المجتمع وبالتالي نظرته إلى نفسه وقدراته على 

 .أساس معتقداته نحو إعاقته، ومدى تأثيرها في حياته

دت أك) 2012أبو زيتون ومقدادي، (وفي دراسة أجراها 
قد  ل الدراسي لدى المعاقين بصرياً أن تدني مستوى التحصي
مقارنتهم  تمتخاصة إذا ما  قص،يعمق لديهم الشعور بالن

بالآخرين، وهذا بدوره قد يؤدي إلى الضجر والملل وكراهية 
  .المدرسة والمعلمين وكل ما له علاقة بالعملية التعليمية

 ق بصرياً اومن العوامل المؤثرة في شخصية المع
رته على تحقيق الاستقلالية إحساسه بالعجز وعدم قد

ما  والتحرر من القيود التي تفرضها هذه الإعاقة؛ لذلك غالباً 
بالصراع نتيجة رغبته في الإقدام على  ق بصرياً االمع يشعر

  . عالم المبصرين أو الإحجام عنه
 أكثرها ارتباطاً ة، ولعل بسمات عديدفون ويتسم المكفو 

مفهوم الذات، وضعف تدني  التربوية من الناحية وتأثيراً 
عف التواصل الاجتماعي مع الآخرين، وض الثقة بالنفس،

والشعور بالإحباط والنقص والفشل، والشعور بالاكتئاب 
انخفاض المرونة النفسية، و والحزن، وارتفاع القلق، 

وانخفاض مستوى الطموح، وانخفاض دافعية الانجاز 
  ).2010البحيري، (

تناولت الدافعية  غياب واضح للدراسات التيوهناك 
، ولم تجد الباحثة أي دراسة تناولت أثر المكفوفينللتعلم عند 

ن إ استخدام التكنولوجيا على دافعية التعلم عند المكفوفين، و 
وجدت بعض الدراسات التي تناولت العوامل النفسية 

فقد هدفت دراسة أبو فخر . والاجتماعية للمعاقين بصرياً 
والاجتماعية  الانفعاليةمعرفة الصعوبات إلى ) 2000(

والدراسية والحسية والحركية التي يمكن أن تصاحب 
 وطالبةً  طالباً ) 124(تكونت العينة من و ، المعاقين بصرياً 

أن ج إلى من المكفوفين في دمشق، وأشارت النتائ
الصعوبات الانفعالية والاجتماعية احتلت المرتبة الأولى، 

  .تبة الثانيةبينما احتلت الصعوبات الدراسية المر 
التعرف على إلى ) 2001(وهدفت دراسة إبراهيم 

تكونت العينة من و مشكلات المعاقين ودراسة الفروق بينهم، 
، وأظهرت النتائج أن الطلبة المعاقين وطالبةً  طالباً ) 68(

يعانون من مشكلات متعددة ترجع إلى طبيعة  بصرياً 
اء إعاقتهم وتتمثل في مشكلات استخدام المكتبة، وإجر 
  .الامتحانات، ومشكلات القراءة لعدم استخدام أدوات بريل

 (Abner and Lahm, 2002)أما دراسة ابنر ولاهم 
فت تعرف واقع استخدام التكنولوجيا من قبل المعاقين فاستهد
، وأشارت النتائج فيما يخص استخدام الطلبة المعاقين بصرياً 
 عاقينمن الطلبة الم) 303(للتكنولوجيا إلى أن  بصرياً 
فقط يستخدمون الحاسوب في برامجهم التعليمية،  بصرياً 

من قبلهم برامج  وكانت أكثر برامج الحاسوب استخداماً 
تكبير النصوص على شاشة الحاسوب، ثم الأجهزة المكيفة 

، ثم البرامج والمعدلة للاستخدام من قبل المعاقين بصرياً 
  .القارئة لشاشة الحاسوب، والسطر الالكتروني

إلى  دراسة أخرى هدفت) Wolffe, 2003(ى ولفي وأجر 
، التكنولوجيا المستخدمة من قبل المعاقين بصرياً ف تعر 

وأشارت النتائج فيما يتعلق بالتكنولوجيا المستخدمة من قبل 
إلى أن الأجهزة والأدوات المستخدمة هي  المعاقين بصرياً 

وبرامج ) Zoom-Text(البرامج القارئة للشاشة مثل برنامج 
  ).Kurzweil(المسح الضوئي، وجهاز كروزويل 

جمع الى  دراسة هدفت) Elaine, 2003(كما أجرى ايلين 
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المعلومات عن فوائد استخدام الحاسوب والتكنولوجيا 
، وتكونت عينة الدراسة المساندة من قبل المعاقين بصرياً 

، وأشارت النتائج إلى المعاقين بصرياً  طالباً من) 41(من 
 استخدام التكنولوجيا من قبل المعاقين بصرياً  أن أهم فوائد

الحصول على المعلومات، وزيادة التفاعل كانت 
  .الاجتماعي

التعرف على إلى  فقد هدفت) 2003(أما دراسة دهب 
أنواع الضغوط التي يتعرض لها الكفيف داخل المدرسة، 

في المرحلة  وطالبةً  طالباً ) 32(وتكونت عينة الدراسة من 
وجود علاقة عن الابتدائية في مصر، وكشفت النتائج 

ارتباطيه سلبية دالة بين الضغط الاجتماعي ومستوى أدائه 
لأدواره الاجتماعية وتمثلت في العزلة، والشعور بعدم 

  .القبول، والرفض، والموقف السلبي من المدرسة
التعرف  إلى دراسة هدفت) 2006(كما أجرى وافي 

بمستوى التوافق وعلاقتها طرابات السلوكية على الاض
الشخصي، والمدرسي، والأسري، (النفسي بأبعاده الأربعة 

للأطفال المكفوفين في مركز النور، وأظهرت ) والجسدي
برز أالنتائج أن الأزمات العصبية والنشاط الزائد هي 

النتائج عدم الاضطرابات السلوكية لدى المكفوفين، وبينت 
في مستوى التوافق النفسي لة احصائية دلا فروق ذات وجود

  .وجميع أبعاده
إلى استخدام برنامج ) 2009(ن وهدفت دراسة سليما

إرشادي في رفع دافعية عينة من الطلاب المكفوفين 
والكشف عن مدى الاختلاف بين الجنسين في مستوى 

في  وطالبةً  طالباً ) 40(وتكونت عينة الدراسة من  .الدافعية
دادية، وكشفت النتائج عن فاعلية البرنامج المرحلة الإع

الإرشادي في تنمية دافعية الانجاز لدى أفراد المجموعة 
  .التجريبية
التعرف على  إلى دراسة هدفت) 2010(شعبان ى وأجر 

الخجل وعلاقته بتقدير الذات ومستوى الطموح لدى الطلبة 
أشارت النتائج و المعاقين بصريا، بمدرسة النور في غزة، 

وجود مستوى متوسط من الخجل لدى أفراد العينة والى إلى 
  .من الطموح من تقدير الذات ومستوى عالٍ  مستوى عالٍ 

دراسة هدفت إلى ) 2008أبو زيتون، (كما أجرى 
التعرف على الأجهزة والأدوات الالكترونية الأكثر استخداماً 
من قبل المكفوفين وضعاف البصر في مجالي القراءة 

مشاركاً من ) 65(والكتابة، وتكونت عينة الدراسة من 
المعاقين بصرياً بمؤسسات تقدم الخدمات للمعاقين بصرياً، 

ائج الدراسة إلى أن التكنولوجيا الأكثر استخداماً أشارت نت

من قبل المكفوفين هي الأشرطة والمسجلات، ثم آلة 
  .بيركنز، والمخرز، واللوح

 السابقة، الدراسات من غيرها عن الحالية الدراسة وتتميز

 في المكفوفين الطلبة لدى دافعية التعلم في بحثت أنها في

 متغير حسب لأردنا في المؤسسات الخاصة للمكفوفين
 الدراسات من تعد فهي لذا المساندة التكنولوجيا استخدام
  .ضوعالمو  هذا مثل تناولت التي القليلة المحلية
  

  :مشكلة الدراسة وأسئلتها
يعد مفهوم الدافعية للتعلم لدى المكفوفين من المفاهيم 
التي تتأثر بشكل واضح ومباشر بالإعاقة، وما تفرضه من 

مما ينعكس على قدرته  الكفيفقيود معرفية ونمائية على 
في التكيف والنمو السليم في مجالات الحياة، ويعد استخدام 

سبة للطلبة بالن من الأمور المهمة جداً  المساندة التكنولوجيا
في مجال القراءة والكتابة، ن ذلك كا سواءً  المكفوفين

  . غيرها من مجالات الحياة المتعددةأو والتعرف والتنقل، 
ومن الأسباب التي دعت الباحثة إلى اختيار هذه 

خلال زياراتها الميدانيـة أنها لاحظت من ا، ودراسـته لةالمـشك
تزال  ماردن، أنها ومدارس التربية الخاصة في الأ زلمراكـ

دة في تقديم التكنولوجيا المسان دون المستوى المطلوب
حيث تفرض الإعاقة  للمكفوفين، بالرغم من حاجتهم إليها،

الصعوبات بصرياً مجموعة من  اقالبصرية على الفرد المع
في تحصيله وفي دافعيته تؤثر بشكل أو بآخر  التي التربوية
   .للتعلم

للتأكيد  ؛راء مثل هذه الدراسةومن هنا جاءت أهمية إج
المكفوفين لطلبة ل توفير التكنولوجيا المساندةعلى أهمية 

وذلك لمساعدتهم  وخاصة في مجالي القراءة والكتابة؛
 .دافعيتهم للتعلملتعزيز للتغلب على الصعوبات المعرفية، و 

  :كما يليويمكن تلخيص مشكلة الدراسة 
من المساندة لوجيا ما مدى استخدام التكنو : السؤال الأول

  ؟كفوفينالم الطلبة قبل
الطلبة تختلف دافعية التعلم عند هل  :الثانيالسؤال 

  ؟التكنولوجيا المكفوفين مستخدمي وغير مستخدمي
  

 :تحقيق ما يلي إلىالدراسة  هدفت :أهداف الدراسة

من قبل المساندة مدى استخدام التكنولوجيا الكشف عن  -
  .المكفوفين

في المساندة استخدام التكنولوجيا  أثرمدى  التعرف على -
 .دافعية التعلم لدى الطلبة المكفوفين
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تبرز أهمية الدراسة الحالية من خلال ما : أهمية الدراسة
  :يلي

  
  :همية النظريةالأ
أثر التكنولوجيا المساندة قلة الدراسات التي تناولت موضوع  - 

على  فمعظمها ركزت على دافعية التعلم عند المكفوفين،
 .متغيرات أخرى كالتوافق النفسي، والتفاعل الاجتماعي

يعد هذا البحث بحثاً نفسياً، يتناول مسألة مهمة في وقتنا  -
الحاضـر فـي مجـال التربية الخاصة بوجه عام، وفي 

بوجه خاص، وهي  المكفوفين وتعليم الطلاب مجال تربية
رفع دافعية التعلم للطلاب المكفوفين باستخدام لة أمس

، فالمعوق بصرياً فرد يحق له أن التكنولوجيا المساندة
الأمر الذي يعطي .. ومتحـرراً مـن العوز ،يكون منتجـاً 

 .هذا البحث أهمية خاصة

  
  :همية التطبيقيةالأ
لتعرف في ا وزارة التربية والتعليمالمسؤولين في مساعدة  -

المكفوفين لطلاب أهم وسائل التكنولوجيا المساندة لعلى 
ا، وحثهم على توفيرها في مدارس ها وفوائدهوأهداف

 .ومراكز التربية الخاصة

 ،كما تبدو أهمية البحث في النتائج التي سيسفر عنها -
  .والأهداف التي يسعى للوصول إليها

  
  :مصطلحات الدراسة

الذين يعانون فقداناً كلياً للرؤية،  هم: المكفوفونالطلبة  -
 نْ المعوق بصرياً هو مَ  فإنَّ  ،ومـن وجهة النظر التربوية

كلية علـى الإبـصار، أو الذي لم تتح له البقايا الفقد القدرة 
والكتابة العادية، حتى بعد  ،البصرية القدرة على القراءة

اسـتخدام المصححات البصرية، مما يحتم عليه استخدام 
والكتابـة بطريقة بريل  لـتعلم القـراءة ؛حاسة اللمس

إجرائياً في الدراسة المكفوف  يعرفو ). 2015الحطاب، (
) 11-9( المرحلة العمريةفي  المكفوفونالطلبة : الحالية

المؤسسات  شروط القبول فـي يهمالذين تنطبق عل
  .الخاصة بذوي الإعاقة البصرية

الأدوات والأجهزة التي تستخدم  :المساندة التكنولوجيا -
تعرف و  ،)2008أبو زيتون، ( المكفوفين جانبمن 

من أفراد  المفحوصونلدرجة التي يحصل عليها باإجرائياً 
 .الدراسة على المقابلة

الخارجية أو أو الحالة الداخلية هي القوة  :للتعلمالدافعية  -

لدى المتعلم التي تحرك سلوكه وأداءه وتعمل على 
استمراره وتوجيهه نحو هدف معين أو غاية محددة 

صل الدرجة التي يحتعرف اجرائياً بو  ).2011فروجة، (
عليها المفحوصون من أفراد الدراسة على المقياس الذي 

  .سيتم بناؤه
  

  :الطريقة والإجراءات
 :مجتمع الدراسـة وعينتها

كون مجتمع الدراسة من جميع طلاب وطالبات ت
 بصرياً  اقونفر فيها معاالمؤسسات التعليمية التي يتو 

في المملكة  سنة) 11-9(في الفئة العمرية ) فونمكفو (
عمان الأولى، (منطقتي في  وتحديداً  ،الأردنية الهاشمية

، بناء على وطالبةً  طالباً ) 120(بلغ عددهم  الذين، )ومأدبا
. معلومات مديرية التنمية الاجتماعية في تلك المناطق

طالباً ) 60(وقامت الباحثة باختيار عينة قصدية من 
دراسة، وفي من مجتمع ال) %50(أي ما نسبته  ،وطالبةً 

ضوء خبرة الباحثة من خلال عملها الميداني في برنامج 
واطلاعها على مدى توافر ) CBR(التأهيل المجتمعي 

، قامت باختيار عينة وسائل التكنولوجيا للمعاقين بصرياً 
المكفوفين المستخدمين للتكنولوجيا من منطقة عمان الأولى 

نسبة لعينة ، أما بالوطالبةً  طالباً ) 30(والبالغ عددها 
تكنولوجيا فقد تم اختيارهم من الالمكفوفين غير مستخدمي 
   .وطالبةً  طالباً ) 30(منطقة مأدبا والبالغ عددهم 

  
  :أدوات الدراسة

  ـةالمقابل: أولاً 
المعدة  المقابلة أداةاستخدمت الباحثة في هذه الدراسة 

، لجمع البيانات عن مدى )2008أبو زيتون، (مسبقاً 
من قبل المستخدمة وات والأجهزة التكنولوجية استخدام الأد

المكفوفين، في مجالات القراءة، والكتابة، والتعرف والتنقل، 
مراجعة  تمتوغيرها من مجالات الحياة المتعددة، حيث 

ومسح الأدب السابق المرتبط بموضوع الدراسة، وذلك من 
جل تحديد الأجهزة، والأدوات والبرامج التكنولوجية، التي أ

خدم من قبل المكفوفين ونتيجة لذلك تم وضع قائمة تست
ظهر الأدب السابق أوالأدوات التكنولوجية التي  بالأجهزة

  .  أنها تستخدم من قبل المكفوفين
: وكان يطلب من المفحوصين الإجابة عن السؤال التالي

أرجو منكم تحديد الأدوات، والأجهزة التكنولوجية التي 
تستخدمونها؟ وكان يتم وضع إجابة المفحوص في المكان 
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وقد عرض سؤال . المخصص لها في نموذج معد مسبقاً 
المقابلة وقائمة الأجهزة والأدوات التي تم حصرها على 

حكمين من الأساتذة الجامعيين المتخصصين عشرة من الم
وذلك لتحديد مدى . في التربية الخاصة، وعلم النفس التربوي

وضوح لغة سؤال المقابلة وقائمة الأجهزة، ومدى مناسبتها 
من % 80جماع إخذ بوقد تم الأ، للمعاقين بصرياً 

وبناء على الملاحظات  ،الأداةملاحظات المحكمين حول 
يها من المحكمين، تم إعادة صياغة التي تم الحصول عل

وحذف  سؤال المقابلة وقائمة الأجهزة، وتنسيقها وتعديلها،
حيث تضمنت القائمة  الجزء المتعلق بضعاف البصر،

الأجهزة، والأدوات التكنولوجية التي يحتمل استخدامها من 
  :هماتكونت القائمة النهائية من جزأين و . فقط قبل المكفوفين

تضمن الأجهزة والأدوات التكنولوجية و  :الجزء الأول
المستخدمة في القراءة والكتابة بالطريقة اللمسية من قبل 

، وتكون هذا )طريقة بريل وتطبيقاتها الالكترونية(المكفوفين 
أجهزة أو أدوات مثلت الأجهزة والأدوات  )5(الجزء من 

المخرز واللوح، آلة البيركنز، الاوبتكون، والسطر : التالية
تروني، وبرامج ومعدات الحاسوب التي تستخدم الالك

  .تطبيقات بريل مثل طابعات بريل
وتضمن الأجهزة، والأدوات والبرامج  :الجزء الثاني

التكنولوجية المستخدمة في القراءة والكتابة بالطريقة 
الأشرطة : أجهزة أو أدوات هي 3السمعية، وشملت 

حاسوب والمسجلات، والكتب الناطقة، وبرامج ومعدات ال
التي تستخدم تطبيقات الحاسوب السمعية مثل البرامج 

  .)يل، وبرنامج فيجو بر برنامج إبصار(القارئة للشاشة 
  
  :لمياس الدافعية للتعمق

  :أعدت الباحثة هذا المقياس وفق الخطوات الآتية
الخطيب (الرجوع إلى الأدب النظري والدراسات السابقة  - 

 ,Caryn؛ )2004العتوم والجراح، (، )2009والحديدي، 

(Jane, Musing and Will, 2002)،  وبعض المقاييس السابقة
الحديدي والخطيب، (التي اهتمت بموضوع الدراسة 

2005( ،(Helms, 1996)، (Bobbie and Azar, 2003). 

على لجنة من المحكمين تضمنت عشرة عرض المقياس  -
متخصصين من أساتذة الجامعة الهاشمية، وجامعة 
البلقاء التطبيقية، والجامعة الأردنية، وذلك للتعرف على 
ملاحظاتهم ومقترحاتهم حول فقرات المقياس من حيث 

ة الفقرات للفئة ءمة صياغتها اللغوية وملاءممدى ملا
حكمين تمت إعادة وبناء على ملاحظات الم. المستهدفة

صياغة بعض الفقرات وتعديلها وحذفها، حيث بلغ عدد 
فقرة، موزعة ) 15(فقرات المقياس في صورته النهائية 

فقرات  )5(منها : على النحو التالي بعادأعلى ثلاثة 
فقرات للبعد العاطفي الانفعالي، ) 5(، والسلوكيللبعد 

مقياس المعرفي، واستخدم في الأداة فقرات للبعد ) 5(و
 ).نعم، لا( هماليكرت من بديلين 

تم الكشف عن صدق الأداة بالطرق : صدق المقياس
  :تيةالآ

) 10(على تم عرض المقياس : الظاهري الصدق - أ
محكمين من المختصين في مجالات التربية الخاصة وعلم 

تحكيمه من حيث مناسبته للمرحلة  بهدف النفس التربوي
العمرية، ومدى دقة الصياغة اللغوية للفقرات ووضوحها، ومدى 

 )%80(جماع إخذ بوقد تم الأ، تها للهدف الذي تقيسهءمملا
، وتم تعديل وحذف بعض الأداةمن ملاحظات المحكمين حول 

 .فقرة) 15(للمقياس ي ليصبح عدد الفقرات النهائ ؛الفقرات

فيما يتعلق بثبات المقياس فقد تم : ثبات المقياس -ب
  :التحقق منه بحساب نوعين من الثبات

لاستخراج : معامل الثبات باستخدام طريقة الإعادة  -  أ
معامل الثبات بطريقة الإعادة تم استخدام عينة الصدق 

حيث تم تطيبق  .طالباً وطالبةً ) 30(المكونة من 
ه على نفس العينة المقياس للمرة الأولى، ثم أعيد تطبيق

للمرة الثانية بعد أسبوعين، ثم تم حساب معامل ارتباط 
بيرسون بين تقديراتهم في المرتين على أداة الدراسة 

 )0.82(حيث بلغ معامل الارتباط ككل، 

تم حساب : الاتساق الداخلي باستخدام كرونباخ ألفا- ب
معامل ثبات المقياس وذلك باستخدام معامل الاتساق 

وفق معادلة كرونباخ ألفا، من خلال تطبيقه على الداخلي 
- 0.61( للأبعاد ألفا تراوح معاملاتالعينة السابقة، حيث ت

  ).1(حسب الجدول ) 0.79(، وللأداة الكلية )670.
  
  :ريقة التصحيحط

كون المقياس بصورته النهائية بعد إجراء عمليتي ت
منها مصاغة بطريقة ) 9(فقرة؛ ) 15(الصدق والثبات من 

مصاغة بطريقة سلبية أمام كل منها تدريج ) 6(ايجابية و
ويتم تصحيح كراسات المقياس بإعطاء قيم  .)نعم، لا(ثنائي 

درجة ) نعم(رقمية لسلم تقدير الفقرات بحيث تأخذ الإجابة 
صفر، على أن تعكس هذه القيم في ) لا(واحدة والإجابة 

حالة الفقرات السالبة، وبالتالي تتراوح الدرجة الكلية 
  .درجة) 15-0(بين للمفحوصين 
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  )1(الجدول 
  لأداة الدراسة تبعاً  معامل كرونباخ ألفا

  للأبعاد والدرجة الكلية
  معامل كرونباخ ألفا  البعـــد
  0.61 الانفعالي/  البعد العاطفي

 0.645 البعد المعرفي

  0.67 البعد السلوكي
  0.79  الدرجة الكلية
  :ةإجراءات تطبيق الدراس
  :ليةاسة تم إتباع الإجراءات التالتحقيق أهداف الدر 

طالباً وطالبةً من ) 60(الدراسة وعددها تم اختيار عينة  -1
 .المكفوفين

تم تقسيم العينة إلى مجموعتين، مجموعة مستخدمة  -2
، ومجموعة غير مستخدمة )30(للتكنولوجيا وعددها 
 ).30(للتكنولوجيا وعددها 

استخدام التكنولوجيا  بدرجةتم إجراء المقابلة الخاصة  -3
 .لتكنولوجياا للمكفوفين مستخدمي

س الدافعية للتعلم على عينة تجريبية مكونة تطبيق مقيا -4
طالباً وطالبةً من مجتمع الدراسة ومن خارج ) 30(من 

 .العينة، لغايات الصدق والثبات

من عية للتعلم على العينة المكونة تم تطبيق مقياس الداف -5
مكفوفين مستخدمي وغير من ال وطالبةً  طالباً ) 60(

لاستبانات، مستخدمي للتكنولوجيا، حيث وزعت عليهم ا
 .وقاموا بالإجابة عنها بمساعدة المعلمة

تم إدخال البيانات إلى الحاسوب لتحليلها، وذلك للإجابة  -6
  .الدراسةسؤالي  عن
  

  :ةمنهج الدراس
 الذيلهدف الدراسة تم استخدام المنهج الوصفي  تحقيقاً 

الأول نظري، والثاني : اعتمدت فيه الباحثة على مسارين
إذ استخدم في المسار النظري أسلوب المسح، وقد  ي،ميدان

اطلعت الباحثة على الكتب والمراجع والمصادر، والدراسات 
السابقة المتوافرة ذات العلاقة بموضوع الدراسة، لبناء 

أما المسار الميداني، فاستخدمت . الخلفية النظرية لها
م التي ت) ، والاستبانةةالمقابل(الباحثة فيه أدوات الدراسة 

تطويرها، لجمع البيانات من المفحوصين للوصول إلى 
للوصول إلى  إجابات منطقية والعمل على تحليلها إحصائياً 

  .إجابات منطقية وموضوعية لأسئلة الدراسة
  

  نتائج الدراسة
ما مدى استخدام التكنولوجيا  :عن السؤال الأولللإجابة 
  الطلبة المكفوفين؟من قبل 

الجدول كما في ب المئوية تم حساب التكرارات والنس
)2(.  

  
  )2(الجدول 

  ةبالطريقة اللمسيلاستخدام الأجهزة والأدوات التكنولوجية  التكرارات والنسب المئوية
  المكفوفين قِبلمن  السمعيةوالطريقة 

  النسب المئوية  التكرارات  التكنولوجيا المستخدمة  نوع التكنولوجيا

سية
اللم

قة 
طري

ال
  

  33.33  10  المخرز واللوح
  26.66  8  برامج ومعدات الحاسوب التي تستخدم تطبيقات بريل مثل طابعات برايل

  20.00  6  آلة بيركنز
  16.66  5  السطر الالكتروني

  03.33  1  الاوبتكون

عية
سم
ة ال

طريق
ال

  

  66.36  11  الأشرطة والمسجلات
  30.00  9  الكتب الناطقة

  20.00  6  إبصار برنامج
  13.33  4  برنامج فيجو برايل

  
أن النسب المئوية لاستخدام ) 2(يتضح من الجدول 

من قبل  بالطريقة اللمسيةالأجهزة والأدوات التكنولوجية 
ن أكثرها أ، و )33.33 -03.33( بينالمكفوفين، تراوحت ما 

برامج ومعدات الحاسوب التي المخرز واللوح، ثم  استخداماً 
 قلها استخداماً أ، ثم آلة بيركنز، وأما تستخدم تطبيقات برايل

  .الاوبتكونفهو جهاز 



 

 2016 ،2، العدد 11المجلّد                                                                                             جامعة طيبة للعلوم التربوية مجلة

 

 305    جميع الحقوق محفوظة –كلية التربية  –جامعة طيبة.  

أن النسب المئوية لاستخدام الأجهزة والأدوات و 
من قبل المكفوفين، تراوحت  بالطريقة السمعيةالتكنولوجية 

الأشرطة  استخداماً ن أكثرها أ، و )33.36-13.33(ما بين 
، وأما برنامج إبصار، ثم الكتب الناطقة، ثم والمسجلات

  .برنامج فيجو بريلفهو  اقلها استخداماً 
تبين من خلال تحليل نتائج السؤال الأول أن الأشرطة 

، وقد يعود ذلك إلى والمسجلات هي الخيار الأكثر استخداماً 
ة إلى سهولة إمكانية توافر هذه الآلة بتكلفة قليلة، بالإضاف

أما الخيار الثاني فهو آلة بريل الطابعة، وقد . استخدامها
يعود ذلك إلى توافرها في المؤسسات التعليمية الخاصة 

أما الخيار الثالث فهو . بالمكفوفين، ولتدريبهم المسبق عليها
المخرز واللوح، ويفسر ارتفاع نسبة استخدامها بأن هذه 

لمكفوفون بالإضافة إلى ا يهالأدوات هي أول ما يتدرب عل
أما بالنسبة إلى . انخفاض تكلفتها، وسهولة الحصول عليها

برامج ومعدات الحاسوب السمعية مثل قارئ الشاشة، وبرامج 
الحاسوب القارئة للشاشة الناطقة مثل برنامج إبصار 

عن حاجة  وبرنامج فيجو بريل فهي مرتفعة الثمن، فضلاً 
ذا يفسر قلة استخدامها، المكفوفين إلى التدرب عليها، وه

أما  ،لها ضمن برامجهادخالإعن حاجة المؤسسات  فضلاً 
فيما يتعلق بالسطر الالكتروني فهو عالي التكلفة، ويحتاج 

أما الاوبتكون فأصبح من أشكال . إلى المزيد من التدريب
نه غير أالتكنولوجيا القديمة، كما تبين من واقع الاستخدام 

ج إلى المزيد من الجهد، أما بالنسبة فعال في القراءة، ويحتا

؛ تهافي الأردن لارتفاع تكلفة غير متوافر  فهيللكتب الناطقة 
الترتيب الأخير، كما أن الكثير من المؤسسات تلت لذلك اح

التي تخدم المكفوفين لا تتوافر فيها المعلومات الكافية عن 
ومما يسترعي النظر أن المكفوفين كانوا . هذه الأجهزة

ن الاستغراب عند سماع بعض أنواع التكنولوجيا من يظهرو 
  . قبلهم، بحيث تشعر بأنهم يسمعون بها لأول مرة

ودعمت نتائج هذه الدراسة نتائج دراسة ابنر ولاهم 
)Abner Lahm, 2002 ( والتي أشارت إلى أن أكثر أشكال

من قبل المكفوفين على التوالي هي  التكنولوجيا استخداماً 
الأجهزة المكيفة والمعدلة لاستخدام المكفوفين، ثم البرامج 
التي تقوم بقراءة الشاشة والسطر الالكتروني، وأجهزة 

 (Wolffe, 2003) مع دراسة ولفي وهذا يتفق أيضاً . المذكرات
والتي أشارت إلى أن نسب استخدام البرامج التي تقرأ 

  . رتفعةالشاشة كانت م
  

الدافعية للتعلم تختلف هل  :الثانيعن السؤال للإجابة 
مستخدمي وغير مستخدمي  فين،الطلبة المكفو  عند
  جيا؟تكنولو ال

تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدرجات الطلبة على مقياس الدافعية للتعلم تبعاً لمتغير 

، والجدول )مستخدمغير ، مستخدم(الاستخدام للتكنولوجيا 
  .ذلك يوضح) 3(

  )3(الجدول 
  معيارية لدرجات الطلبة على مقياسالمتوسطات الحسابية والانحرافات ال

 تبعاً لمتغير الاستخدام للتكنولوجيام الدافعية للتعل

  العدد  المعياريالانحراف   المتوسط الحسابي الاستخدام للتكنولوجيا الأبعاد

 الانفعالي/ البعد العاطفي

 30 1.047 3.33 مستخدم للتكنولوجيا

 30 1.113 1.33 غير مستخدم للتكنولوجيا

 60 1.470 2.33 المجموع

 البعد المعرفي

 30 910. 3.60 مستخدم للتكنولوجيا

 30 1.125 1.47 غير مستخدم للتكنولوجيا

 60 1.479 2.53 المجموع

 السلوكيالبعد 

 30 1.121 3.60  مستخدم للتكنولوجيا

 30 1.280 1.73 غير مستخدم للتكنولوجيا

 60 1.516 2.67 المجموع

 30  2.503 10.53  مستخدم للتكنولوجيا  ككل الدافعية للتعلم

 30 2.100 4.53 غير مستخدم للتكنولوجيا

  
تبعاً لمتغير  أبعاد متغير الدافعية للتعلممتوسطات بين أنه توجد فروق ظاهرية ) 3(يتضح من الجدول 
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 حيث بلغ متوسط مستخدميا، الاستخدام للتكنولوجي
بانحراف معياري ) 3.33(لتكنولوجيا من الطلبة المكفوفين ا

بانحراف معياري ) 1.33(، ولغير المستخدمين )1.047(قدره 
الانفعالي، في حين بلغ / للبعد العاطفي) 1.113(قدره 

بانحراف معياري ) 3.60(المتوسط الحسابي للمستخدمين 
بانحراف معياري ) 1.47(ولغير المستخدمين ) 910.(قدره 
بانحراف ) 3.60(للبعد المعرفي، كما بلغ ) 1.125(قدره 

للمستخدمين، ولغير المستخدمين ) 1.121(معياري قدره 
  .وكيللبعد السل )1.280(بانحراف معياري قدره ) 1.73(

ولمعرفة ما إذا كانت الفروق الظاهرية بين المتوسطات 
ذات دلالة إحصائية تبعاً ) 3(الحسابية كما بينها الجدول 

لمتغير الاستخدام للتكنولوجيا، تم استخدام تحليل التباين 
للدرجة الكلية لمقياس " ت"الأحادي المتعدد للأبعاد واختبار 

  .كيوضح ذل) 4(والجدول الدافعية للتعلم 
  

  )4(الجدول 
  وفيلتحديد دلالة الفروق في أبعاد متغير الدافعية للتعلم  الأحادي المتعددتحليل التباين 

 تبعاً لاستخدام التكنولوجيادافعية التعلم ككل 

مجموع   ادبعـــالأ  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى   قيمة ف
  الدلالة

  استخدام التكنولوجيا
  

  1.088=هوتلنج 
   0.000=ح

 000. 44.961 60.000 1 60.000 الانفعالي/ البعد العاطفي

 000. 40.887 67.628 1 67.628 البعد المعرفي 

 000. 40.033 52.641 1 52.641 البعد السلوكي 

 000. 63.092 539.400 1 539.400  ككل الدافعية للتعلم

   1.334 58 77.400 الانفعالي/ البعد العاطفي  تباين الخطأ

   1.654 58 95.933 البعد المعرفي

   1.315 58 76.267 البعد السلوكي

   8.549 58 495.867  ككل الدافعية للتعلم

    59 137.400 الانفعالي/ البعد العاطفي المجموع

    59 163.562 البعد المعرفي

    59 128.907 البعد السلوكي

    59 1035.267  ككل الدافعية للتعلم

  .)α  =0.05(عند مستوى دلالة إحصائية 
  

له إحصائياً في اوجود فروق د) 4(يتضح من الجدول 
تعزى  الأوساط الحسابية لدرجات الطلبة على المقياس

الانفعالي / العاطفيعد في كل من الب لمستوى الاستخدام
المعرفي حيث بلغت  ، والبعد)44.961(قيمة ف حيث بلغت 

قيمة ف حيث بلغت والبعد السلوكي  ،)40.887(قيمة ف 
قيمة ف حيث بلغت  ككل الدافعية للتعلم، وفي )40.033(
وجميع هذه الفروق كانت دالة عند مستوى  ،)63.092(
، وجاءت الفروق لصالح الطلاب المستخدمين )0.05(

   .للتكنولوجيا
وجود فروق دالة إحصائياً بين ) 4(يتضح من الجدول 

وغير  متوسط درجات الدافعية للتعلم للطلاب مستخدمي

 لتكنولوجيا، وجاءت الفروق لصالح مستخدميا يمستخدم
   .لتكنولوجيا، حيث بلغ متوسط الدافعية للتعلما

وجود فروق الثاني لال تحليل نتائج السؤال تبين من خ
دالة إحصائياً بين متوسط درجات دافعية التعلم للطلاب 

لتكنولوجيا، وجاءت الفروق امستخدمي وغير مستخدمي 
على  واضحاً  وتعد هذه النتيجة تأكيداً . لصالح المستخدمين

، للمكفوفينأهمية استخدام التكنولوجيا في رفع دافعية التعلم 
واعتماده  الكفيففي استقلالية  مهماً  وأنها كانت عاملاً  سيمالا

على نفسه في مجال القراءة والكتابة والتعليم بشكل عام، 
كذلك فان مقارنة . وبالتالي عملت على زيادة الدافعية للتعلم

لتكنولوجيا بغير المستخدمين على أبعاد ا يمستخدم المكفوفين
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ذات  أن هناك فروقاً  نتبُيمقياس الدافعية للتعلم  الثلاثة، 
دلالة إحصائية في الدافعية للتعلم على جميع أبعاد المقياس، 

 مستخدمي للمكفوفينوتعني هذه النتيجة أن دافعية التعلم 
لتكنولوجيا كانت مرتفعة في البعد المعرفي والاجتماعي، ا

والسلوكي، مقارنة مع نظرائهم من غير مستخدمي 
فإن هذه النتيجة تعد احثة ومن وجهة نظر الب. لتكنولوجياا

ن استخدام التكنولوجيا من قبل المكفوفين وذلك لأطبيعية، 
رف بشكل أسرع وأسهل ايساعد في اكتساب المعلومات والمع

وهذا بدوره يعمل على زيادة المستوى  ،وباستقلالية أعلى
مما  الطالب الكفيفالتحصيلي وزيادة الثقة بالنفس لدى 

. ، وتفاعله الاجتماعي مع الآخرينعلى سلوكه ينعكس إيجاباً 
 (Elian, 2003)ة سة متفقة مع دراسوجاءت نتائج هذه الدرا

التي تؤكد فوائد استخدام التكنولوجيا من قبل المكفوفين في 
تماعي، الحصول على المعلومات، وزيادة التفاعل الاج

التي أشارت إلى أن ) 2001م، إبراهي(واتفقت مع دراسة 
المكفوفين يعانون من مشكلات متعددة ترجع لعدم استخدامهم 

  .للتكنولوجيا والأدوات
ن الباحثة إفي ضوء نتائج الدراسة الحالية، ف :التوصيـــات

  :توصي بما يلي
استخدام إجراء المزيد من الدراسات حول موضوع  -

م لدى التكنولوجيا المساندة وأثرها على دافعية التعل
 .  لقلتها ؛ نظراً الطلاب المكفوفين

 في مدارس توفير التكنولوجيا المساندةالعمل على  -
تزال دون  لأنها لا ؛ومراكز التربية الخاصة في الأردن

 .المستوى المطلوب

في مدارس  ، والمعلماتالعمل على تأهيل المعلمين  -
لمساعدتهم في كيفية التعامل  ومراكز التربية الخاصة؛

 .التكنولوجيا المساندةمع 

في رفع  المساندة العمل على تنمية استخدام التكنولوجيا -
لما لها من قيمة فارقة بين  ؛للمكفوفيندافعية التعلم 

وغير مستخدمي  ،الطلاب المكفوفين مستخدمي
  .جيالتكنولو ا
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The Use of Learning Technology and Its Impact on the Motivation of 
Visually Impaired Jordanian Students 

 

Leen H.W. Al-Hattab 

 

Assistant Professor, Department of Counseling and Educational Psychology, Faculty of Educational Sciences, 

University of Prince Sattam bin Abdulaziz, Riyadh, Kingdom of Saudi Arabia. 
 

Abstract 

This paper was conducted to examine the extent to which visually impaired students use 

learning technology and the impact it may have on their motivation. Population sample 

comprised 60 students aging between 9 and 11 years and studying in private institutions in the 

Jordanian Capital Amman and Ma’daba during the academic year 2013/2014. Students were 

divided into two groups: a group that uses technology and another that does not. Interviews 

were conducted with the population sample and motivation test was administered to both 

groups. Findings revealed that “Touch”/Tactile Technology such as tablets occupies the first 

place amongst technologies used by visually impaired students. This is followed by Braille 

applications, Perkins Machine and then OPTIKON device in the last position. Regarding audio 

technology, tape recorders came in the first position, followed by audio books, IBSAR 

program and Vigo Braille in the last position. Results have also revealed the presence of 

statistically significant differences between the two groups in favor of students using learning 

technologies. The paper recommends further studies relevant to the use of learning technology 

amongst visually impaired students along with the impact it may have on their motivation. It 

also highlights the need to provide schools with such technology and train teachers to 

effectively use it to heighten students’ motivation and optimize their learning experience. 

Keywords: Learning technology, Motivation, Visually impaired students, Blind. 
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  :ةالمملكة العربية السعوديالمرحلة الثانوية بالتشعيب في 
  محدداته وانعكاساته على الكفاءة وتكافؤ الفرص في التعليم

  نياف بن رشيد الجابري

  .ة طيبة، المدينة المنورة، المملكة العربية السعوديةجامعأستاذ اقتصاديات التعليم وسياسته المشارك، كلية التربية، 
  

  27/6/2016: قُبل بتاريخ    6/3/2016: عُدل بتاريخ    17/9/2015: لم بتاريخاستُ 

  الملخص
، العلمي والأدبي في التعليم الثانوي العام بالمملكة العربية السعوديةالفرعين التشعيب بين بحث ستهدفت الدراسة ا

وطالبة من  باً طال 3287جمعت البيانات من  .وما يترتب عليه من الكفاءة وتكافؤ الفرص في التعليم لتعرف محدداته
 الفرع واتضح أن احتمال اختيار ي،الصف الثاني الثانوي بالمدينة المنورة، وحللت باستعمال الانحدار اللوجستي الثنائ

تعليم الأم، ونوع المنزل، وعدد الكتب في المنزل، ومهنة الأب، : العلمي يزيد بتحسن المؤشرات الاجتماعية الاقتصادية
في توجيه  قوية الأثر) للذكاء مقاسة بمصفوفات رايفين(المقدرة الذاتية  توكان. وكون الأم تعمل، وصغر حجم الأسرة

العلمي بارتفاع الملتحقون بالفرع  وتميز. الأدبيالفرع الفرد في عمره فضل وكلما تقدم . الطالبة للفرع العلمي/الطالب
الطموح التعليمي، كما ظهرت مؤشرات على تأثر الطالب والطالبة في اختيار الفرع بجماعة الرفاق وبتشجيع الوالدين، 

ومن قالوا إنهم اختاروا الفرع . يالأدب الفرع العلمي والبنات إلى اختيار الفرع بينما دفع المعلمون البنين إلى اختيار
. الأدبي معظم من ليس لديهم معرفة بالفرص الوظيفية الفرع الأدبي، كما ذهب إلى للفرع دراسة ذهب معظمهم هونالأ

فهو يحقق الفرز أكثر مما يعمل على بناء رأس  لكالذاتية، وبذ قدراتهمومجمل القول إن التشعيب يميز الطلبة بحسب 
يخفف الجهد على المدارس والمعلمين أكثر من أن يزيد فاعلية الموارد ويعزز المخرجات، وهو بذلك المال البشري، و 

  .صيبدو من أثر المتغيرات الاجتماعية الاقتصادية أن التشعيب يفاقم مشكلة عدم تكافؤ الفر و . يخل بالكفاءة

  .ءةم، التشعيب، تكافؤ الفرص، الكفااقتصاديات التعلي: كلمات المفتاحيةال
  

  دمةــالمق
 

تختلف الدول في سياسة توزيع الطلبة بين فروع التعليم 
، فتأخذ )التشعيب(التعليم العالي  في المراحل التي تسبق

الولايات المتحدة الأمريكية مثلاً بنظام المدرسة الثانوية 
الشاملة، ولا يوجد تشعيب تخصصي، لكن قد يوزع الطلبة في 

عمل وبالمثل ت. فصول متجانسة بحسب تحصيلهم العلمي
سبانيا، حيث ألغت التشعيب وأخذت بنظام المدرسة بريطانيا وإ 
الت معظم دول ماز وفي الجانب الآخر، . شاملةالثانوية ال

أوروبا تأخذ بسياسة التشعيب، في مراحل تعليمية مبكرة 
إذ توجد المدارس ذات الطبيعة الأكاديمية التي تؤدي  ؛أحيانًا

إلى الدراسة في الجامعة، بينما هناك المدارس ذات الطبيعة 
لكن المهنية التي يسمح لخريجيها بمواصلة تعليمهم العالي، 

ي تغذي في الكليات التقنية، وهناك مدارس التدريب المهني الت

تاح لخريجيها فرص للتعليم سوق العمل بالحرفيين ولا ت
  .العالي

وهولندا، يختلف سلم التعليم الابتدائي بين  وفي ألمانيا
المقاطعات، فهو يتكون من أربعة أعوام في بعض 

ويكون المقاطعات ومن ستة أعوام في مقاطعات أخرى، 
التشعيب عقب نهاية المرحلة الابتدائية، حينما يكون الطفل 
في العاشرة أو الثانية عشرة من عمره، حيث يوزع الأطفال 
بين المدارس الثانوية الأكاديمية التي تؤهل للجامعة وبين 
مدارس التدريب المهني التي تؤهل إلى الحرف اليدوية أو 

وقد لاحظ ). ونحوها كليات التقنية(للتعليم العالي الفني 
أن هذا ) Jürges and Schneider, 2007(يورخيس وشنيدر 

صيات التشعيب يستند إلى مقاييس التحصيل العلمي وإلى تو 
في مستقبل الأفراد، خاصة  المعلمين، لكنه يؤثر تأثيراً ملموساً 

  .فيما يتعلق بفرص العمل
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بمعايير الكفاءة، وفق  - نظرياً –تبرر سياسة التشعيب 
المعنى الاقتصادي للكفاءة، وهو تحقيق مستوى عالٍ من 

وتفترض أدبيات اقتصاديات التعليم . المخرجات بكلفة معقولة
(Ariga and Brunello, 2007; Betts, 2011; Hanushek and 

Woessmann, 2006)  أنه حينما تتاح للطلبة ذوي القدرات
الدراسة في فصول مستقلة أو المعرفية المتشابهة فرصة 

المعارف (مدارس مستقلة، فإن حصيلة رأس المال البشري 
ستكون أكبر، وستخطط المناهج ) والمهارات والاتجاهات

لتناسب قدرات الطلبة والفرص الوظيفية المتوقعة لهم 
أحجام (مستقبلاً، كما يساعد التشعيب في تركيز الموارد 

ت المعلمين، والتجهيزات، المدارس، وأحجام الفصول، ومؤهلا
لتناسب قدرات الطلبة ونواتج التعلم المخطط لها، ) ونحو ذلك

وسيركز المعلمون على استراتيجيات بعينها في التعليم وفي 
–وفي المجمل، فإن التشعيب . إدارة الفصول والمدارس

 سيؤدي إلى تركيز الموارد وتقليص الهدر بفضل - نظريًا
وعلى النقيض من ذلك، قد  .التعلمتشابه المتعلمين في سرعة 

ينشأ من عدم التشعيب عدم تجانس بين المتعلمين، الأمر 
  . الذي قد يؤدي إلى تشتيت للجهود وتوزيع غير مركز للموارد

وإضافة إلى الحجة المتعلقة بتركيز الموارد وتقليص 
ل بالأثر الهدر، تستند سياسة التشعيب إلى النظرية التي تقو 

 ;Duflo, Dupas and Kremer, 2008)ة الرفاقالإيجابي لجماع

Hoxby, 2000; Lazear, 2001) باعتبار أن الطلبة يتفاعلون ،
مع زملائهم في الصف وفي المدرسة، وقد تنشأ عادات تعلم 
مشتركة، ويتشارك الرفاق الطموحات نفسها، وينشأ التنافس 
المحمود بين الرفاق مرتفعي التحصيل، الأمر الذي يسرع 

ويؤدي التشعيب إلى . التعلم ويزيد الحصيلة المعرفية عملية
تصنيف الطلبة ذوي القدرات الأقل مع بعضهم البعض، 
الأمر الذي يفقدهم الاستفادة من الطلبة الأفضل في قدراتهم، 
لكن حينما ينظر إلى المحصلة الإجمالية لمخرجات التعليم 

)Aggregate Outcomes( التي تقاس على المدى الطويل ،
من خلال إنتاجية الأفراد في سوق العمل وما تسهم به في 

أن يكون أكثر  لاقتصادي، فإنه يفترض في التشعيبالنمو ا
  .(Meier and Schutz, 2007) فائدة نسبة إلى كلفته

ومن زاوية رؤية مختلفة، هناك من لا يؤيد سياسة 
التشعيب، محتجًا بأن التشعيب يحد من تكافؤ الفرص أمام 

ومعلوم أنه ينبغي . من أطياف المجتمع المختلفةالأطفال 
التوازن بين الكفاءة والعدالة في أي سياسة تعليمية، لكن 
سياسة التشعيب ربما تحفز الكفاءة على حساب العدالة 

سيؤدي التشعيب إلى تجمع الطلبة ذوي القدرات . الاجتماعية

المعرفية العالية مع بعضهم البعض، فيكون بإمكانهم 
إلى مستويات تعلم عميقة ومتقدمة، الأمر الذي الوصول 

يعزز مخرجات التعليم وكفاءته إثر ذلك، لكن الطلبة الأقل 
في القدرات المعرفية لن يكونوا ذوي حظ جيد في التشعيب، 
وسيتجهون إلى مجالات تعليم ذات قيمة اقتصادية أقل، 
وسيكون ذلك وصمًا في سمعتهم، وسيُعاملون على أنهم أقل 

مقدرات المعرفية، وسينفر منهم المعلمون الأكفأ، في ال
وستكون دخولهم أقل مستقبلاً وتتأثر بذلك مكانتهم 
الاجتماعية، وفي النهاية ستتفاقم مشكلة الطبقية في المجتمع 
عبر الأجيال بسبب التعليم، بدلاً من أن يسهم التعليم في 

 Pekkarinen, Uusitalo)تقليص فروق الدخل كما يؤمل منه 

and Kerr, 2009).  
ويتكىء القائلون بمبدأ تكافؤ الفرص على نظرية تعرف 
باسم نظرية الأثر المتعدي لجماعة الرفاق، وفحواها أن سلعة 
التعليم ذات فوائد واسعة المدى تتجاوز المستفيد المباشر إلى 

؛لأنه حينما يتعلم الفرد، فإن )Zimmer, 2003(أفراد آخرين 
لديه من معرفة، ولن تتوقف فائدة  من حوله سيستفيدون مما
ووفقًا لنظرية الأثر المتعدي، فإن . المعرفة على الفرد فقط

خلط المقدرات التحصيلية للطلبة في فصول أو مدارس غير 
متجانسة يؤدي إلى أن ينتفع ذوو المقدرات المنخفضة من 
جوار ذوي المقدرات المرتفعة، من عادات التعلم الفاعلة ومن 

وعلى النقيض، يؤدي التشعيب إلى تجميع . يجابيالسلوك الإ
متجانس للطلبة، فيجتمع ذوو المقدرات التحصيلية المرتفعة 
معًا وذوو المقدرات المتوسطة معًا وذوو المقدرات المنخفضة 
معًا، فيحرم الطلبة ذوو المقدرات المنخفضة من الأثر 

  .المتعدي لنظرائهم ذوي المقدرات المرتفعة
لإجمالية لمخرجات التعليم، فإن التشعيب وفي المحصلة ا

قد يكون مكلفاً اجتماعيًا بسبب مشكلة عدم تكافؤ الفرص وما 
تفرزه من صعوبات تنموية، وقد تكون مشكلة عدم تكافؤ 
الفرص ذات كلفة عالية تفوق الفوئد الاقتصادية التي يمكن 

  . أن تترتب من التشعيب
 يظهر دليل على وبالنظر إلى نتائج البجوث التطبيقية، لا

 Koerselman, 2013; Meier and)أن التشعيب يعزز الكفاءة 

Schutz, 2007; Piopiunik, 2014)،  بينما تتفق العديد من
 Bauer and Riphahn, 2006; Brunello and)الدراسات

Checchi, 2007; Dustmann, 2004; Falter and Juárez, 

2011; Hanushek and Woessmann, 2006; Tamm, 2008) 
  .على أن التشعيب يخل بتكافؤ الفرص
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  الدراسة مشكلة
يختلف نظام التعليم في المملكة العربية السعودية عن 

بي والأمريكي كليهما، حيث يأخذ النظام و النظامين الأور 
السعودي بالتشعيب، لكن التشعيب يتأخر إلى ما بعد انقضاء 
الصفوف التسعة الأولى من السلم التعليمي، والملحوظة الأهم 

ليس تشعيبًا بين مدارس أكاديمية ومدارس  - في معظمه- أنه 
، فإن هناك 1وكما يتبين من الرسم التوضيحي . مهنية

 لمرحلة المتوسطة، يتبعه تشعيب ثانٍ أول بعد نهاية اتشعيباً 
بعد انقضاء الصف الأول من المرحلة الثانوية، لكن التشعيب 

  .الأساسي هو التشعيب الثاني
  

  
  السعودية الهيكل التنظيمي للتعليم في المملكة العربية: 1رسم توضيحي 

  
المدرسة الثانوية، فهناك مقعد مضمون في المرحلة الثانوية إلى  اً حلة المتوسطة يصعد الطلبة تلقائيبعد تجاوز المر 
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لكل طالب أو طالبة ينهي المرحلة المتوسطة، وتوجد 
، التي يمكن )معاهد التدريب المهني(المدارس الثانوية المهنية 

أن تستقبل الطلبة الذين اجتازوا المرحلة المتوسطة، فيحدث 
إذ لا يكاد يذكر،  التشعيب الأول، لكن في حدود ضيقة؛بذلك 

فهو اختياري  لأن الالتحاق بالتدريب المهني غير إلزامي،
بحت، على خلاف ما يحدث في دول أوروبا حيث تتوجه 
نسبة كبيرة من الطلبة إلى التدريب المهني بناء على تقييم 
يتلوه قرار رسمي، ولا توجد في المملكة العربية السعودية 
معاهد تدريب مهني للطالبات، فهي حكر على الطلاب، 

حدودة العدد، والأمر الأهم هو أن معاهد التدريب المهني م
في كل  2013معهدًا فقط في عام  67حيث كان عددها 

ألف طالب  17.9أنحاء المملكة العربية السعودية، قيد بها 

 ، مقارنة بقرابة أربعة)2014وزارة الاقتصاد والتخطيط، (
قيد بها ) مدرسة للذكور ألفاً  1.8منها (آلاف مدرسة ثانوية 

ف من الذكور أل 385ألف طالب وطالبة، منهم  707.8
وتعاني معاهد التدريب الفني من ). 2015وزارة التعليم، (

. تسرب طلابها، ربما بسبب محدودية فرص التعليم العالي
، بلغت نسبة الخريجين إلى المقيدين في 2013ففي عام 

وزارة الاقتصاد (فقط % 33معاهد التدريب المهني 
لخريجي ولا تتاح فرصة التعليم العالي ). 2014والتخطيط، 

معاهد التدريب المهني إلا من خلال كليات التقنية، التي 
) درجة المشارك أو درجة الدبلوم المتوسط(تمنح شهادات 

  .دون درجة الجامعة

  
  رحلة الثانوية بالمملكة العربية السعوديةتوزيع القيد بين الفرعين العلمي والأدبي في الم: 2رسم توضيحي 

  
ولذا، فإن التشعيب الرئيس هو الذي يجري في المدرسة 
الثانوية نفسها، بعد تجاوز الصف الأول منها، حيث يقسم 

تضح من الرسم وي. الطلبة بين الفرعين العلمي والأدبي
من الذكور في الفرع % 25ال يقيد أنه لايز  2التوضيحي 

بالتساوي بين الفرعين  اً لأدبي، بينما ظل قيد الإناث موزعا
العلمي والأدبي، مع تحسن طفيف في قيد الفرع العلمي في 

. ه1435/1436ه وعام 1429/1430الفترة ما بين عام 
وإذا كان التشعيب بين المسارات الأكاديمية والمهنية مقلقاً 

العلمي  با، فإن التصنيف بين الفرعينلسياسة التعليم في أورو 
وبينما . في المملكة العربية السعودية اً والأدبي يبدو بدوره مقلق

تنشأ المشكلة في أوروبا من الإخلال بمبدأ تكافؤ الفرص فإن 
التشعيب في التعليم الثانوي السعودي يهدد جانبي الكفاءة 

  .وتكافؤ الفرص كليهما

ل الفرع العلمي إلى فيما يتعلق بتكافؤ الفرص، يؤه
مجالات التعليم العالي كلها، بما فيها الكليات التقنية، أما 
الفرع الأدبي فإنه يؤهل إلى مجالات التعليم العالي الإنسانية 

هذا يعني أن خريجي الفرع العلمي ). 1رسم توضيحي (فقط 
الطب، والهندسة، (سيفوزون بمجالات التعليم العالي السيادية 

التي تخرج من ) ية، وعلوم الحاسب الآليوالعلوم الطب
 ذلك الأطباء، والمهندسون، وغير(يمارسون المهن السيادية 

، إضافة إلى أنهم سيزاحمون )المهن ذات المكانة العالية
خريجي الفرع الأدبي على المجالات الإنسانية، خاصة منها 
المجالات التي يقدرها سوق العمل، ويتمتع خريجوها بفرص 

وعلى هذا الأساس، ). ل اللغة الإنجليزية، والحقوقمث(أفضل 
من الفرع العلمي، لقول إن الفرع الأدبي أقل تفضيلاً  يمكن ا

بالنظر إلى مجالات التعليم العالي المتاحة وكذلك الفرص 
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الوظيفية، وإذا ما كثر أبناء المستويات الاجتماعية 
ا الاقتصادية الضعيفة في الفرع الأدبي فإنه سيكون مؤشرً 

على أن التشعيب يضعف تكافؤ الفرص ويكرس الفروق 
  . الاجتماعية ويثبط الحراك الاجتماعي المأمول من التعليم

وفيما يخص الكفاءة، فإن الانطباع العام في المملكة 
العربية السعودية يميل نحو تفضيل الفرع العلمي على الفرع 

ي الفرع الأدبي وحذر الباحثون من تزايد القيد ف. الأدبي
، وورد في خطة التنمية )2002الزامل، ؛ 2008الربيعي، (

أن سياسة التعليم ) 2005وزارة الاقتصاد والتخطيط، (الثامنة 
وفي شأن  .ستعمل على الحد من القيد في الفرع الأدبي

الإناث  الإناث تحديدًا، بررت خطة التنمية الثامنة البطالة بين
إذ سيضطرهن الفرع الأدبي إلى  بكثرتهن في الفرع الأدبي؛

وكما . مجالات تعليم عال لا تخدم احتياجات سوق العمل
  :ورد في وثيقة الخطة

هناك حاجة إلى إعادة النظر في مناهج ... 
التعليم الثانوي باتجاه مرونة أوسع وتأهيل أفضل 

والكثير من . وبما يمكن من الالتحاق بسوق العمل
ع العلمي هي أن مخرجات الفر  الخبراء يرون

أفضل إعدادًا للالتحاق بسوق العمل مقارنة  اً عموم
اث مرة بمخرجات الفرع الأدبي، مما سيضع الإن

وزارة الاقتصاد ( أخرى في موقع تنافسي ضعيف
  ).373 :2005والتخطيط، 

وزارة الاقتصاد (وصرحت خطة التنمية التاسعة 
بأن مجالات التعليم العالي التي لا ) 2010والتخطيط، 

تتوافق واحتياجات سوق العمل هي المسؤولة عن البطالة بين 
الإناث، وأن المشكلة تنبع أساسًا من النسبة المرتفعة 
للطالبات المتخرجات في الفرع الأدبي، الأمر الذي يعيق 

  .الجامعات عن التوسع في مجالات العلوم الطبيعية
وفي المجمل، فإن توجه الطلبة إلى الفرع الأدبي قد يخل 

كفاءة التعليم، خاصة الكفاءة الخارجية التي تقاس بتوافق ب
مخرجات التعليم مع احتياجات سوق العمل، باعتبار أن 
سوق العمل لا يحتاج إلى مخرجات الفرع الأدبي بقدر ما 
يحتاج إلى مخرجات الفرع العلمي، وبذلك يتعطل جزء من 

ن م. رأس المال البشري ويقل الناتج الاقتصادي عن المتوقع
ناحية أخرى، يمكن افتراض أن أبناء وبنات فئات المجتمع 
الأقل حظًا في الثراء الاجتماعي والاقتصادي سيكثرون في 

مامهم، سواء في التعليم الفرع الأدبي، وستقل الفرص الجيدة أ
في سوق العمل، الأمر الذي قد يحد من الحراك  العالي أو

ة يخل بعنصر الاجتماعي المأمول من التعليم، وفي النهاي

  . العدالة الاجتماعية
بالرغم من توجس الرأيين العام والرسمي من مشكلة 
التشعيب في المملكة العربية السعودية، إلا أن هناك ندرة في 
الدراسات التي حاولت معالجة القضية وإثراء السياسة التربوية 
في شأنها، وقد دأبت أغلب الدراسات السابقة على استعمال 

ص دول أوروبا الغربية التي تأخذ بالتشعيب بين بيانات تخ
المسارات الأكثر أكاديمية في مقابل المسارات الأكثر مهنية، 

دية في قرار وركزت على أثر المستويات الاجتماعية الاقتصا
إلى أن التشعيب لا يتوافق  اً التشعيب، وخلصت عموم

  .وسياسة تكافؤ الفرص
من ) Dustmann, 2004(ففي ألمانيا، استفاد دوستمان 

بيانات مسوح المنازل لستة عقود، ليدرس أثر الخلفية 
الاجتماعية الاقتصادية في تقسيم الأطفال بين أنواع المدرسة 

واستنادًا إلى . العامة، والمتوسطة، والعالية: الثانوية الثلاثة
تباين فرص العمل التي تترتب على اختيار أي من الأنواع 

، الثانوية العامة هي الأقل تفضيلاً  سةالثلاثة، فإن المدر 
قيست الخلفية . والمدرسة العالية هي الأكثر تفضيلاً 

نهم، الاجتماعية الاقتصادية بالدرجات العلمية للوالدين ومه
 اً فكلما كان الأب أكثر تعليم. وكان المتغيران كلاهما مؤثراً 

م زاد احتمال التحاق الابن بالمدرسة العالية، وكلما تعلمت الأ
ولم يرتبط تعليم . عززت فرصة التحاق ابنتها بالمدرسة العالية

الأب بنوع مدرسة البنت، مثلما أن تعليم الأم لم يرتبط بنوع 
وكانت مهنة الوالدين مؤثرة بالطريقة نفسها، . مدرسة الابن

فكلما كانت المهنة أكثر سيادية فضّل الأطفال المدرسة 
نات يملن للمدرسة أن البولاحظ دوستمان . الثانوية العالية

-whiteمهن الياقة البيضاء، (للمهن المكتبية  المتوسطة، طلباً 

collar jobs( ويبتعدن عن المدارس العالية التي تؤهلهن ،
كما ) professional jobs(للجامعات ثم للمهن السيادية 

يبتعدن عن المدارس العامة التي تقود إلى المهن اليدوية 
وستمان واتضح لد). blue-collar Jobsء، مهن الياقة الزرقا(

تتفاعل مع نوع المدرسة لتؤثر في  أن تعليم الوالدين ومهنتهما
ما يكسبه الأفراد بعد انتهاء التعليم والالتحاق بسوق العمل، 

، جات المدرسة العامة هم الأقل دخلاً حيث كان خريجو وخري
% 15وزاد دخل خريجي وخريجات المدرسة المتوسطة بنسبة 

للإناث، وتوسع الفرق لصالح خريجي % 24للذكور ونسبة 
للذكور % 26وخريجات المدرسة العالية ليصل إلى نسبة 

وارتبط التعليم الجامعي للوالدين بزيادة . للإناث% 32ونسبة 
من  ملحوظة في دخول الأفراد، حيث نال الأفراد المنحدرون

كور للذ% 35أعلى بنسبة آباء ذوي تعليم أكاديمي أجوراً 
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وفي المجمل، وعبر الأعوام الستين . للإناث% 46وبنسبة 
التي شملت بالدراسة، تقلصت فروق الدخل كما تحسن 

  . اختيار الفتيات للمدارس
بيانات ) Tamm, 2008(، استعمل تام اً أيضوفي ألمانيا 

، لاختبار ارتباط ثراء 2005- 1984: مسوح المنازل للفترة
 14يختارها الطفل وهو في عمر الأسرة بنوع المدرسة التي 

 تعليم الأب، وتعليم الأم،: ، مع ضبط متغيرات عديدةاً عام
ومهنة الأب، ومهنة الأم، وعمر الأم، وكون رب المنزل ليس 
أحد والدي الطفل، وجنس الطفل، وترتيب ولادته، وعدد إخوته 

فقدّره  اعتنى تام بقياس الدخل،. في المنزل، وحجم القرية
قات النقدية للأسرة، أي بحساب الدخل من جميع بصافي التدف

المصادر وخصم الضرائب والتأمينات الاجتماعية ونحوها 
. وتعديل الأسعار ما لزم الأمر مراعاة لعوامل التضخم

وبالرغم من أن أبناء الأسر الثرية نالوا نصيب الأسد من 
المسارات التعليمية الأفضل، إلا أن العلاقة بين ثراء الأسرة 

. لمسار التعليمي للطفل بدت وكأنها علاقة غير سببيةوا
وجادل تام بأن الثراء الذي يعيشه الطفل لا يؤثر مباشرة في 
الخيار التعليمي للطفل، إنما يؤثر من خلال متغيرات خفية 
مثل دافعية الطفل للتعلم وجودة الرعاية التي يجدها من أبويه، 

ا الحكومة لكل حيث لاحظ أن الإعانة النقدية التي تقدمه
طفل قد زيدت عدة مرات خلال فترة التسعينيات، لكن تلك 
الزيادات لم تتُبع بتحسن في نوع المدرسة التي يلتحق بها 

ووفقًا لهذه النتيجة، فإنه . أطفال الأسر ذات الدخل المنخفض
ربما يكون من الأجدى التدخل المباشر بالمساعدة التعليمية 

لبيئات الضعيفة اقتصاديًا، من للأطفال الذين ينشأون في ا
خلال الدروس الإضافية وزيارة المعلمين للمنازل، حتى تصب 
الإعانة مباشرة في تطوير المهارات الاجتماعية والمعرفية 

  . للأطفال وتحسين فرصهم التعليمية إثر ذلك
 Bauer and)وفي سويسرا، قام بوير وزميله ريفان

Riphahn, 2006) ة بتحليل بيانات مقطعي(Cross-sectional 

data)  لدراسة 2000مأخوذة من الإحصاء السكاني لعام ،
قيس التشعيب بنوع . أثر التشعيب في الحراك الاجتماعي

التعليم الثانوي للطفل في عمر السابعة عشرة، باعتبار أن في 
تؤدي (عالية : سويسرا ثلاثة أنواع من المدارس الثانوية العليا

حق خريجوها بمؤسسات التعليم يلت(ومتوسطة ) للجامعة
، )يتبعها تدريب مهني محدود(ومنخفضة ) العالي المهنية

وقيس المستوى الاجتماعي الاقتصادي بنوع المدرسة الثانوية 
التي تخرج فيها الوالدان، بحسب التصنيفات الثلاثة للمدارس 

واتضح أن لتعليم ). عالية، أو متوسطة، أو منخفضة(الثانوية 

كبيراً؛ لأن ابن من تخرج في مدرسة عالية تمتع الأب أثراً 
، أما ابن من اً أن يلتحق بمدرسة عالية أيض% 60ل باحتما

تخرج في مدرسة منخفضة فلم يزد احتمال التحاقه بمدرسة 
وقريب من هذه التقديرات كانت تقديرات %. 10عالية عن 

 هذا يعني. ارتباط تعليم الأم بنوع المدرسة التي يختارها الابن
أن الحراك التعليمي عبر الأجيال ضعيف؛ فلا يتوقع من 

أن يصنع الحراك الاجتماعي المأمول منه،  - إذاً –التعليم 
  .بسبب وجود سياسة التشعيب

ولأن نظام التعليم في سويسرا غير مركزي ومتنوع، حيث 
ولكل إقليم سياسته التعليمية الخاصة به،  إقليماً  26فيها  يوجد

قياس ) Bauer and Riphahn, 2006(ريفان حاول بوير وزميله 
يعين المسار للطفل عند الانتقال من . أثر توقيت التشعيب

المرحلة الابتدائية إلى المرحلة الثانوية الدنيا، ثم عند الانتقال 
. 1من المرحلة الثانوية الدنيا إلى المرحلة الثانوية العليا

م التعليمي، وتختلف الأقاليم السويسرية في توزيع أعوام السل
ففي بعضها يتكون التعليم الابتدائي من ستة أعوام وفي 
بعضها يتقلص إلى أربعة أعوام ويضاف عامان إلى المرحلة 
الثانوية، الأمر الذي أدى إلى اختلاف الأقاليم السويسرية في 
. توقيت التشعيب، حيث يبكر في بعضها مقارنة بأخرى

 Probit Regression)وكشف تحليل الانحدار الاحتمالي

Analysis)  عن أن ارتباط تعليم الوالدين بقرار التشعيب
وباستعمال تحليل الاختلاف في . يضعف كلما تأخر التشعيب

، وبإدراج )difference-in-difference analysis(الاختلاف 
) حاصل ضرب(مؤشر توقيت التشعيب إضافة إلى تقاطع 

أثر تعليم  اتضح أن تعليم الوالدين مع توقيت التشعيب؛
الوالدين ينخفض بتأخر توقيت التشعيب، فكلما تأخر قرار 

تحسن  يم الثانوي وكان الطفل أكبر عمراً اختيار نوع التعل
اختيار أبناء غير المتعلمين للمدرسة الثانوية، وزاد احتمال 

وفي المؤشرات جميعها، كلما . التحاقهم بالمدارس العالية
ق بين الخلفيات الاجتماعية تأخر قرار التشعيب تلاشت الفرو 

الاقتصادية، وكلما بكر التشعيب تشابه الأبناء مع آبائهم في 
نوع المدرسة الثانوية وتعززت الميزة النسبية لأبناء الآباء 

  .الذين تخرجوا في مدرسة عالية
 Falter)وفي سويسرا أيضاً، استعمل فالتيغ وزميله خواريز

and Juárez, 2011) ن، حيث قدرا محددات نموذجًا ذا خطوتي
. التشعيب ثم قدرا محددات التحصيل العلمي بعد التشعيب

قيس التشعيب بالاستفادة من بيانات البرنامج الدولي لتقييم 
الذي يطبق في المرحلة الثانوية الدنيا، حيث ) PISA(الطلبة 

: يكون الطالب في مدرسة من بين ثلاثة أنواع من المدارس
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، ومدارس )مدارس مهنية(ية مدارس المتطلبات الأساس
، والمدارس )مدارس مهنية متقدمة(المتطلبات الممتدة 

وفي الخطوة الثانية، بني قياس التحصيل العلمي . الأكاديمية
بعد التشعيب على متابعة الطلبة بعد سبعة أعوام من تجاوز 
المرحلة الثانوية الدنيا، حيث أمكن تصنيف الشهادة التي 

المدرسة الثانوية العليا في واحدة من خرج بها كل طالب من 
ست فئات متدرجة، أدناها أن يكون الطالب قد خرج من 
المدرسة الثانوية دون شهادة، وأعلاها أن يكون قد اجتاز 
اختبار دخول الجامعة، وبينهما أربع شهادات تؤهل لمسارات 

والتعليم ) Apprenticeship(متدرجة بين الممارسة المهنية 
وتضمن التحليل ثلاث . ؤسسات التعليم العاليالمهني في م

مؤشرات الخلفية : مجموعات من المتغيرات المستقلة
الاجتماعية الاقتصادية للأسرة، والسمات الفردية، والمتغيرات 

تعليم : تضمنت المؤشرات الاجتماعية الاقتصادية. المؤسسية
الوالدين، وكون الأسرة تعيش في ريف أو في مدينة، واللغة 

، ومكان ولادة الابن )الفرنسية أو الإيطالية(منطقة الإقامة في 
وتكونت . ، وعدد الكتب في المنزل)في سويسرا أم لا(

جنس الطفل، وكونه : السمات الفردية من خمسة مؤشرات
الأول ولادة أم لا، وعدد أشقائه، وكون المدرسة الثانوية الدنيا 

راءة في البرنامج أهلية أم لا، والدرجة المحصلة في اختبار الق
الغياب عن : لقياس 2، ودليلين)PISA(الدولي لتقييم الطلبة 

: وشملت المتغيرات المؤسسية. المدرسة، والمثابرة في الدراسة
مجموعة نسب تعبر عن نصيب ثمانية من قطاعات العمل 
من النسبة الإجمالية لتوظيف قوة العمل، ومجموعة من 
المتغيرات الصورية لضبط فروق سياسة التعليم عبر 

لأدنى المقيدين في المقاطعات، ونسبة طلبة التعليم الثانوي ا
أريد من . مسارات تعليمية أفضل لكل مقاطعة من المقاطعات

المتغيرات المؤسسية ضبط أي أثر لاختلاف النظام 
بعض المتغيرات . الاقتصادي والإداري بين المقاطعات

المستقلة أدرجت في التحليل لغرض اختبار أثرها، وبعضها 
لقراءة أو المتغيرات دليلي الغياب والمثابرة أو اختبار ا: مثل(

لغرض الضبط لها أو لمتغيرات ) المتعلقة بالجوانب المؤسسية
  . مخفية

لاحتمالي، خلص فالتيغ وباستعمال تحليل الانحدار ا
إلى أن التشعيب ) Falter and Juárez, 2011(يز وزميله خوار 

في . يمكن أن يتمخض عن عدم تكافؤ الفرص التعليمية
، لم يختلف الذكور والإناث في الخطوة الأولى من التحليل

أما . التوزيع بين الأنواع الثلاثة لمدارس التعليم الثانوي الأدنى
، حيث تماعية الاقتصادية فقد صنعت فرقاً المؤشرات الاج

كلما زاد تعليم الوالدين أو كثرت الكتب في المنزل  أنهاتضح 
اختار الطالب المدرسة الأفضل، وكانت اختيارات الطلبة 

ولدوا في سويسرا أفضل من اختيارات المهاجرين،  الذين
وكذلك كانت اختيارات طلبة المدن أفضل من اختيارات طلبة 

وفي الخطوة الثانية من التحليل، استمرت المتغيرات . القرى
في شهادة ة الاقتصادية جميعها مؤثرة تأثيراً مباشراً الاجتماعي

ي يعني أن أثر أما الأثر غير المباشر، الذ. الثانوية العليا
متغير معين في شهادة الثانوية العليا كان من خلال التأثير 

 ة الثانوية الدنيا، فقد كان واضحاً على اختيار نوع المدرس
بالنسبة للإناث، ربما لقلة  بالنسبة للذكور لكنه لم يكن واضحاً 

والخلاصة . الفرص المهنية للإناث بعد المرحلة الثانوية الدنيا
ستوى الاجتماعي لمبكر لا يمتص أثر المأن التشعيب ا

إذ ستظل مقاييس المكانة الاجتماعية الاقتصادي كاملاً؛ 
الاقتصادية على ارتباط بالتحصيل العلمي في المراحل 

  .اللاحقة
لدول، لعل من أبرزها وأجريت دراسات للمقارنة عبر ا

 ,Brunello and Checchi)وزميله تشيكشي عمل برونيلو

دولة من دول منظمة  21ستفادا من بيانات اللذين ا (2007
ألف فرد في  13التعاون الاقتصادي والتنمية، تضم أكثر من 

تفردت الدراسة . 34- 28، و24- 18: مجموعتين عمريتين
بقياس المخرجات بعيدة المدى للتعليم باستعمال عدة 

نسب التسرب، والقيد في الجامعة، ونسبة : مؤشرات، منها
وخلصت إلى أن التشعيب يجعل من التوظيف، والأجور، 

الخلفية الاجتماعية الاقتصادية مؤثرة في مخرجات التعليم، 
سواء أقيست مخرجات التعليم بالتحصيل العلمي على المدى 

ومن ناحية أخرى، لوحظ . القصير أم بالعائد من سوق العمل
ان التشعيب محدد رئيس للتحصيل العلمي اللاحق، طالما أنه 

وفي المجمل، . راد من مواصلة التعليم العالييمنع بعض الأف
دعا الباحثان إلى الحد من التشعيب، إما بتأخيره أو بتقليص 
مساراته، حتى يتحسن الحراك عبر الأجيال، لكنهما تنبها إلى 
أن مناهج المدارس المهنية أسهمت في زيادة فاعلية التدريب 

تنبها  كما ،اللاحق وفي تحسين الكفايات العملية لخريجيها
إلى تلاشي أثر تعليم الوالدين في هذين المقياسين 

الحد من  إنللمخرجات، الأمر الذي حملهما على القول 
التشعيب قد يؤدي لزيادة التهميش الاجتماعي للأفراد 

  .المنحدرين من أسر مغبونة
 Hanushek and)ووظف هانوشك وزميله ووزمان

Woessmann, 2006) لاف لتقييم الاخت- في- أسلوب الاختلاف
أثر التشعيب في التحصيل العلمي، من خلال مقارنة الأداء 
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لأداء في اختبارات المرحلة في اختبارات المرحلة الابتدائية با
عبر النظم التعليمية المتبانية، بوجود أو عدم وجود  الثانوية،

التوجهات : الدوليةات التشعيب، بالاستناد إلى بيانات الاختبار 
والبرنامج ) TIMSS(لية للعلوم والرياضيات في الدراسة الدو 

قيس ضعف العدالة لكل دولة ). PISA(الدولي لتقييم الطلبة 
الانحراف المعياري والمدى الربيعي : على حدة باستعمال

في نتائج الطلبة في ) 25والمئين  75الفرق بين المئين (
 .5والمئين  95الاختبار، إضافة إلى الفرق بين المئين 

الدول التي تعاني من ضعف العدالة في المرحلة  واتضح أن
الابتدائية هي نفسها التي تعاني من ضعف العدالة في 

حصائي لضعف العدالة وبعد الضبط الإ. المرحلة الثانوية
في المرحلة الابتدائية، اتضح أن الدول التي الذي نشأ أصلاً 

عانت من ضعف العدالة في المرحلة 15تشعب قبل سن 
درجة أكبر من الدول التي تؤخر التشعيب إلى ما الثانوية ب
وعند قسمة الانحراف المعياري للاختبار في . 15بعد سن 
الانحراف المعياري المختلط للدول كلها، كانت  علىكل دولة 

النسبة الناتجة أقل في الدول التي لا تشعب وأعلى بمقدار 
أن هذا يعني . في الدول التي تأخذ بالتشعيب المبكر% 25

من الفروق في % 25عن التشعيب المبكر قد يكون مسؤولاً 
  .تكافؤ الفرص بين الدول

ومن مراجعة الدراسات التي نفذت في ألمانيا وسويسرا، 
التشعيب بين  إنوكذلك دراسات المقارنة الدولية، يمكن القول 

المسارات الأكاديمية والعامة والمهنية في التعليم قبل الجامعي 
فرص ويبطىء الحراك الاجتماعي عبر يحد من تكافؤ ال

  .الأجيال
وحين ننعم النظر في الدراسات التي أجريت على 

تتضح ندرة المنهج الذي الصعيدين السعودي والعربي كليهما، 
. في تحليل السياسة التربوية - عادة–يأخذ به الاقتصاديون 

تعرف العوامل ) 1999(وعلى سبيل المثال، حاول الرومي 
التي تؤثر في قرار اختيار الطالب للمسار في المرحلة 
الثانوية بمدارس البنين، أي الاختيار بين الفرعين العلمي 
والأدبي، لكن باستعمال استبانة تتعرف وجهات نظر الطلاب 

العوامل التي تؤثر في اختيار الطالب لفرع والمعلمين حيال 
خصائص : تكونت الاستبانة من أربعة محاور. دون آخر

، والسمات والخصائص )خمس عبارات(المنهج الدراسي 
الزملاء و ، )سبع عبارات(، والأسرة )خمس عبارات(الشخصية 
وعلى أساس استجابات الطلاب ). خمس عبارات(والأصدقاء 

موافق بشدة، موافق، غير (ماسي مقياس ليكيرت الخ على
، كان أعلى متوسط لمجموع )متأكد، لا أوافق، لا أوافق بشدة

عبارات محور السمات والخصائص الشخصية، ثم الأسرة، 
كما طبق الرومي . ثم المنهج الدراسي، ثم الزملاء والأصدقاء
من ستة محاور كل استبانة أخرى على المرشدين تتكون 

المعايير التي يراعيها المرشدون عند  من محور يقيس معياراً 
وبحساب . تقسيم الطلاب بين الفرعين العلمي والأدبي

متوسطات الاستجابات عن عبارات المحاور وفق مقياس 
توفير  - أولاً –ليكيرت الخماسي، اتضح أن المرشدين يراعون 

المعلومات للطلاب، ثم إجراء المقابلات الإرشادية مع 
يل التعليمي والمهني، ثم استكمال الطلاب، ثم توفير الدل

 ختبارات المعرفية، وأخيراً بيانات السجل الشامل، ثم إجراء الا
  . دراسة الحالة

) 1992(باستطلاع آراء الطالبات، حاولت عبدالباقي و 
تسمية محددات اختيار الطالبة للتخصص في جامعة الملك 

 )1997(سعود بالمملكة العربية السعودية، وطبق الزهراني 
دراسة مماثلة بجامعة أم القرى، كما أراد صالح والوزاني 

تعرف العوامل الرئيسة التي تقف خلف اختيار ) 1998(
الطلبة في الأردن للتخصص عند التحاقهم بالتعليم العالي ثم 

  .استمرارهم في التخصص
؛ 1999الرومي، (وبالرغم من أن الدراسات الأربع 

؛ وعبدالباقي، 1998 ؛ وصالح والوزاني،1997والزهراني، 
على الأقل،  اً بنيت على النظرية الاقتصادية، جزئي) 1992

سلوك في مناهجها الاستنباطية، إلا أن أياً منها لم تسلك 
لأنها استندت إلى استطلاع الدراسات الاقتصادية إجرائياً، 

الآراء، فكانت أقرب لتعرف الاتجاهات والرؤى الشخصية 
   .لإثبات علاقات سببية منها

استند إلى علم النفس ) 1996(وبالرغم من أن الهاشل 
التربوي، إلا أن إجراءاته البحثية كانت أقرب إلى الإجراءات 
التي يتبعها باحثو اقتصاديات التعليم، وهو يدرس مؤثرات 
اختيار الطالب للفرع العلمي أو الأدبي في التعليم الثانوي 

علمي أو (يمة استعمل الهاشل التشعيب ثنائي الق. بالكويت
كمتغير تابع، ووظف الانحدار اللوجستي، بمتغيرين ) أدبي

هما الجنس ) أي يقيسان حقائق ثابتة(مستقلين ثابتين 
وبنى الهاشل أربعة ). خمس مناطق(والمنطقة التعليمية 

نماذج انحدار، بمتغيري الجنس والمنطقة مدرجين في النماذج 
ستجابات الطلبة الأربعة كلها، يضاف إليهما في كل مرة ا

لبعض من الأسئلة الخمسة عشر التي تضمنتها الاستبانة 
ل لاستطلاع آرائهم في العوامل التي دفعتهم لاختيار الفرع، ه

، أم بالبرنامج )ئلةأس عةأرب(بتوجيه الأسرة : هي مرتبطة
، أم )أسئلةثلاثة (، أم بالأصدقاء )ثلاثة أسئلة(المدرسي 
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مكتبة المدرسة واختبارات  بتوافر المعلومات المهنية في
وكانت معاملات ). خمسة أسئلة(القدرات والميول المهنية 

لانحدار اللوجستي غير دالة إحصائياً لمتغيري الجنس ا
لمعظم  لم تكن المعاملات دالة إحصائياً  اً والمنطقة، وأيض

  . أسئلة وجهات النظر الخمس عشرة
 )2007(وفي مستوى التعليم العالي، حاول جرادات 

اختبار أثر المستوى الاجتماعي الاقتصادي في نوع التعليم 
العالي، واستعمل جداول التوزيع التكراري ثنائية الاتجاه 

الربط بين التخصص  واختبار مربع كاي المصاحب لها في
تعليم : وثلاثة متغيرات مستقلة) باسم الكلية مقاساً (الجامعي 

 1416بيانات وبتحليل . الأب، وتعليم الأم، ودخل الأسرة
ثمان (طالباً وطالبة من الجامعات الحكومية الأردنية 

، خلص جرادات إلى أن أبناء وبنات الأسر )جامعات
مثل الطب (المتعلمة والثرية يغلبون في الكليات السيادية 

 اء وبنات الأسر المغبونة اجتماعياً بينما يكثر أبن) والهندسة
البدنية، والعلوم التربية : مثل(في الكليات الأقل مكانة 

  ).التربوية، والآداب
) 2014(، وظفت الأحمدي ةوفي المملكة العربية السعودي

الانحدار اللوجستي المتعدد لاختبار محددات توزيع الطالبات 
صنفت الأحمدي . بين التخصصات المختلفة في جامعة طيبة

العلوم الصحية، والعلوم : التخصصات في ثلاثة مجالات
ارية، والعلوم الإنسانية، واستعملت هذا التصنيف الطبيعية والإد
ومن التحليل، اتضح أنه كلما تحسن دخل الأسرة  .كمتغير تابع

زاد احتمال قيد الطالبة في المجال الصحي ثم في مجال العلوم 
رت كتب توفوكلما . الطبيعية والإدارية مقارنة بالعلوم الإنسانية

في المجال الصحي ثم  أكثر بمنزل الطالبة، زاد احتمال القيد
في العلوم الطبيعية والإدارية وقل احتمال القيد في العلوم 
الإنسانية؛ باعتبار أن وفرة الكتب بالمنزل تعبر عن الثراء 

وقالت الطالبات اللاتي قيدن في المجالات الإنسانية . الثقافي
إنهن يتخوفن من الكلفة العالية للدراسة في المجالات السيادية، 

قالت الطالبات اللاتي قيدن في المجالات الصحية إنهن بينما 
  .يأملن في مستقبل وظيفي برواتب أعلى

وتضيف الدراسة الحالية إلى الدراسات السابقة في مجال 
التشعيب بالتطبيق على المرحلة الثانوية في المملكة العربية 

وتضيف إلى الدراسات العربية بأنها تبتعد عن . السعودية
إذ  محاولة تقدير الارتباطات السببية؛اعات إلى قياس الانطب

تتعامل مع واقع التشعيب بين الفرعين العلمي والأدبي كمتغير 
تابع وكيف يرتبط مع المقاييس الواقعية للمكانة الاجتماعية 

) الذكاء(الاقتصادية للطلبة، وكذلك مقياس المقدرة الذاتية 

الاستنتاجات  الطالبة، وغيرها من المؤشرات، ثم رسم/للطالب
ولذا، . المتعلقة بانعكاس التشعيب على تكافؤ الفرص والكفاءة

وهي تبحث  لدراسة الحالية ستسد نقصًا ملموساً،فإن ا
التشعيب في الصف الثاني من المرحلة الثانوية العامة 
بالمملكة العربية السعودية، وفق مناهج باحثي اقتصاديات 

الطبيعية والنمذجة التعليم التي تقوم على التجربة شبه 
  .الإحصائية

  
  :تحاول الدراسة الإجابة عن السؤال الآتي: أسئلة الدراسة

ما محددات التشعيب بالتعليم الثانوي العام في المملكة 
 العربية السعودية؟

وبعد تعرف المحددات، يمكن الإجابة عن السؤالين 
  :الآتيين

 ما انعكاسات التشعيب على كفاءة التعليم؟

 انعكاسات التشعيب على تكافؤ الفرص التعليمية؟ما 

  
  :هدف الدراسة

تعرف العوامل الرئيسة التي ترتبط بقيد هدفت الدراسة إلى 
الطالبة في الفرع العلمي أو الفرع الأدبي في التعليم /الطالب

الثانوي بالمملكة العربية السعودية، وانعكاسات ذلك على 
الفرص، وإثراء السياسة كفاءة النظام التعليمي وعلى تكافؤ 

  . التربوية بتوصيات يمكن أن تحسن أداء النظام التعليمي
  

  :أهمية الدراسة
تسهم الدراسة بما يثري السياسات التعليمية، بتسمية قد 

يمكن أن تبنى عليها التي مؤثرة في التشعيب المتغيرات ال
خاصة فيما ة، هم في تحسين الممارسات التعليميقرارات تس

يتعلق بتلافي الآثار السلبية للتشعيب على تكافؤ الفرص 
  . وعلى كفاءة النظام التعليمي

قد تثير نتائج الدراسة اهتمام المنشغلين بقضية الحراك و 
الاجتماعي ودور التعليم في تحقيقه، نظير ما قد تكشف 

 .عنه من نتائج تتعلق بالتنبؤ بتوزيع الدخل

في نتائج الدراسة لتعليمية من يد السياسة اقد تفكما 
 .تجديد نظام التعليم الثانوي بالمملكة العربية السعودية

  
  :حدود الدراسة

بالتشعيب كما يحدث وفق سياسة يتحدد البحث موضوعياً 
التعليم الثانوي العام بالمملكة العربية السعودية، والعوامل 
فؤ المرتبطة بالتشعيب، وانعكاس ذلك على الكفاءة وعلى تكا
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إلى الأسس النظرية التي فرص في النظام التعليمي، استناداً ال
وتتأطر نتائج . طورت من خلال أدبيات اقتصاديات التعليم

البحث بصدقه الداخلي، أي سلامة إجراءات جمع البيانات 
  .وتحليلها، من قياس ومعالجة إحصائية

أما فيما يتعلق بالحدود المكانية وأثرها في الصدق 
تعميم نتائج البحث، فقد نفذت الدراسة في المدينة الخارجي و 

المنورة، المدينة لا المنطقة؛ أي أن الدراسة لم تشمل المدارس 
التابعة لمكاتب التعليم في المحافظات كما لم تشمل مدارس 

وبالرغم من ذلك، فإن الغالبية العظمى من . الضواحي
السكان يقيمون في المدينة، ليس في محافظاتها أو 

ولأن التعليم العام في المملكة العربية السعودية . احيهاضو 
يأخذ بالإدارة المركزية في السياسة والمناهج وتوزيع الموارد 
المادية والبشرية، فإنه لا تبدو هناك خصوصية تذكر لمكان 
تطبيق الدراسة تمنع من تعميم نتائجها على الصعيد الوطني، 

إحدى أكبر مدن المملكة وبالنظر إلى أن المدينة المنورة تعد 
  . العربية السعودية

  
  تعريف المصطلحات

) Tracking(بصفة العموم، يعرف التشعيب : التشعيب
عملية توزيع الطلبة بين المجموعات التعليمية بناء على "بأنه 

، وفي أصلها استعملت الكلمة لتعني توزيع طلبة "مقدراتهم
والعامة والمهنية المرحلة الثانوية بين المسارات الأكاديمية 

)Hallinan, 1994: 79 .( ويعرف التشعيب في الدراسة الحالية
 ين الفرعين العلمي أو الأدبي بدءاً بأنه عملية توزيع الطلبة ب
في مرحلة ) الصف الحادي عشر(من الصف الثاني الثانوي 

 .الثانوية العامة بالمملكة العربية السعودية

أحد القسمين الرئيسين في الثانوية العامة : الفرع العلمي
من الصف الثاني الثانوي  بالمملكة العربية السعودية، بدءاً 

، حيث يكون )العام الحادي عشر من السلم التعليمي(
الطالبة في مسار تعليمي تكثف به مناهج العلوم /الطالب

ء، والأحياء، الرياضيات، والفيزياء، والكيميا(البحتة والطبيعية 
 . على حساب العلوم الإنسانية والأدبية) والجيولوجيا

أحد القسمين الرئيسين في الثانوية العامة : الفرع الأدبي
من الصف الثاني الثانوي  بالمملكة العربية السعودية، بدءاً 

، حيث يكون )العام الحادي عشر من السلم التعليمي(
الطالبة في مسار تعليمي تكثف به مناهج العلوم /الطالب

النحو والصرف العربي، والبلاغة العربية، (الإنسانية والأدبية 
وتستبعد العلوم البحتة ) والعلوم الإسلامية، والجغرافيا، والتاريخ

  .والطبيعية

في )" Determinants(محددات "تستعمل كلمة : حدداتم
أدبيات الاقتصاد لتعني العوامل الرئيسة التي تؤدي إلى 
الحصول على منتج معين أو ترجيح اختيار بديل معين دون 

ويشيع استعمال الكلمة في بحوث اقتصاديات . بقية البدائل
التعليم لتعني العوامل الأقوى أثرًا في التحصيل العلمي 

أو في اختيار الفرد لنوع أو ) Zwick, 2012 :كمثال، انظر(
 ,Beneito, Ferri: كمثال، انظر(مستوى معين من التعليم 

Luisa Molto and Uriel, 2001 .( ويقصد بالتشعيب في
 . الدراسة الحالية المتغيرات الأقوى أثرًا في قرار التشعيب

مقارنة إلى ال) Efficiency(تشير كلمة الكفاءة : الكفاءة
بين المدخلات والمخرجات؛ كلما تحقق أعلى قدر من 

وكلما عين من المدخلات كان النظام أكفأ، المخرجات بقدر م
تحققت المخرجات المطلوبة بأقل قدر من المدخلات كان 

ويقصد بها ). Lockheed and Hanushek, 1994(النظام أكفأ 
كاليفه، في الدراسة الحالية تحسن مخرجات التعليم أو خفض ت

 . كما تدل نتائج تحليل محددات التشعيب في المرحلة الثانوية

 Equality of)نال مفهوم تكافؤ الفرص: افؤ الفرصتك

Opportunities)  في التعليم زخمًا واضحًا منذ منتصف
ستينيات القرن الماضي، من خلال تقرير كولمان الشهير 

)Coleman et al., 1966( ،صاديون ما أخذ الاقت ثم سرعان
المفهوم وطبقوا عليه أدواتهم التحليلية ووظفوه لتقييم السياسة 

ويقارب الاقتصاديون مفهوم تكافؤ الفرص تطبيقيًا . التعليمية
من خلال دراسة توزيع مدخلات التعليم ومخرجاته على 
الأفراد بحسب أعراقهم ومستوياتهم الاجتماعية الاقتصادية 

)Hanushek and Kain, 1972(ث تكون موزعة بطريقة ، بحي
تتيح الفرصة لأبناء الأسر المغبونة للاستمتاع بمستوى أعلى 

إثر –من مدخلات التعليم وتحقيق مخرجات أفضل، لتتحسن 
مكانتهم الاجتماعية الاقتصادية مقارنة بمكانة أسرهم،  - ذلك

بافتراض أن للتعليم عوائد نقدية وغير نقدية كافية لنقل الفرد 
ومن أسس التفكير في هذا الشأن . أفضلمن حال إلى حال 

ذلك أن  ؛)Equity(لا تعني العدالة ) Equality(أن المساواة 
أبناء الأسر المغبونة يحتاجون إلى شيء من التفضيل 

، خاصة فيما يتعلق بمدخلات التعليم حتى )التمييز الإيجابي(
تتحقق لهم مخرجات التعليم التي يمكن أن تسهم في ردم 

الدراسة الحالية، سيستدل على تكافؤ الفرص من  وفي. الفجوة
خلال ارتباط مؤشرات المكانة الاجتماعية الاقتصادية بتوزيع 

وقد يستعمل مصطلحا . الطلبة بين الفرعين العلمي والأدبي
  . في بعض أجزاء الورقة بالتبادل" العدالة"و" تكافؤ الفرص"
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  ةمنهج الدراس
اسي، التي تروم تأخذ الدراسة بطرائق الاقتصاد القي

التفسير وكشف الارتباطات السببية، وتقوم على الإحصاءات 
المتعددة خاصة طرائق الانحدار، وتبتعد عن المقاييس 

 ,Boumans and Davis)الانطباعية نحو المقاييس الواقعية

2010; Schlicht, 1985; Schlotter, Schwerdt and 

Woessmann, 2011). ء حول فبدلاً عن استطلاع الآرا
العوامل التي أسهمت في اختيار الفرع في المرحلة الثانوية، 

 Natural)امل الدراسة مع التجربة الطبيعيةستتع

Experiment)،  أي ما حدث من تقسيم للأفراد بفعل
أي أن التجربة لم تصنع  التنظيمات المؤسسية والاجتماعية؛

لغرض البحث، والباحث لم يتدخل في تصميمها أو تنفيذها 
وإنما استفاد من واقع في سلوك الأفراد نتيجة سياسة معينة أو 

وتتمثل التجربة ). Meyer, 1995(قرار معين أو تنظيم معين 
الطبيعية في عملية تصنيف الطلبة بين الفرعين العلمي أو 
الأدبي بدءًا من الصف الثاني الثانوي، فيكون مخرج التجربة 

لمي أو الفرع الأدبي، الطالبة في الفرع الع/هو وجود الطالب
وهو مخرج لعملية تنظيمية تحدث في المدارس باستمرار، ولا 
شأن للباحث بالعملية سوى أنه استفاد من نتيجتها وقام بإجراء 
دراسة مسحية على الطلبة الذين مروا بالتجربة سواء أكانوا 

  .الفرع الأدبي أم في في الفرع العلمي
الطالبة /ا وهو أن الطالبالمتغير التابع سيكون أمرًا واقعً 

في الفرع العلمي أو في الفرع الأدبي، أما المتغيرات المستقلة 
المتغيرات المتعلقة بالخلفية (الطالبة /فتشمل سمات الطالب

، وهي في )درسيةالمالأسرية والسمات الفردية والعوامل 
ليست اتجاهات أو انطباعات وهي معظمها تعبر عن واقع، 

على هذا الأساس، فإن العمليات و . أو أحكام شخصية
الإحصائية التي تعمل على تقدير ارتباط المتغيرات المستقلة 

ومما يؤيد القول . بالمتغير التابع هي أقرب إلى تقدير السببية
بالسببية أن التقديرات تقوم على إحصاءات التباين المتعدد 

)multivariate statistics (ت وما توفره من ميزة عزل الارتباطا
تساوي بقية "المشتركة بين المتغيرات المستقلة، وانطباق قاعدة 

ولأن ". (Other things equal; certrus pribus) الأشياء
 ,Brewer)المداخل الاقتصادية أقرب لإثبات العلاقات السببية

Hentschke and Eide, 2008; McEwan, 2008) فإنها أقدر ،
مستوى التفسير، على نقل المعرفة من مستوى الوصف إلى 

  .كما أنها تنال ثقة صناع القرار أكثر من غيرها من البحوث
وفي حقيقة الأمر، يعد إثبات العلاقة السببية صعب 

، لكن تصاميم )Babbie, 2001(المنال في العلوم الإنسانية 

البحوث وإجراءاتها تقترب أو تبتعد في صدقها وهي تريد أن 
ئج، وكلما اقتربت البحوث تجلي العلاقة بين الأسباب والنتا

 أحدثت نقلة أوسع في حصيلة المعرفة،من إثبات السببية، 
أي - وكلما كانت مفيدة تطبيقيًا؛ مع الإقرار بأن البحث 

  .يظل جهداً إنسانياً لا يخلو من الخلل - بحث
  

  أدوات جمع البيانات
جزأين  منستبانة في شكل كتيب، تكونت ا صممت

حوى الجزء . في مقدمة كل جزءرئيسين، مع رسالة توضيحية 
الأول الأسئلة المتعلقة بالمتغيرات الفردية والخلفية الأسرية، 

 Raven's)ةوتضمن الجزء الثاني مصفوفات رايفين المتتابع

Progressive Matrices)  الذكاء(لقياس القدرات الذاتية.(  
امتد الجزء الأول من الاستبانة على خمس صفحات، 

تعليم الوالدين، : ، عن الخلفية الأسريةسؤالاً  42وتكون من 
والدخل الشهري للأسرة، وظروف المنزل وموارده، وحجم 
: الأسرة، والتعليم بين الأشقاء والشقيقات، وعن الطالب

كما . الجنسية، وتاريخ الميلاد، والتحصيل العلمي السابق
تضمنت الاستبانة أسئلة تتعلق بانطباعات الطالب عن 

ة عن الطموح التعليمي وعن أثر ل، وأسئلالتعليم وعن العم
  . لدين والأصدقاء والمدرسة في قرار اختيار الفرعالوا

وطبقت على الجزء الأول من الاستبانة إجراءات صدق 
، )Cohen, Manion and Morrison, 2011(المحتوى 

بالاستفادة من الإطار النظري والدراسات السابقة وآراء 
 Gravetter)إجراءات الصدق الظاهريالمحكمين، كما أُخذ ب

and Forzano, 2015)  بالاستفادة من آراء المحكمين في
تحسين مقروئية الأسئلة وبالتطبيق التجريبي على بعض من 
أفراد المجتمع وتقييم تعاملهم مع الأسئلة والزمن الذي تتطلبه 

خمسة (وتم التطبيق تجريبيًا على عشرة من الطلبة . الإجابة
الصف (في الصف الثاني الثانوي ) س إناثذكور وخم

، وحُسب الوقت الذي استغرقته الاستجابة، ثم نوقشوا )العاشر
في وضوح الأسئلة وكفاية تعليمات الاستجابة ووضوحها، ثم 
أجري التعديل اللازم لضمان بساطة اللغة ووضوحها 

، تفضل كذلك. ومناسبتها للنضج المعرفي للمستجيبين
ول من الاستبانة عشرة من أعضاء هيئة بمراجعة الجزء الأ

أصول التربية، والإدارة : التدريس في مجالات تربوية مختلفة
التربوية، والسياسة التربوية، واقتصاديات التربية، وعلم النفس 
التربوي، والمناهج وطرق التدريس، وأدلوا بملحوظات تتعلق 
بوضوح الصياغة وخيارات قياس المتغيرات الاجتماعية 

  . قتصادية واقترحوا إضافة أسئلة وحذف أخرىالا
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ولا يتطلب الجزء الأول من الاستبانة معالجات إحصائية 
لاختبار الصدق أو الثبات بعد التطبيق، لأنه كان عبارة عن 
أسئلة منفصلة عن بعضها البعض، بمقاييس مختلفة 

تعليم الأب، : مثل(للإجابات، ولأنها تقيس في الغالب حقائق 
، شأنها )الطالبة/م، ودخل الأسرة، وعمر الطالبوتعليم الأ

شأن الاستبانات التي استعملتها بحوث اقتصاديات التعليم 
في قواعد البيانات الدولية،  السابقة، والاستبانات التي تستعمل

وتوجهات الدراسة ) PISA(برنامج التقييم الدولي للطلبة : مثل
قدم في الدراسة والت) TIMSS(الدولية في الرياضيات والعلوم 

  ). PIRLS(الدولية لمحو أمية القراءة 
أما الجزء الثاني من الاستبانة، فقد تضمن مصفوفات 

التي  ،(Raven, 1938)رايفين، نسبة إلى مطورها رايفين 
 ;Glewwe, 1999)دراسات اقتصاديات التعليم استعملتها

Kingdon, 1994; Knightand Sabot, 1990)  لاختبار الذكاء
تتكون مصفوفات رايفين من ستين . م أو المقدرة الفطريةالعا

أ، ب، ج، (في خمس مجموعات  - بالتساوي–سؤالاً، مصنفة 
يتكون كل سؤال . كل سؤال يشبه لعبة إكمال الصورة). د، هـ

من مجموعة رسوم متجاورة وفق نمط معين، لكن النمط لا 
 يكتمل لأن أحد الأشكال مستبعد، وعلى المستجيب أن يبحث
عن الشكل الذي يكمل النمط من بين مجموعة خيارات 

أ، ب؛ وثمانية : ستة خيارات في المجموعتين(الإجابة 
 3توضيحي السم الر ). ج، د، ه: خيارات في المجموعات

والسؤال الأخير ) A1(يحوي السؤال الأول من المجموعة أ 
، ويمكن ملاحظة أن الأسئلة تزيد )E12(من المجموعة ه 

  .تقدم الطالب في الاختبار صعوبة كلما

  

    
  الذاتية عينة من أسئلة مصفوفات رايفين لاختبار المقدرة: 3رسم توضيحي 

  
يتميز اختبار رايفين عن بقية اختبارات الذكاء بأن 
المستجيب لا يحتاج إلى أي من مهارات القراءة والكتابة 
والحساب، وبذلك فإنه يفترض أن الاختبار يقيس المقدرة 

ووفقًا لما . الذاتية كما ولدت مع الفرد، دون أن تتأثر بتعليمه
، (Kaplan and Saccuzzo, 2012)قاله كابلان وزميله ساكوزو 

فإن اختبار رافين يعد أفضل مقياس متاح للذكاء العام للأفراد 
خمسة أعوام أو أعلى باعتبار أنه يقيس الأنشطة  عمرفي 

  .الذهنية الفاعلة الأساسية والدقيقة
كُتبت تعليمات الاختبار بعناية، مع شرح مفصل ومثال 

ا وطُبق اختبار رايفين تجريبيً . تطبيقي على غلاف الاختبار
على عشرة من  - صحبة تطبيق الجزء الأول من الاستبانة- 

في الصف الثاني ) خمسة ذكور وخمس إناث(الطلبة 
الثانوي، وحُسب الوقت اللازم لإكمال الاختبار، ثم نوقش 
الطلبة العشرة حول وضوح الاختبار وكيفية تحسين صياغة 

 وتمتع اختبار رايفين بقيمة ثبات مقبولة. الرسالة التوضيحية
، %92.2حيث بلغت قيمة ألفا كرونباخ تنفيذ الدراسة، بعد 

أن لا تقل قيم ألفا كرونباخ ) Kline, 2000(واشترط كلاين 
  .في المقاييس التي تستعمل لاختبار القدرات% 90عن 

وبإدخال مصفوفات رايفين لاختبار القدرات، فإن الدراسة 
وكان هانوشك وزميله ووسمان . تنفرد عن الدراسات السابقة

(Hanushek and Woessmann, 2006)  قد استفادا من برنامج
وهما يدرسان التشعيب في ) PISA(التقييم الدولي للطلبة 

بارات لكن البرنامج الدولي يتضمن اخت المرحلة الثانوية،
معرفية بافتراض أنها تقيس أيضًا المقدرة الذاتية، أما 
مصفوفات رايفين فهي مصممة لقياس المقدرة الذاتية الكامنة 

وقد أُخذ بمصفوفات رايفين في . في الفرد غير المتأثرة بالتعليم
الدراسة الحالية لتقدير أثر الطبيعة، بينما يمكن توظيف 

للأسرة في تقدير أثر  المؤشرات الاجتماعية الاقتصادية
التنشئة، وذلك بالاستفادة من ميزات إحصاء الانحدار المتعدد 
الذي يعزل الأثر المشترك بين المتغيرات المستقلة عند 

ولأن مؤشرات الأسرة قد تدل . إدراجها مع بعضها البعض
على أثر الطبيعة، من خلال الجينات التي أثرت في تعليم 
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يًا واقتصاديًا وورِّثت للأبناء، كما الآباء وفي تمكينهم اجتماع
الآباء وتفيد  يمتلكهاتدل على التنشئة، من خلال القيم التي 

أبناءهم تعليميًا، فإن اختبار رايفين قد يعزل أثر الطبيعة 
وفي . ويبقي للمتغيرات الاجتماعية الاقتصادية أثر التنشئة

مصفوفات رايفين تقيس  إنحقيقة الأمر، يصعب القول 
رة الذاتية الناتجة عن الطبيعة دون المقدرة الذاتية الناتجة المقد

عن التنشئة، حتى لو أريد منها ذلك حينما صممت، لكن 
 أثروجود المؤشرات الاجتماعية الاقتصادية يساعد في عزل 

. صفوفات أكثر ما تدل على أثر الطبيعةتلك المالتنشئة لتدل 
ديرية سواء في خطاء التقوعلى كل حال، ينبغي التسليم بالأ

 إنفي المعالجة الإحصائية، كما ينبغي القول  القياس أو
 ,Fox)افتراضيًا غير واقعيالعزل الإحصائي يظل عزلاً 

2016).  
  

  العمل الميداني لجمع البيانات
نفذت الدراسة أولاً للبنات ثم للبنين، في الفصل الثاني 

للبنات وفي الفصل الثاني ) 2011(ه 1431/1432لعام 
ووزعت . 3للبنين) 2012( 1432/1433للعام التالي 

الاستبانة والاختبار بواسطة الباحث نفسه، كما عمل على 
توزيع الاستبانة واستردادها مساعدات ومساعدون بعد تدريبهم 

اختيرت العينة بالطريقة الطبقية . من قبل الباحث نفسه
ة ، حيث قسمت المدينة المنور )Fink, 2012(متعددة المراحل 

من كل منطقة مجموعة من اختيرت إلى مناطق جغرافية، ثم 
مدارس المرحلة الثانوية عشوائيًا، ثم من كل مدرسة اختيرت 

من الصف الثاني الثانوي عشوائيًا، ) فصلان(غرفتا صف 
فصل من الفرع العلمي وفصل من الفرع الأدبي، ثم وزعت 
 الاستبانة والاختبار على الطلبة الحاضرين في الفصل

  .وكانت الاستجابة تستغرق نصف ساعة تقريبًا. جميعهم
  

  )1( جدولال
  توزيع العينة

  (%) الأفراد  المدارس 
  32.7  1075  20  ذكور
  67.3  2212  34  إناث

  100.0  3287  56  المجموع
فردًا،  3287أن العينة تكونت من  1جدول اليتضح من 
ونقص العدد في عينة الذكور بسبب زيادة . ثلثاهم من الإناث

 كما،. الغياب بين البنين مقارنة بالبنات عند توزيع الاستبانات
اقتصر الاختيار على المدارس التي يوجد بها الفرعان العلمي 

رس البنين والأدبي كلاهما، لأن الفرع الأدبي لا يطرح في مدا
ولأن العمل الميداني نفذ في . جميعها، خاصة حديثة الإنشاء

النصف الثاني من الفصل الدراسي، فقد استبعدت بعض 
مدارس البنين التي كانت مقررة ضمن العينة، بسبب الغياب 
المبكر لدى البنين قبل اختبارات نهاية الفصل، وهي المعضلة 

لبنات في العام التي لم تظهر عند التطبيق في مدارس ا
وعلى كل حال، فإن حجم العينة يعد كبيراً، سواءً . السابق

لبنين، ولا يظهر أكانت العينة كلها أم عينة البنات أم عينة ا
عينة البنين لمجتمع البنين، لأن حجم  أي خلل في ممثلية

  .عينة البنين يفوق ألف فرد
  

  إجراءات تحليل البيانات
إلى الانحدار اللوجستي استندت التقديرات الإحصائية 

)logistic regression( باعتبار أن المتغير التابع ،)التشعيب :
ويعمل الانحدار . متغير فئوي، ثنائي القيمة) أدبي أو علمي

) واحد(اللوجستي على التنبؤ باحتمال أن يختار الفرد القيمة 
؛ أي احتمال )Pampel, 2000: انظر مثلاً () صفر(أو القيمة 
في مقابل الفرع الأدبي ) واحد(الطالب الفرع العلمي أن يختار 

 Log)يةتعني لوغاريتم الأرجح" لوجستي"وكلمة ). صفر(

Odds)،  حيث تعد الأرجحية أحد المفاهيم الأساسية في
بعد "على )" P(الاحتمال "الاحتمالات، وهي تحسب بقسمة

ويُكتب لوغاريتم الأرجحية )". P-1(الاحتمال عن الكمال 
  : بالصيغة

Log odds = logit(p) = log(p/(1-p))                     (1) 

  
هي عكس الدالة اللوغارتمية، ) Exp(ولأن الدالة الأسية 

  :فإن
Exp (log (p /(1-p))) = p/(1-p) 

 ولأن

odds = p/(1-p) 

  فإن
p = odds/(1+odds)                                              (2) 

 

الحالية، قدرت معادلة الانحدار  ولغرض الدراسة
  :اللوجستي الآتية

  
 kk110 xx)1y(p( logit             (3) 
الفرع العلمي في مقابل الفرع (المتغير التابع  yحيث يمثل 

kxxوتمثل ) الأدبي ,,1   مجموعة المتغيرات المستقلة
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المنبئة باحتمال اختيار الطالب للفرع العلمي، سواء أكانت 
متغيرات تتعلق بالطالب نفسه أم متغيرات اجتماعية اقتصادية 

بالممارسة التربوية  - بشكل أو بآخر- أم متغيرات تتعلق 
ثابت  0βالخطأ التقديري، ويمثل  ويمثل . الرسمية
k1ار، وتمثل الانحد β,,β  كل من . معاملات الانحدار

معاملات الانحدار يُفسر بأنه نسبة التغير في أرجحية أن 
مقابل كل ) ليس الفرع الأدبي(يختار الطالب الفرع العلمي 

وحدة تغير في المتغير المستقل المعني، مع ثبات بقية 
). other things being equal; ceteris paribus(الأشياء 

، يمكن التحول من الأرجحية إلى 2وباستعمال المعادلة 
  :الاحتمال في تفسير المعاملات، كما يلي

  




))xx(exp1(

/)xx(exp)1y(P

kk110

kk110




      (4) 

  
وتُعامل المتغيرات المستقلة في الانحدار اللوجستي معاملة 

انحدار أقل (المتغيرات المستقلة في الانحدار الخطي 
فالمتغير ). Ordinary Least Squares Regressionالتربيعات، 

 continuous)يمكن أن يقاس في الصيغة المستمرةالمستقل 

variable)  كما يمكن أن يقاس في الصيغة الفئوية
)categorical variable .( إذا كان المتغير مقاسًا في الصيغة

ادلة الانحدار في صيغته المستمرة، فإنه يدرج في مع
أما إذا كان مقاسًا في الصيغة الفئوية، فإنه يقسم المستمرة، 

، ثم تُدرج )dummy variables(إلى مجموعة متغيرات صورية 
مجموعة المتغيرات الصورية في معادلة الانحدار مع وجوب 
إبقاء أحدها خارج المعادلة لتلافي التطابق التام 

)singularity (وليمثل مجموعة المقارنة.  
  

  ناتنتائج تحليل البيا
وصف المتغيرات المدرجة في معادلة الانحدار عند 
قبل صياغة النموذج النهائي، يمر تحليل البيانات  اللوجستي

للمتغيرات (بعملية مطولة، تبدأ باستكشاف توزيع البيانات 
التكرارات والنسب المئوية المصاحبة لها؛ وللمتغيرات : الفئوية

المتوسطات، والانحرافات المعيارية، ومؤشرات : المستمرة
، ثم استكشاف )التفلطح والالتواء، والرسوم البيانية للتوزيعات

الارتباطات الثنائية للمتغيرات المستقلة مع المتغير التابع 
معاملات الارتباط، واختبارات (باستعمال الإحصاءات الثنائية 

الفروق بين المتوسطات، والجداول ثنائية الاتجاه مع اختبار 

، ثم اتخاذ القرار بشأن تحويل قياس المتغيرات )مربع كاي
مج فئات المتغيرات المستقلة الفئوية ما المستمرة من عدمه ود

  .لزم الأمر وترميز المتغيرات الصورية تبعًا لذلك
  

 1، رمز للمتغير التابع بالرقم 2جدول الوكما يتضح من 
وانقسمت العينة في . للفرع العلمي والرقم صفر للفرع الأدبي

جانب الذكور بالتساوي بين الفرعين العلمي والأدبي، بينما 
  . الطالبات في الفرع العلمي قليلاً دون النصف قلت عينة

وقيس تعليم الأب وتعليم الأم بمتغيرين صوريين؛ الآباء 
) دبلوم متوسط أو أعلى(الذين لديهم بعض التعليم العالي 

مقارنة بالآباء ذوي التعليم الأقل، والأمهات ذوات التعليم 
وكانت . الثانوي أو أعلى مقارنة بالأمهات ذوات التعليم الأقل

الاستبانة قد تضمنت سؤالين عن تعليم الأب وتعليم الأم، 
وصيغت خيارات الإجابة بالاستفادة من تصنيف اليونسكو 

للمراحل التعليمية، ) 2012معهد اليونسكو للإحصاء، (
) 2(بدون مؤهل تعليمي، ) 1: (فتضمنت الإجابة سبع قيم

تعليم الثانوي، ال) 4(التعليم المتوسط، ) 3(التعليم الابتدائي، 
الدراسات ) 7(الدرجة الجامعية، ) 6(الدبلوم المتوسط، ) 5(

) cross-tabulation(وبواسطة الجدول ثنائي الاتجاه . العليا
واختبار مربع كاي المصاحب له، اتضح أن أثر تعليم الأب 
يظهر عند الدبلوم المتوسط وما يعلوه من تعليم بينما تأثر 

  . لأم عند شهادة الثانويةالمتغير التابع بتعليم ا
  

ولتعرف أثر جودة البيئة المنزلية، قيس نوع المنزل 
، والمنزل )من العينة% 18(المنزل فيلا : بمتغيرين صوريين

بين % 20بين الذكور، % 26للعينة كاملة، % 22(شعبي 
، مقارنة بالفئة الغالبة التي تتضمن من يسكنون في )الإناث
مؤشراً ) المنزل ملك(الصوري وقد لا يكون المتغير . شقق

لجودة المنزل، لكنه قد يشير لثراء الأسرة، أو ربما تفضل 
بعض الأسر الاستثمار في تعليم الأبناء والبنات على حساب 

وكثيرًا ما تأخذ دراسات الأداء . الاستثمار في امتلاك المنزل
التعليمي بعدد الكتب كمؤشر للثراء الثقافي للأسرة أو جودة 

وقد تضمنت الاستبانة ستة خيارات . العلمية في المنزلالبيئة 
متدرجة للإجابة عن عدد الكتب في المنزل، ثم اختصرت في 

كتابًا  50يوجد بالمنزل أكثر من : متغير صوري واحد
)12.(%  
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  )2(الجدول 
  إحصاءات وصفية للمتغير التابع والمتغيرات المستقلة
  )الانحراف المعياري(النسبة، أو المتوسط 

 البنات نونالب والبنات البنون المتغير

 480. 500.  49. علمي

 0.29 0.19  0.26 لدى الأب بعض التعليم العالي

 0.32 0.30  0.31 لدى الأم شهادة الثانوية أو أعلى

 0.18 0.18  0.18 المنزل فيلا

 0.20 0.26  0.22 المنزل بناء شعبي

 0.63 0.69  0.65 المنزل ملك

 0.13 0.11  0.12 كتابًا في المنزل 50أكثر من 

 0.09 0.15  0.11 الأب عاطل عن العمل

 0.11 0.12  0.17 الأب يعمل لحسابه الخاص

 0.22 0.31  0.27 الأب يعمل في القطاع العسكري

 0.15 0.10  0.13 الأب يعمل في القطاع الخاص

 0.13 0.13  0.13 الأم تعمل

 )4.06( 8.07 )5.07( 9.61  )4.48( 8.57 وةخعدد الإ

 )9.32( 38.34 )10.16( 31.59  )10.16( 36.10 مقدرة الذاتيةال

 )1.13( 18.80  )1.25( 18.05  )1.23( 18.55 العمر

 0.15 0.19  0.16 يطمح للدبلوم المتوسط

 0.31 0.28  0.30 يطمح للدرجة الجامعية

 0.10 0.10  0.10 يطمح للماجستير

 0.41 0.32  0.38 يطمح للدكتوراه

 0.10 0.14  0.12 لا غياب عن المدرسة

 0.29 0.15  0.25 %90 علىالنسبة في الصف الأول الثانوي تزيد 

 0.32 0.45  0.36 من الأصدقاء اختاروا الفرع نفسه% 50أكثر من 

 0.19 0.25  0.21 تأثر بالوالدين في اختيار الفرع

 0.09 0.15  0.11 في اختيار الفرعتأثر بالمدرسة والمعلمين 

 0.32 0.33  0.33 أسهلدراسة ال

 0.23 0.27  0.25 ليس لديه معلومات عن الفرص الوظيفية

 1879 937 2816  عدد الحالات

  
واستدل على مهنة الأب بأربعة متغيرات صورية تمثل 

والآباء الذين يعملون %) 11(الآباء العاطلين على العمل 
والآباء الذين يعملون في %) 17(لحسابهم الخاص 
والآباء الذين يعملون في القطاع %) 27(القطاعات العسكرية 

، مقارنة بالآباء الذين يعملون في القطاع %)13(الخاص 
وقيس عمل الأم بمتغير صوري %). 19(ي المدني الحكوم
%) 87(الأمهات العاملات في مقابل النسبة العظمى : واحد

) ذكورًا وإناثاً(خوة أما عدد الإ. هات اللاتي لا يعملنمن الأم
فبقي على قياسه المستمر كما في الاستبانة، لكن اللافت 

  .وةإخ 8هو ارتفاع المتوسط فوق مستوى للنظر 
. الطالب متغيران مستمران وستة متغيرات صوريةوارتبط ب

، الذي قيس بمصفوفات مقدرة الذاتيةالأول متغير مستمر هو 
ويلاحظ ارتفاع المتوسط العام . رايفين لاختبار الذكاء

لنتيجة الاختبار فوق نقطة منتصف المقياس ) 36.10(
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يلاحظ ارتفاع متوسط البنات بأكثر من ست  كذلك،). 30(
درجات فوق متوسط البنين، أي ما يعادل عشر نسب مئوية 

؛ ربما لأن الطالبات )60(من الدرجة القصوى للاختبار 
تعاملن مع الاختبار بجدية أكثر، وربما لأن أداء الفرد في 

 ,Glewwe)كما لا حظ جلو - مصفوفات رايفين يتأثر بتعليمه 

  . البنات أميز من البنين في التحصيل العلميو  -  (1999
وقد سئل كل . ثاني المتغيرات المستمرة هو العمر

طالبة عن تاريخ الميلاد وأدرجت خيارات تتضمن اثني /طالب
عشر عامًا ميلاديًا  واثني) 1416- 1405(عشر عامًا هجريًا 

كما أدرجت الأشهر القمرية كلها والأشهر ، )1996- 1985(
 الاستجابة عالية لتاريخ الميلاد للعام، وكانت. االشمسية كله

لأن معظم العينة لم تجب عن الشهر؛ ولذا حسب العمر 
من العام الذي ) الهجري(بالعام، حيث طرح عام الميلاد 

طبقت فيه الدراسة، بعد أن عدلت الإجابات القليلة التي 
أخذت بالعام الميلادي إلى العام الهجري المقابل، وباعتبار 

بأحد عشر يومًا، ) الهجري(يفوق العام ) الميلادي(العام  أن
فإن الأعمار قد تكون في المتوسط أعلى من حقيقتها بأكثر 
من نصف عام، لأن العام الدراسي يتبع العام الشمسي، ولذا، 

الأعمار كانت في المدى المتوقع، مع زيادة  إنيمكن القول 
ربما بسبب ميل  متوسط أعمار الطالبات بثلاثة أرباع العام،

  . بعض الأسر إلى تأخير إلحاق البنت بالمدرسة
وعادة ما تهتم دراسات الأداء التعليمي بالطموح 

عن اتجاه الطالب نحو التعلم  -ربما–التعليمي، لأنه يعبر 
وتقديره لقيمة العلم، بالرغم من أنه تقرير ذاتي لا يخلو من 

جابة عن وقد تضمنت الاستبانة خمسة خيارات للإ. التحيز
ثم حولت إلى خمسة " ما طموحك التعليمي؟"السؤال 

متغيرات صورية، وأدرج في النموذج المتغيرات الصورية 
يطمح للدبلوم المتوسط، (الثاني والثالث والرابع والخامس 

) يطمح للدرجة الجامعية، يطمح للماجستير، يطمح للدكتوراه
) ية فقطشهادة الثانو (بينما مثل المتغير الصوري الأول 

ويمكن ملاحظة زيادة الطموح لدى البنات . مجموعة المقارنة
  .مقارنة بالبنين - نوعًا ما-

عن " لا غياب عن المدرسة"ويعبر المتغير الصوري 
ما عدد أيام "الخيار الأول من ستة خيارات إجابة للسؤال 

باعتبار أن الدراسة الميدانية " الغياب لديك في هذه السنة؟
ويلاحظ أن . الثاني من العام الدراسي نفذت في الفصل

من % 14من البنات قلن إنهن لم يغبن أبدًا في مقابل % 10
البنين، وهو وإن ظل فرقًا بسيطًا إلا أنه يخالف الانطباع 
العام بأن البنات أكثر مثابرة؛ وربما حدث هذا بسبب زيادة 

ر الغياب بين البنين في أثناء تنفيذ الدراسة المسحية، كما أشي
آنفًا، بافتراض أن البنين كثيري الغياب لم يشتركوا أصلا في 

  .الدراسة
ولأن الأداء الدراسي في الصف الأول الثانوي قد يؤثر في 

ن آخر، فقد الطالبة في الاتجاه إلى فرع دو /قرار الطالب
عن النسبة التي تحققت في الصف تضمنت الاستبانة سؤالاً 

أو أعلى، % 95(إجابة  الأول الثانوي، وطرحت ستة خيارات
، أقل من 69%- 60، 79%- 70، 89%- 80، 94%- 90
النسبة في الصف الأول "، ويمثل المتغير الصوري %)60

. الفئتين الأولى والثانية معًا" %90 علىالثانوي تزيد 
و ـــــــارنة بالبنين، وهـــــــدى البنات مقـــــة لــــزيادة النسب ــــظويلاح

  .ــــعأمر متوق
ؤكد دراسات الأداء المدرسي على أثر جماعة الرفاق، وت

ما النسبة المئوية تقريبًا من "لذا تضمنت الاستبانة السؤال 
" نفسه معك؟) علمي أو أدبي(أصدقائك الذين اختاروا الفرع 

- 11، %10- 5، %5أقل من (بخمسة خيارات للإجابة 
، وأدرج في التحليل %)50، أكثر من 50%- 26، 25%

من الأصدقاء اختاروا % 50أكثر من "صوري المتغير ال
بينما دمجت الفئات الأربع الأخرى لتمثل ، "الفرع نفسه

%) 45(ويلاحظ ارتفاع النسبة لدى البنين . مجموعة المقارنة
  %).32(نة بالبنات مقار 

وتتعلق المتغيرات الأربعة المتبقية جميعها بانطباع 
جميعها الطالبة عن قرار اختيار الفرع، وهي /الطالب

% 19من البنين، % 25% (21وقد قال . متغيرات صورية
إنهم تأثروا برغبة الوالدين بدرجة عالية، في ) من البنات

مقابل من قال إن أثر رغبة الوالدين كان بدرجة متوسطة أو 
% 9من البنين، % 15% (11وقال . منخفضة أو منعدمة

إن قرارهم تأثر بدرجة عالية بالمدرسة ) من البنات
المعلمين، في مقابل من رأى أن أثر المدرسة والمعلمين و 

وإجابة للسؤال . كان بدرجة متوسطة أو منخفضة أو منعدمًا
% 33قال " هل اخترت التخصص لأنه أسهل في دراسته؟"

الدراسة (نعم بدرجة عالية، وهم الممثلون بالمتغير الصوري 
نعم "أو " نعم بدرجة متوسطة"، في مقابل من قال )أسهل

وتضمنت الاستبانة ". لا"أو من قال " بدرجة منخفضة
" هل لديك معلومات عن الفرص الوظيفية للشباب؟: "السؤال

من المستجيبين إن لديهم % 25وقال . بثلاثة خيارات إجابة
معرفة جيدة، مقارنة بمن قالوا إن لديهم معرفة لكن ليست 

  .دةجيدة أو من قالوا إن معرفتهم محدو 
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  ناقشتهاعرض النتائج وم
: إحصاءات نماذج الانحدار اللوجستي 3جدول اليعرض 

للعينة كاملة، ولعينة البنين، ولعينة الطالبات، حيث عرضت 
وقيمة الأرجحية ) B(أمام اسم كل متغير قيمة المعامل 

)EXP (B)( مع الإشارة بعلامة النجمة إلى مستوى الدلالة ،
وتتضح ). Wald test(الإحصائية استنادًا إلى اختبار وولد 

في هامش الجدول الإحصاءات الشمولية التي تعبر عن 
مناسبة النموذج ككل للبيانات، حيث ظهرت قيمة مربع كاي 
للنماذج الثلاثة دالة إحصائيًا، ما يعني أن مجموعة المتغيرات 

الطالبة /المستقلة شكلت مفسرات جوهرية لاختيار الطالب
ع راء لناجلكيرك بأن وتقول قيم مرب). علمي أو أدبي(الفرع 

المتغيرات المستقلة في مجموعها تتنبأ باحتمال اختيار 
وباحتمال اختيار الطالبة % 38الطالب للفرع العلمي بنسبة 

 ذكرًا أو(ولأي من أفراد العينة % 39الفرع العلمي بنسبة 
سنيل بينما تشير قيمة مربع راء لكوكس و  ،%35بنسبة ) أنثى

بأن % 28لة مجتمعة تنبىء بنسبة إلى أن المتغيرات المستق
بأن الطالبة % 29الطالب سيختار الفرع العلمي وبنسبة 

أو طالبة  طالب أيبأن % 26ستختار الفرع العلمي وبنسبة 
 لهوسمر وتعني قيمة مربع كاي. سيختار الفرع العلمي

من النماذج الثلاثة يميشو غير الدالة إحصائيًا أن كلاً ول
بين القيم  ة، حيث لا فرق معنوياً ديرييتمتع بجودته التق

  . المشاهدة والقيم المتوقعة بواسطة أي من النماذج الثلاثة
وبالنظر إلى الإحصاءات التي تعبر عن أثر كل من 

المتغيرات المستقلة، لا يبدو تعليم الأب مؤثرًا في اختيار 
الابن أو البنت للفرع في المرحلة الثانوية، لكن تعليم الأم أثر 

تجاه المتوقع، حيث تمتع أبناء وبنات الأمهات في الا
لاحتمال اختيار الفرع العلمي إلى  1.29المتعلمات بنسبة 

في % 29يادة بنسبة احتمال اختيار الفرع الأدبي، أي بز 
الاحتمال الأول مقارنة بالاحتمال الثاني، بالرغم من غياب 

ا، وجد وللمقارنة، في ألماني. الدلالة الإحصائية لعينة الطالبات
أن الأب المتعلم يدفع ابنه ) Dustmann, 2004(دوستمان 

نحو المدرسة الثانوية العالية والأم المتعلمة تدفع ابنتها نحو 
المدرسة الثانوية العالية، لكن تعليم الابن لم يتأثر بتعليم الأم 

وفي سويسرا، وجد ارتباط . وتعليم البنت لم يتأثر بتعليم الأب
الأب والأم ونوع المدرسة الثانوية التي إيجابي بين تعليم 
 Bauer and Riphahn, 2006; Falter and)يصنف فيها الطفل

Juárez, 2011) .حظ بوير وزميله ريفانولا(Bauer and 

Riphahn, 2006)  أن أثر تعليم الوالدين يقل كلما تأخر وقت
ويحدث التشعيب مبكرًا في ألمانيا وسويسرا، عقب . التشعيب
تعليمية الرابعة أو السادسة، بينما يتأخر في المملكة السنة ال

ولم تجد . العربية السعودية إلى ما بعد السنة التعليمية العاشرة
أثرًا لتعليم الأب أو الأم على نوع التعليم ) 2014(الأحمدي 

وتقول بحوث رأس . الجامعي للبنت بالمملكة العربية السعودية
 ,Behrman, 1997; Haveman and Wolfe)المال البشري

الأمهات المتعلمات يثرين تعليم الأطفال أكثر من إن  (1995
  .الآباء المتعلمين

  
  )3(جدول ال

  العلمي والأدبيالفرعين عادلات الانحدار اللوجستي لمحددات التشعيب بين م
 البنات نونالب  والبنات البنون 

 B )Exp(B)( B )Exp(B)( B )Exp(B)( 

 )943.( 059.- )712.( 339.-  )837.( 178.- لدى الأب بعض التعليم العالي

 )1.119( 113. )**1.520( 419.  )**1.291( 255. لدى الأم شهادة الثانوية أو أعلى

 )*1.322(279. )1.338( 291.  )*1.259( 231. المنزل فيلا

 )835.( 180.- )990.( 010.-  )931.( 071.- المنزل بناء شعبي

 )***652.( 428.- )***496.( 702.-  )***605.( 503.-  المنزل ملك

 )*1.381( 323. )1.066( 064.  )1.201( 183. في المنزلاباً كت 50أكثر من 

 )955.( 046.- )1.451( 372.  )1.159( 147. الأب عاطل عن العمل

 )916.( 088.- )1.017( 017.  )873.( 135.- الأب يعمل لحسابه الخاص

 )821.( 197.- )806.( 216.-  )**780.( 248.- الأب يعمل في القطاع العسكري

 )936.( 066.- )1.171( 158.  )905.( 099.- الأب يعمل في القطاع الخاص

 )1.309( 269. )1.055( 053.  )1.252( 225. الأم تعمل
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 )*970.( 030.- )981.( 019.-  )985.( 015.- وة والأخواتخعدد الإ

 )***1.066( 064. )***1.070( 068.  ) ***1.060( 058. المقدرة الذاتية

 )**885.( 122.- )1.001( 001.  )***857.( 154.- العمر

 )968.( 032.- )**2.117( 750.  )1.262( 232. يطمح لدبلوم متوسط

 )820.( 199.- )***2.249( 810.  )1.096( 092. يطمح للدرجة الجامعية

 )1.458( 377. )1.579( 457.  )1.461( 379. للماجستيريطمح 

 )***2.342( 851. )***3.486( 1.249  )***2.559( 939. يطمح للدكتوراه

 )**1.555( 441. )749.( 289.-  )1.188( 172. لا غياب عن المدرسة

 )***3.079( 1.125 )1.381( 322.  )***2.429( 888. %90 علىالنسبة في الصف الأول الثانوي تزيد 

 )***1.563( 447. )***3.127( 1.140  )***2.158( 769. من الأصدقاء اختاروا الفرع نفسه% 50أكثر من 

 )***1.924( 655. )***1.624( 485.  )***1.870( 626. تأثر بالوالدين في اختيار الفرع

 )*682.( 383.- )**1.619( 482.  )1.035( 035. تأثر بالمدرسة والمعلمين في اختيار الفرع

 )***661.( 414.- )***403.( 910.-  )***548.( 601.- أسهل لدراسةا

 )*773.( 258.- )877.( 131.-  )*816.( 203.- ليس لديه معلومات عن الفرص الوظيفية

 )630.( 462.- )**061.( 2.790-  )1.371( 316. الثابت

 1879 937 2816  العينة

 653.636 ***315.004 ***859.140  مربع كاي للنموذج

 1950.227 983.645 3044.43  للوغاريتم الاحتمالي 2-

 0.392 0.381 0.351  مربع راء لناجلكيرك

 0.294 0.286 0.263  مربع راء لكوكس وسنيل

 5.790 5.875 8.851  مربع كاي لهوسمر وليميشو

 )p < 0.01*** (؛ )p < 0.1( ،) **p < 0.05: * (رموز الدلالة الإحصائية

  
وتمتع من يسكن الفلل بفرص أعلى لاختيار الفرع 
العلمي، مقارنة بمن يسكن الشقق أو المنازل الشعبية؛ لكن 

في العينة كاملة % 10الدلالة الإحصائية كانت عند مستوى 
وكلما ملكت . ليست في عينة البنينو وفي عينة البنات، 

اتجه أبناؤها وبناتها إلى الفرع الأدبي، حيث الأسرة منزلها 
قدر احتمال اختيار الفرع العلمي نسبة إلى احتمال اختيار 

لعينة % 50لكامل العينة وقرابة % 61الفرع الأدبي بقرابة 
لعينة الإناث، لمالكي المنازل مقارنة % 65الذكور وحوالي 

ر بأن الأس - ربما- هذا يوحي . بمن يسكنون في منازل مؤجرة
تفضل الاستثمار في تعليم الأبناء عن الاستثمار في امتلاك 
المنزل، وربما يعني أن امتلاك المنزل لا يقتضي توفر بيئة 

  .تعليمية جيدة
وكلما زاد عدد الكتب في المنزل زاد احتمال اختيار الفرع 

لم يكن ذا معنوية إلا في " وولد"العلمي، بالرغم من أن اختبار 
ومقارنة بالدراسات %. 10مستوى  عينة الطالبات عند

السابقة، ارتبط عدد الكتب إيجاباً باختيار المدرسة الثانوية 

وبقيد ) Falter and Juárez, 2011(الأفضل في سويسرا 
الطالبات في الكليات السيادية في المملكة العربية السعودية 

ويشير عدد الكتب في المنزل إلى جودة ). 2014الأحمدي، (
  . نزلية وإلى اهتمام الأسرة بالعلم والتعليمالبيئة الم

وتوحي مؤشرات المهنة بأن عمل الرجال في القطاع 
الحكومي المدني يرتبط ارتباطًا إيجابيًا باحتمال الالتحاق 
بالفرع العلمي، مقارنة بالعمل في القطاع العسكري أو في 
القطاع الخاص أو للحساب الخاص، لكن اختبار وولد لم 

ا إلا لمؤشر العمل في القطاع العسكري للعينة يدل إحصائيً 
ويتضمن العمل في القطاع الحكومي المدني مهناً . كاملة
صائيين في المجال المعلمين، والأطباء، والأخ: ياديةس

الصحي، والمهندسين، وأساتذة الجامعات، والقضاة، كما 
يتضمن المهن المكتبية، وبعض المهن اليدوية، ويتميز 

رنة ببقية القطاعات، خاصة فيما يتعلق بقصر بجاذبيته مقا
في  يقضيهأوسع ت العمل الأمر الذي يتيح للأب وقتاً ساعا

وفي ألمانيا، لاحظ . المنزل ومن ثم مساعدة الأبناء تعليميًا
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أنه كلما كانت مهنة الوالدين ) Dustmann, 2004(دوستمان 
  .سيادية فضّل الأطفال المدرسة الثانوية العالية

م من غياب الدلالة الإحصائية، إلا أن الفرع وبالرغ
العلمي مفضل لدى أبناء الأمهات العاملات؛ ربما لأن معظم 
ل الأمهات العاملات يعملن في سلك التعليم، وربما لأن عم

البيئة المنزلية بما يعزز الأم يزيد من دخل الأسرة ويحسن 
  .التحصيل العلمي للأبناء

لأبناء عن الفرع العلمي، وكلما زاد حجم الأسرة ابتعد ا
لكن الدلالة الإحصائية ظهرت في عينة الطالبات فقط وعند 

كلما زاد عدد الأطفال في  إنهويمكن القول %. 10مستوى 
، وقل الطفل من وقت والديه ومن عنايتهما الأسرة قل نصيب

نصيبه من موارد الأسرة، ووجود الدلالة الإحصائية في عينة 
 أن البنات يتحملن تبعات كثرة أطفالالطالبات ربما يوحي ب

  .الأسرة أكثر مما يتحملها البنون
كما تقيسها مصفوفات رايفين (واتضح أن المقدرة الذاتية 

رًا بين المتغيرات المستقلة كلها؛ هي الأقوى أث) لاختبار الذكاء
فمع كل درجة زيادة في المقدرة الذاتية تزيد أرجحية اختيار 

ويلاحظ . ، مع ثبات بقية المتغيرات%6الفرع العلمي بمقدار 
أن مستوى الارتباط ظل عاليًا في العينات الثلاث، مع زيادة 
في قيمة المعامل لعينة الذكور عنها في عينة الإناث؛ ربما 
لأن معظم البنين يتجهون للفرع العلمي بينما تتوزع البنات 
تقريبًا بالتساوي بين الفرعين، كما يتضح من إحصاءات 

ولأن عددًا كبيرًا من ). 2رسم توضيحي (مع الأصلي المجت
المتغيرات الأسرية مدرج في المعادلة، فإن أثر الذكاء قد 

إذا ما صح هذا . يُعزى للطبيعة أكثر مما يعزى للتنشئة
الافتراض، فإن التشعيب قد يعزز نظرية الفرز أكثر مما 
يعزز نظرية رأس المال البشري، الأمر الذي يعني أن 

يب وسيلة لتصنيف الأفراد بين ذوي القدرات الذاتية التشع
العالية الذين يتجهون إلى الفرع العلمي وأولئك الأقل ذكاء 

وتطبيقيًا، قد يؤدي التشعيب إلى . الذين يختارون الفرع الأدبي
خفض مستوى الجهد التربوي، فيعتقد المعلمون أنهم بصدد 

لقادرين على التعامل مع فئتين من الطلبة، فئة الأذكياء ا
الاستيعاب الذين يتوقع منهم مستوى عالٍ من التحصيل 
العلمي وتنتظرهم مجالات التعليم الجامعي السيادية والوظائف 
المرموقة، وفئة الأقل ذكاءً ذوي الطموح المحدود الذين لا 

وفي المجمل، ستقل القيمة . يمكن رفع سقف المتوقع منهم
في  أوفي الفرع العلمي  المضافة من المدرسة ومعلميها سواء

  .الفرع الأدبي
وكلما تقدم الفرد في عمره، فضل الفرع الأدبي على الفرع 

كلما  ة الإحصائية غابت في عينة الذكور،العلمي؛ لكن الدلال
. تقدم العمر بعام واحد زاد احتمال الالتحاق بالفرع الأدبي

وعلى الأرجح، فإن تقدم العمر يعكس إعادة الصف الدراسي 
وبينما تستعمل إعادة الصف . تأخر الالتحاق بالمدرسة أو

كمؤشر على انخفاض المقدرة المعرفية لدى  - عادة–الدراسي 
الفرد، فإن تأخر الالتحاق بالمدرسة قد يعني ضعف عناية 
 الأسرة بالتعليم أو يشير إلى شيء من تأخر النمو لدى الطفل

رسة وهو بإلحاقه بالمدبما يحمل أسرته على عدم المجازفة 
  . غير ناضج

ووفق المتوقع، كلما زاد الطموح التعليمي لدى الفرد فضل 
الفرع العلمي، فممن قالوا إنهم يطمحون للحصول على 
الدكتوراه ولا يريدون التوقف عند نهاية المرحلة الثانوية، اختار 

. فردًا الفرع العلمي فيما اختار فرد واحد الفرع الأدبي 2.6
أعلى من الأرجحية ) 3.5(عينة البنين  وقدرت الأرجحية في

. ، ربما لغلبة البنين في الفرع العلمي)2.3(في عينة البنات 
وقد يكون انخفاض الطموح التعليمي لدى الطلبة في الفرع 
الأدبي بسبب تدني توقعات المعلمين من الطلبة أو بسبب 
ضعف الثقة في النفس المتولد من وجودهم في الفرع الأدبي 

  . ود إلى فرص تعليم عال محدودةالذي يق
الفرع ولم يتميز البنون في الفرع العلمي عن البنين في 

الأدبي فيما يتعلق بالحضور للمدرسة، لكن البنات في الفرع 
متغير إن . العلمي كن أقل غيابًا من البنات في الفرع الأدبي

الحضور للمدرسة من المتغيرات التي تعكس جهد 
د تعكس الضبط الإداري في المدرسة، الطالبة كما ق/الطالب

ومن المتوقع أن يكون الضبط الإداري نفسه في الفرعين 
العلمي والأدبي، طالما وجدا في المدرسة نفسها، وبالتالي فإن 

قد يعكس ضعف جهد  - إن وجد- أثر التغيب عن المدرسة 
وفقًا لهذه . الطالب أكثر مما يعكس ضعف الضبط الإداري

ر الدلالة الإحصائية في عينة البنات الرؤية، يمكن تبري
بافتراض أن بنات الفرع الأدبي أقل تحصيلاً من بنات الفرع 
العلمي، لكن لم تظهر الدلالة الإحصائية في عينة البنين ربما 

دراسة الميدانية كما بسبب زيادة الغياب بينهم في أثناء تنفيذ ال
  .أشير آنفًا

مرتفع في الصف ولأنه من المتوقع أن يشجع التحصيل ال
على اختيار الفرع ) صف ما قبل التشعيب(الأول الثانوي 

فأعلى من الطالبات تملك % 90العلمي، فإن من حققت 
ثلاث فرص لاختيار الفرع العلمي في مقابل فرصة واحدة 

ولم يبد تحصيل الصف الأول الثانوي . لاختيار الفرع الأدبي
معظمهم يختار الفرع مؤثرًا في عينة البنين، ربما لأن البنين 
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لتقسيم بين النتيجة على أن اهذه وفي المجمل، تؤكد . العلمي
  . يعزز القول بتحقق الفرز الفرعين تقسيم مقدرات

ويبدو أن جماعة الرفاق تسهم بدور إيجابي في اختيار 
من أصدقائه % 50الفرع العلمي، فمن قال إن أكثر من 
بالفرع العلمي بنسبة اختاروا الفرع نفسه زاد احتمال التحاقه 

وارتفع الفرق إلى . عن احتمال التحاقه بالفرع الأدبي% 116
في عينة % 56في عينة الذكور، لكنه انخفض إلى % 213

. غلبة البنين في الفرع العلمي: الطالبات؛ ربما للمبرر نفسه
وفي المجمل، فإن النتيجة تشي بأن جماعة الرفاق يؤثرون 

  . مما يؤثرون في القيم السلبيةفي القيم الإيجابية أكثر 
وتقول إحصاءات الانحدار اللوجستي بأن تشجيع الوالدين 
يؤثر في اختيار الفرع العلمي أكثر مما يؤثر نصح إدارة 

ويلحظ الأثر السلبي للمدرسة والمعلمين . المدرسة والمعلمين
في عينة الإناث في مقابل الأثر الإيجابي في عينة الذكور، 

على أن مدارس البنين تشجع على اختيار الفرع وهذا قد يدل 
. العلمي بينما تشجع مدارس البنات على اختيار الفرع الأدبي

بأن الأسرة ) Tamm, 2008(وتجدر الإشارة إلى استنتاج تام 
تؤثر في الطفل من خلال ما تمتلكه من قيم وأنه من الأهمية 

  . بمكان توعية الأسر بمصيرية قرار اختيار الفرع
قالوا إنهم اختاروا الفرع الأسهل في متطلباته  ومن

التعليمية ذهب معظمهم للفرع الأدبي، وهي النتيجة التي 
وقد يكون هذا مؤشرًا . تكررت بشكل أوضح في عينة الذكور

آخر على أن التقسيم بين الفرعين العلمي والأدبي تقسيم مبني 
في  على المقدرة الذاتية، وهو دليل إضافي على تحقق الفرز

، قد تشير هذه النتيجة إلى ضعف كذلك .النظام التعليمي
المدارس في عمليات التوجيه والإرشاد الهادفة إلى تعزيز ثقة 

  . الطلبة بأنفسهم
اتجه الفرد للفرع المعرفة بالفرص الوظيفية وكلما قلت 

هذه . الأدبي، لكن الدلالة الإحصائية غابت في عينة البنين
شارة أخرى على ضعف عمليات النتيجة يمكن أن تعد إ

الإرشاد والتوجيه بالمدرسة عمومًا، وقد يكون الإرشاد في 
الفرع الأدبي أضعف منه في الفرع العلمي، ربما لانخفاض 

  .سقف التوقعات من البنات والبنين في الفرع الأدبي
وزبدة القول إن الفرع العلمي يفضل من البنين والبنات 

أعلى والذين ينحدرون من الذين يمتلكون مقدرة ذاتية 
مستويات اجتماعية اقتصادية أفضل، وهم أبعد طموحًا مقارنة 

وفي النتائج إشارات عدة تدعو . بمن التحق بالفرع الأدبي
التشعيب في الثانوية العامة بين الفرعين العلمي  إنللقول 

  .والأدبي يخل بالكفاءة وبتكافؤ الفرص التعليمية

  الدراسة تنتاجاتاس
اتضح أن احتمال اختيار تعلق بمحددات التشعيب، فيما ي

: العلمي يزيد بتحسن المؤشرات الاجتماعية الاقتصاديةالفرع 
تعليم الأم، ونوع المنزل، وعدد الكتب في المنزل، ومهنة 

يزيد احتمال و . الأب، وكون الأم تعمل، وصغر حجم الأسرة
كما تقيسها (المقدرة الذاتية اختيار الفرع العلمي بارتفاع 

فكلما زاد الذكاء بدرجة واحدة زادت ، )مصفوفات رايفين
، بافتراض دقة القياس وثبات بقية %6الأرجحية بنسبة 

يفضل الطلبة الأكبر سنًا الفرع الأدبي على الفرع و . المتغيرات
. العلمي، ربما لأن الطلبة الأكبر سنًا أقل في مقدراتهم الذاتية

ع في اختيار الفر كليهما يتأثران  الطالب والطالبةوبدا وكأن 
المعلمون يشجع بينما و . ينبجماعة الرفاق وبتشجيع الوالد

البنات فإن المعلمات يشجعن العلمي الفرع اختيار  علىالبنين 
من قالوا إنهم اختاروا الفرع و . الأدبيالفرع لى اختيار ع

الأدبي، كما ذهب إلى للفرع الأيسر دراسة ذهب معظمهم 
 .بي معظم من ليس لديهم معرفة بالفرص الوظيفيةالأدالفرع 

أعلى لمواصلة العلمي بطموح  فرعالوفي المقابل، تمتع طلبة 
  . التعليم إلى مراحل متقدمة

ولا يبدو أن التشعيب يخدم الكفاءة، فالارتباط العالي بين 
) مصفوفات رايفين(المقدرة الذاتية كما يقيسها اختبار الذكاء 

واختيار الفرع العلمي يوحي بأن التشعيب يخدم نظرية الفرز 
هذا يعني أن . أكثر مما يخدم نظرية رأس المال البشري

ز المعارف التشعيب لا يعمل بما يكفي في اتجاه تعزي
والمهارات الإيجابية لدى الأبناء والبنات من خلال توجيه كل 
فرد إلى الفرع الذي يتوافق ورغباته ومقدرته لكنه يعمل بدرجة 
أكبر على إقصاء الأقل وإبراز الأعلى في المقدرة الذاتية، 
ليسهل الاختيار بعد ذلك على مؤسسات التعليم العالي وعلى 

بعملية الفرز هذه لو أفضى الفرع وقد يقبل . أصحاب العمل
الأدبي إلى مجالات تعليم عال أو إلى فرص وظيفية يؤدي 
فيها خريجو الفرع الأدبي بكفاءة أعلى من خريجي الفرع 
العلمي، لكن الذي يظهر أن التشعيب لا يجلب أكثر من 
تسهيل الجهد التعليمي على المعلمين، طالما أن الطلبة الأقل 

الفرع الأدبي بمناهج وطرق تدريس مخففة ذكاءً سيكونون في 
  . لتتناسب ومقدراتهم - بشكل أو بآخر–

يؤدي التشعيب إلى خفض مخرجات وفي نهاية الأمر، 
ففي الفرع العلمي ستقل القيمة التي . التعليم في الفرعين

يضيفها المعلمون، باعتبار أن الطلبة الأقل في مقدراتهم 
ي، فيتعامل المعلمون التحصيلية سيكونون في الفرع الأدب

في الفرع العلمي مع طلبة بمقدرات أعلى وينخفض جهدهم 
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. في العمل معتمدين على التحصيل العلمي العالي للطلبة
وسيحرم طلبة الفرع الأدبي من الأثر المتعدي لجماعة 
الرفاق إذا ما أتيحت لهم فرصة مزاملة طلبة الفرع العلمي؛ 

أنفسهم مع طلبة أي أن طلبة الفرع الأدبي سيجدون 
مشابهين لهم في التحصيل العلمي لا يتعلمون منهم بالقدر 

علمي ذوي الكبير الذي سيتعلمونه من طلبة الفرع ال
  .التحصيل العلمي العالي

 أما عن مخرجات الفرع الأدبي فليس هناك ما يشير إلى
. على المدى الطويل جودتها سواء على المدى القصير أو

مل المعلمون والمعلمات مع سيتعاالمدى القصير، فعلى 
أنهم أقل في تحصيلهم العلمي وأقل في الطلبة على 

طموحاتهم فينظرون لهم نظرة سلبية ولا يجتهدون في 
وعند تخرجهم سيضغطون على مجالات التعليم . تعليمهم

العالي التي قد لا يحتاجها سوق العمل، ثم يتخرجون وتكثر 
بينهم البطالة سواء أكانت بطالة سافرة حين لا يجدون عملاً 

ين يعملون ولا ينتجون كما ينبغي، وقد أم بطالة مقنعة ح
  . يتطلب الأمر تدريبهم تدريبًا مكلفًا لإكسابهم كفايات العمل

وعلى المدى البعيد، بالنظر إلى المخرجات الإجمالية 
)Aggregate Outcomes( التشعيب بصورته  إن، يمكن القول

القائمة في المرحلة الثانوية يضعف الكفاءة أكثر مما يعززها، 
سيتقلص مخزون رأس المال البشري على الصعيد  حيث

الوطني، باعتبار أن الفرع الأدبي سيخرج أفرادًا لا يمتلكون 
هم الكفايات التي يحتاجها سوق العمل، وسيكون تدريب

وقد يؤدي الأمر إلى إخلال لإكسابهم كفايات العمل مكلفًا، 
  . مكلف بتكافؤ الفرص التعليمية
فرص، فإن الفروق الاجتماعية أما فيما يتعلق بتكافؤ ال

الاقتصادية بين الطلبة تسهم بدور مؤثر في تقسيمهم بين 
الفرعين، وقد اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة 

التشعيب في التعليم العام بين المسارات  إنالتي تقول 
المتباينة في مردودها الاقتصادي سيخل بمبدأ تكافؤ 

سارات السيادية ستكون أقل الفرص، لأن الفرص في الم
لأبناء الأسر غير المحظوظة اجتماعيًا واقتصاديًا، وبذلك 
فإن التعليم لن يسهم بالدور المتوقع منه في إحداث الحراك 
. الاجتماعي عبر الأجيال، بل سيكرس الطبقية الاجتماعية

إذ  اعد؛ولا تكفي المساواة لتحقيق الحراك الاجتماعي الص
ة التمييز الإيجابي، من خلال التحفيز تلزم أحيانًا سياس

المقصود للفئات الأقل اجتماعيًا ليلتحقوا بالمسارات التعليمية 
التي تضمن لهم مكانة اقتصادية أفضل في المستقبل، لكن 
لا يبدو أن هناك ممارسات من هذا النوع في التعليم الثانوي 

  .في المملكة العربية السعودية
بين الفرعين العلمي والأدبي وفي المجمل، فإن التشعيب 

في المرحلة الثانوية لا يعزز شيئًا في الكفاءة وفي الوقت 
نفسه يخل بمبدأ تكافؤ الفرص، وهما، أي الكفاءة وتكافؤ 

  . الفرص، يمثلان عنصرين أساسيين في سياسة التعليم
  

  توصيات الدراسة
ربما كان وجود الفرع الأدبي مبررًا في بدايات التعليم 

ي في المملكة العربية السعودية، فالتنمية كانت تطلب الثانو 
من يجيدون القراءة والكتابة لشغل الوظائف المكتبية، خاصة 
وأن التعليم العالي بدأ بالكليات الإنسانية وكان الفرع الأدبي 
كافيًا لتهيئة الطلبة للالتحاق بها، بالنظر إلى أن التعليم كان 

ة سواء في التعليم العام منخفضنخبويًا، أي أن نسب القيد 
بعد ذلك، ربما صعبت إعادة هيكلة . التعليم العاليأو في 

التعليم الثانوي ليصبح ذا نظام شامل شبيه بالنظام الأمريكي 
مهني أسوة بالنظم السائدة في ألمانيا -أو ذا نظام أكاديمي

ومن دلائل صعوبة إعادة هيكلة . اوكثير من دول أوروب
عام فشل تجربة المدارس الثانوية الشاملة التعليم الثانوي ال

التي بدأت في النصف الثاني من السبعينيات الميلادية، ثم 
عممت مع مطلع التسعينيات، لكن سرعان ما أوقفت 

واستمرت بعد ذلك مبادرات تطوير . للصعوبات التطبيقية
التعليم الثانوي، ومنها مبادرة نظام المقررات القائمة حاليًا، 

  .زالت في طور التجريب مالكنها 
ليس نظرية و  زضوء أن التشعيب يعزز نظرية الفر في 

رأس المال البشري، ولا يخدم الكفاءة، طالما أن سوق العمل 
الفرع خريجي وخريجات ن والتعليم العالي كليهما يفضلا

في تكافؤ عدم العلمي، فوق ما ينتج عن التشعيب من 
فإنه ليس من الحكمة استمرار التشعيب بالخيارات  ،الفرص

هناك و . نفسها، ومن المقبول جدًا إعادة هيكلة التعليم الثانوي
 ياً خياران لإعادة الهيكلة، أحدهما يمكن أن يكون شمول

وكل من الخيارين الشمولي والجزئي  .ليةوالآخر أقل شمو 
يمكن أن ينفذ بالتدرج ليتحقق على مدى زمني متوسط 

  .)مثلاً  شرة أعوام،ع(
في الخيار الشمولي، يمكن النظر للتعليم الثانوي 

تتكون من المدارس الثانوية العامة ومن (كمنظومة واحدة 
، ويصبح التشعيب بعد نهاية )معاهد التدريب الفني الثانوية

المرحلة المتوسطة، ويزاد عدد المعاهد الفنية لتستوعب نسبة 
من البنات  ونسبة معينة )، مثلاً %30(معينة من البنين 

بفرع واحد في المدارس الثانوية  ، وليكتفى)، مثلاً 15%(
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العامة، بينما يمكن أن يتضمن المعهد الفني أكثر من فرع 
إذا ما . بحسب طبيعة التدريب الفني والاحتياجات المهنية

نفذ هذا الخيار، ستكون هناك شهادتان تدلان على إنهاء 
الثانوية العامة وشهادة المعهد شهادة : المرحلة الثانوية

الثانوي الفني، تمكن الأولى من التعليم الجامعي بينما تقود 
الثانية إلى الكليات التقنية أو كليات المجتمع التي تقدم 

ومما قد يشكل معضلة أمام . برامج التدريب الفني المتوسط
هذا الخيار أن معاهد التدريب الفني لا تزال مستقلة عن 

عليم حيث تدار من قبل المؤسسة العامة للتعليم وزارة الت
  .الفني والتدريب المهني

أما الخيار الجزئي فيكون بالاقتصار على إعادة هيكلة 
المدارس الثانوية العامة، بإلغاء التشعيب والاكتفاء بفرع 

ولا . واحد يتضمن مكونات الفرعين العلمي والأدبي كليهما
سيط لمحتوى المواد بأس لو تطلب الأمر شيئًا من التب

. العلمية التي ربما نفرت بعض الطلبة من الفرع العلمي
ويمكن الاستفادة من أثر جماعة الرفاق، من خلال توزيع 
الطلبة بحسب مقدراتهم المعرفية في فصول غير متجانسة 
يختلط فيها الطلبة ذوو التحصيل العلمي المرتفع 

 فائدة إلى والمنخفض، ليتعدى تعلم الطلبة الأعلى تحصيلاً 
  .الطلبة الأقل تحصيلاً 

بقيت الأمور كما هي، واستمر التشعيب بين أما إذا 
الفرعين العلمي والأدبي، فإن مشكلة عدم تكافؤ الفرص 
تحتاج إلى حل، ربما من خلال شيء من سياسة التمييز 
الإيجابي، أي بالتركيز على الطلبة في المستويات 

شجيعهم على الالتحاق الاجتماعية الاقتصادية الأقل وت
وقد يتطلب الأمر تنفيذ الفصول العلاجية، . بالفرع العلمي

من أجل تسهيل المواد العلمية، حيث اعترف من اختاروا 

وتبدو . الفرع الأدبي بأن سهولة الدراسة فيه جذبتهم إليه
هناك حاجة إلى تفعيل الإرشاد النفسي والمهني، لأن من 

وا أقل طموحًا ومعرفة بالفرص اتجهوا إلى الفرع الأدبي كان
  . الوظيفية

وينبغي التنبه إلى النظرة الدونية تجاه طلبة الفرع الأدبي 
لدى نظرائهم  إدارة المدرسة أو لدى المعلمين أوسواء لدى 

في الفرع العلمي، وكذلك التنبه إلى نظرتهم السلبية 
لأنفسهم، فقد كان طموحهم التعليمي أقل مقارنة بالملتحقين 

  .فرع العلميبال
وعمومًا، ينبغي العناية أكثر بمدارس البنات باعتبار أن 

زلن يخترن الفرع الأدبي، وقد ظهر في  مانصف الطالبات 
  . النتائج ما يوحي بتشجيع البنات على اختيار الفرع الأدبي

  
  مقترحات للدراسات اللاحقة

  لاحقة تستعين بمقاييس طويلة أن تنفذ دراسات يمكن
ي، بمقارنة العلمي والأدبالفرعين المدى لتقييم مخرجات 

أداء خريج الفرع العلمي، أو بأداء خريج الفرع الأدبي 
بتتبع خريجي الفرعين في سوق العمل ومحاولة تقييم أي 
من الفرعين يتواءم أكثر مع سوق العمل، بالاستناد إلى 

 .لبطالةرات امؤش تاجية الفرد أوإن

 ايات غير فالكثمن الما أن سوق العمل أصبح يط
كفايات الاتصال، وكفايات حل : مثل(المعرفية 

، فإن الدراسات )المشكلات، وكفايات العمل في الفريق
 فرعال بطلبةالعلمي  فرعال طلبة اللاحقة يمكن أن تقارن

الأدبي في الكفايات غير المعرفية، وقد تخرج بنتائج 
  .ميةلتعليتثري السياسة ا

  
  

  الهوامش
  

في المملكة ) أو الإعدادية(الثانوية الدنيا تعادل المرحلة المتوسطة  1
العربية السعودية والدول العربية، والمرحلة الثانوية العليا تعادل 

 .المرحلة الثانوية

 . الدليل يعني حاصل جمع عدة مؤشرات 2

عرضت الدراسة في مؤتمر دولي ثم نشرت في مجلة عربية، لكن  3
بالعمل على بيانات البنات وبمشاركة أحد الزملاء الأكاديميين 

بعد ذلك انفرد كاتب البحث الحالي بجمع البيانات من . الباحثين
البيانات مدارس البنين واستأذن الباحث المشارك في إعادة تحليل 

  .ب خطيوإعادة كتابة البحث ونشره منفردًا، فوافق مشكورًا بخطا
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Abstract 

The current study was conducted to investigate Saudi students’ tracking process into either 

science or art studies track. The paper sought to identify the factors determining such tracking 

and the implications this may have to equality of educational opportunities together with 

economic efficacy. A survey was administered on a population sample of 3.287 male and 

female high school students. Data was collected and analyzed using binary logistic regression. 

Findings revealed that the probability of selecting the science studies track was positively 

associated with the socio-economic status of students as indicated by the effect of: mother’s 

education, home type, number of books at home, father’s occupation, working mothers, and 

family size. Innate ability (as measured by Raven’s matrices) exerted a strong influence on the 

choice of science track. Owing to the influence of their peer groups as well as parents’ support, 

students in the science studies track appeared to hold higher educational aspirations. Unlike 

teachers at girls’ schools who promote the art studies track choice for their female students, 

teachers at boys’ schools seemed to encourage their students to join the science studies track. 

Those who opted for the art studies track admitted that they pursued easier curricula and were 

not fully aware of the potentials and/or future job opportunities. As much as tracking claims to 

separate students according to their innate abilities, it appears to merely serve as a screening 

process in lieu of building up human capital through education. Seemingly, tracking lessens the 

effort expected from schools and teachers; it does neither enhance the effectiveness of 

resources nor improve educational outcomes. It appeared to inhibit economic efficiency and 

thwart efforts for educational equity, considering that students selecting the art studies track 

tend to come from lower socio-economic backgrounds. 

Keywords: Economics of education, Tracking, Educational equity, Equality, Efficiency. 
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 . الدليل يعني حاصل جمع عدة مؤشرات 2
  .منفردًا، فوافق مشكورًا بخطاب خطي حث ونشرهبعد ذلك انفرد كاتب البحث الحالي بجمع البيانات من مدارس البنين واستأذن الباحث المشارك في إعادة تحليل البيانات وإعادة كتابة الب. عرضت الدراسة في مؤتمر دولي ثم نشرت في مجلة عربية، لكن بالعمل على بيانات البنات وبمشاركة أحد الزملاء الأكاديميين الباحثين 3
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  يةالحكومية المستأجرة في الأردن عن البيئة المادية المدرسدرجة رضا معلمي المدارس 

  هاشم محمود مسلم الزيود

  .لتطوير التربوي، الإمارات العربية المتحدةكلية الإمارات لأستاذ الإدارة وأصول التربية المساعد، 

  الملخص
الأردن عن البيئة المادية هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن درجة رضا معلمي المدارس الحكومية المستأجرة في 

وتحقيقاً لذلك، قام الباحث باختيار عينة . لمدارسهم، وتسليط الضوء على أبرز المشكلات التي تعاني منها هذه المباني
مدرسة، وتم تطوير استبانة للكشف عن درجة رضا المعلمين عن ) 49(معلماً ومعلمة موزعين على ) 657(مؤلفة من 

وتصميم  ،الموقع(فقرة موزعة على أربعة مجالات ) 36(تكونت الاستبانة من . المستأجرة البيئة المادية للمدارس
وتوصلت الدراسة إلى أن درجة رضا المعلمين عن المباني المدرسية ). المبنى، والغرف الصفية، والخدمات العامة

ا غير لمشكلات التي تجعلهالمستأجرة جاءت في المستوى الضعيف، وأن المباني المدرسية تعاني من العديد من ا
كما توصلت الدراسة إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .صالحة لأن تكون بيئة مدرسية

  .أجرة في الأردن تعزى لمتغير الجنسفي درجة رضا معلمي المدارس الحكومية المست) 0.05(

 .ارس الحكومية، المباني المستأجرةو المدالبيئة المادية المدرسية، معلم: كلمات المفتاحيةال
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highways.  

 School building location should be chosen based 

on natural and health factors.  

 Taking the possibility of expanding the buildings 

in future to meet the requirements of the local 

community.  

 Carrying on regular maintenance of the buildings 

and fixing any cracks.  

 Conducting a precise study prior to renting 

buildings in terms of location, area and availability 

of public services. 

 Getting teachers and students involved in 

designing school buildings, as they are the most 

people who use it. Also, buildings affect teachers’ 

productivity and students' interaction. 
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Table (8) 

Differences between Male and Female Teachers in Each Dimension of LPI Scale 

Dimension 

G
en

d
er

 

N
 

M
ea

n 

S
ta

n
da

rd
 

D
ev

ia
ti

on
 

T
 

*p
 

School Building Location 
M 133 4.4 0.55 

0.19 0.65 
F 524 4.3 0.56 

School Building Design 

 

M 133 3.96 0.337 
0.012 0.912 

F 524 3.95 0.336 

Classroom Environment 
M 133 4.4 0.55 

0.19 0.65 
F 524 4.3 0.56 

School Facilities 
M 133 4.39 0.56 

0.006 0.93 
F 524 4.39 0.56 

         * P < 0.05. 

 

This result agrees with Al-Eisawi's study (2006) 

but disagrees with Al-Ghoul's study (2013). Through 

the responses of study participants to the open-ended 

question, the main problems that face rented school 

physical learning environment are as follows: 

 Most of the rented school buildings are not 

appropriate in terms of location, design and area.  

 The rented buildings were not built to be used as 

schools, but they were built for housing purposes.  

 Classes and hallways are narrow, which affects 

teacher's ability to move inside the class and 

his/her ability to apply modern educational 

strategies. Classes and hallways are not well-

ventilated.  

 Some schools' location is not suitable, as some of 

them are near to main roads which can threaten 

students' lives and cause noise.  

  Some schools are near industrial areas. This 

causes visual and auditory pollution and distracts 

students' attention.  

 Some schools are near residential areas, which 

may cause some social conflicts.  

 The design of classrooms is a problem. This design 

may block light and air and cause humidity 

because of lack of light and being close to water 

resources such as water tanks or WCs. This can 

cause diseases related to skin and respiratory 

system to both teachers and students.  

 No emergency exits. This can threaten teachers’ 

and students' lives. 

 No sewage system. This can cause health problems 

to students and teachers.   

 No playgrounds, multi-purpose halls, labs, art 

rooms and gardens. This deprives students from 

participating in extra-curricular activities.  

 Most of rented school buildings were built a long 

time ago and were not maintained properly and 

sufficiently. This causes many cracks and may 

threaten students’ and teachers' lives. 

 
Recommendations 

In light of the study results, the researcher 

recommends the following:  

 Building more public schools to stop using rented 

school buildings that are not suitable.  

 Stop renting old buildings except in emergency 

cases. 

 Stop using narrow rooms as classrooms under any 

circumstances.  

 Tanking students' educational stage and age into 

consideration when renting a building. 

 Reducing the number of students in the classroom, 

because rooms in rented buildings are not suitable 

for too many students.  

 School buildings should be away from dangerous 

and noisy areas, such as industrial areas and 
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Table (7) 

Means and Standard Deviations of Teachers’ Responses to “School Facilities” Area Items 

No. Item Mean 
Standard 

Deviation 
Satisfaction 

Level 

5 One playground is available for students. 1.07 0.84 Low 

10 Students can easily reach school public utilities. 1.75 0.44 Low 

6 School yard is enough and appropriate for students' number. 2.13 0.39 Low 

8 Safety equipment availability in public utilities. 2.40 0.61 Low 

4 Water drinking taps are enough to students' number. 2.20 1.17 Low 

11 Toilets are designed in a way that eases students' monitoring. 2.14 0.47 Low 

2 Availability of healthy and clean drinking water taps. 2.11 1.14 Low 

1 Availability of enough toilets. 2.08 1.19 Low 

3 Toilet doors can be opened outward and closed inward. 2.07 1.1 Low 

9 
A shade is available in the school yard to protect students in 

summer and winter. 
2.03 0.73 Low 

7 Several activities can be carried out in the school yard. 2.02 0.74 Low 

 Total 2.04 0.8 Low 

 

The researcher justifies that by stating that rented 

school buildings were designed to be used for housing 

purposes and not for educational purposes. Therefore, 

these buildings were built in a way to save cost and 

use the available space to the maximum. Also, 

buildings for housing purposes do not need yards and 

public utilities. As for toilets, they were not properly 

built, but most of them are either inside the building or 

attached to classrooms. Toilets were added later on 

along with drinking water taps without taking safety 

and public health conditions into consideration. This 

agrees with the following studies: (Earthman, 2004; 

Al-Eisawi, 2002; Al-Kilani, 2000; Yousef, 2003; Al-

Taher, 2002; Al-Shahiri and Al-Ajmi, 1434 A.H.). 

 

Question two: Is there a difference in male and 

female teachers’ satisfaction with rented schools’ 

physical learning environment in Jordan? 

T-test for independent samples was used to examine 

the differences in means between male and female 

teachers in each dimension of Physical Learning 

Environment questionnaire. Table (8) shows that there 

were no significant differences at the 0.05 level between 

male and female teachers in all dimensions: School 

Building Location (p= 0.65), School Building Design 

(p=0.912), Classrooms Environment (p=0.65), School 

Facilities (p=0.93). This indicates that male and female 

teachers have the same idea regarding the appropriate 

physical learning environment. 
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these buildings have many cracks that threaten 

teachers’ and students' lives, having been built a long 

time ago and maintenance to those buildings has not 

been implemented properly and sufficiently. This 

agrees with the following studies: (Earthman, 2004; 

Al-Eisawi, 2002; Al-Kilani, 2000; Yousef, 2003; Al- 

Taher, 2002; Al Shahiri and Al-Ajmi, 1434 A.H.). 

 

Classroom Environment 

Table (6) shows the means and standard deviations 

of teachers’ satisfaction in the area “Classroom 

Environment”. As seen in Table (6), all items of this 

area are relatively low. However, respondents 

presented the lowest satisfaction with “Board position 

is suitable for teachers and students” and the highest 

satisfaction with “Classrooms are distributed in a way 

that eases controlling students' movement and 

managing their behavior”. These classrooms were 

designed to be used for housing purposes with a 

maximum of 5-10 individuals. However, a classroom 

will need to contain 15-30 students. Therefore, these 

rooms are very crowded when used as classrooms. 

This agrees with the following studies: (Yousef, 2003; 

Al-Kilani, 2000; Tarm, 2007; Al-Eisawi, 2002). 

 

Table (6) 

Means and Standard Deviations of Teachers' Responses to “Classroom Environment” Area Items 

No. Item Mean 
Standard 

Deviation 
Satisfaction 

Level 

8 
Grounds are suitable for movement and do not hinder students' 

movement. 
2.21 0.71 Low 

3 Classrooms are properly lit and ventilated. 2.28 0.75 Low 

6 
Classrooms are distributed in a way that eases controlling students' 

movement and managing their behavior. 
2.33 0.88 Low 

2 Classroom safety procedures. 2.30 0.84 Low 

1 Classrooms are suitable for students' number. 2.32 0.39 Low 

4 Board position is suitable for teachers and students. 2.01 0.74 Low 

9 Doors are properly fixed and can be easily opened and closed. 2.17 0.61 Low 

7 Walls are insulated. 2.11 0.73 Low 

5 Classrooms are suitable for teacher's movement among students. 2.10 0.74 Low 

 Total 2.26 0.71 Low 

 

School Facilities 

As shown in Table (7), the results show that 

teachers had low satisfaction with school sanitary 

facilities. As indicated in Table 7, all items had mean 

scores below 2.33. The item of the lowest mean is 

“One playground is available for students” and the 

item of the highest mean is “Safety equipment 

availability in public utilities”. 
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Table (4) 

Means and Standard Deviations of Teachers' Responses to “School Building Location” Area Items 

No. Item Mean
Standard 

Deviation 
Satisfaction 

Level 

4 
Away from entertainment and amusement places that can affect children 

negatively.  
2.6 1.13 Moderate 

1 
School building location is near to where students live and can be 

reached easily.  
2.4 1.19 Moderate 

6 School building location is appropriate in terms of ventilation and light. 2.29 1.14 Low 

3 Away from traffic congestions, car danger, flood areas,… etc. 2.22 1.1 Low 

7 Away from noise, smoke and bad smell. 2.2 1.17 Low 

5 Away from public noisy places. 2.01 1.09 Low 

2 School building serves the local community. 2.25 1.17 Low 

 Total  2.28 1.14 Low 
 

School Design 

With regard to the means and standard deviations 

of teachers’ satisfaction in the area “School Design”, 

as seen in the Table (5), all items of this area are 

relatively low except for the mean of the first item. 

However, respondents presented the lowest 

satisfaction with “The building has been designed to 

be a school” and the highest satisfaction with “Multi-

storey building”. 

 

Table (5) 

Means and Standard Deviations of Teachers' Responses to “School Design” Area Items 

No. Item Mean 
Standard 

Deviation 
Satisfaction 

Level 

1 Multi-storey building. 2.71 0.75 Moderate 

2 Crack-free building. 2.01 0.73 Low 

3 Beautiful building view. 2.22 0.48 Low 

7 Individuals can easily move inside the building. 2.18 0.44 Low 

6 School building appropriateness for the educational stage using it. 2.15 0.47 Low 

4 School building has been painted properly. 2.12 0.48 Low 

9 Safety tools are available in the building. 2.03 0.44 Low 

8 The building is appropriate for students with special needs. 2.01 0.43 Low 

5 The building has been designed to be a school. 1.15 0.43 Low 

 Total 2.1 0.52 Low 

 

According to the researcher, these buildings are 

not appropriate to be used as schools, because they 

were originally built to be used as houses. Therefore, 

they are not comfortable for teachers. In addition, 
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Statistical Methods 

This study was quantitative in nature. Study 

question one was analyzed using descriptive statistics; 

namely means and standard deviations, whereas study 

question 2 was analyzed using the independent t-test. 

Table (2) shows the grading used to interpret the 

results. 

 

 

Table (2) 

Grading used to interpret the results 

 

Grade Satisfaction Level 

1.00 – 2.33 Low 

2.34 – 3.67 Moderate 

3.68 – 5.00 High 

 

 

 

RESULTS AND DISCUSSION 

 

Question one: What is the level of teachers’ 

satisfaction with rented school buildings’ physical 

learning environment in Jordan?  

Descriptive statistics were employed to determine 

the teachers’ satisfaction level with physical learning 

environment. As it relates to teacher perceptions, the 

findings presented in Table (3) suggest that the 

teachers scored physical learning environment of their 

schools quite low. As it can be seen in Table 3, all 

areas of teachers’ satisfaction with rented school 

learning environment are relatively low. At the scale 

from 1 to 5, they are all below 2.33. However, 

respondents presented the lowest satisfaction with 

Sanitary Facilities. Other areas came in the following 

ascending order: Classroom Environment, Building 

Design, School Building Location. 

Table (3) 

Means and Standard Deviations of Teachers' Responses to Study Areas 

Area Mean 
Standard 

Deviation 
Satisfaction Level 

School Building Location 2.28 1.14 Low 

Building Design 2.26 0.52 Low 
Classroom Environment 2.10 0.71 Low 

School Facilities 2.04 0.8 Low 

Total 2.25 0.79 Low 
 

 

School Building Location 

Table (4) shows the findings of teachers’ 

satisfaction for each item in the area “School Building 

Location”. As it can be seen in Table 4, all items of 

teachers’ satisfaction with rented school building 

location are relatively low except for the first and 

second items. However, respondents presented the 

lowest satisfaction with “Away from public noisy 

places” and the highest satisfaction with “Away from 

entertainment and amusement places that can affect 

children negatively.” Due to expensive rentals, the 

Ministry of Education rents buildings regardless of 

location. The Ministry of Education’s options have 

become limited due to the need for multi-room 

buildings and yards as a primary condition for rental. 

Therefore, these schools were not able to serve the 

local community properly. This agrees with the 

following studies: (Eisawi, 2002; Kilani, 2000; 

Yousef, 2003; Al-Taher, 2002; Al-Shahiri and Al-

Ajmi, 1434 A.H.). 
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necessary components; it includes all classrooms, 

halls, hallways, playgrounds, labs, equipment and 

geographical location.  

- Rented school buildings: Buildings that were 

originally built to be used for housing purposes 

and were then rented to be used as schools.  

 

Study Setting 

This study was conducted in Az-Zarqa 

Governorate/Az-Zarqa First Educational Directorate 

in the scholastic year 2013/2014. 

 

Study Sample 

Data were gathered from questionnaires completed 

by (657) teachers working in 49 rented school 

buildings located in Az-Zarqa governorate/First 

Educational Directorate in the scholastic year 

2013/2014. Sample details are shown in Table (1). 

The researcher distributed 650 questionnaires. 550 

questionnaires were retrieved, representing 85% of the 

total number of questionnaires distributed.  

 

Table (1) 

No. of Teachers Who Worked in Rented School 

Buildings in Az-zarqa First 

Educational Directorate 

Directorate Gender Teachers 

Ministry of 

Education 

Rented 

Buildings 

Az-Zarqa 

First 

Directorate 

Male 133 22 

Female 524 27 

Total 657 49 

 

 

Instrumentation 

The teachers’ satisfaction with school physical 

learning environment was measured using “Physical 

Learning Environment” questionnaire items developed 

by the researcher based on previous studies (Al-Taher, 

2007; Al-Tkhds, 1994; Al-Mogren, 1999; Kurdia, 

2014; UNESCO, 1998). The physical learning 

environment questionnaire is a 36-item 5-Likert-scale 

questionnaire measuring the four areas of school 

building location, building design, classroom 

environment and educational facilities. A higher value 

represents high satisfaction with physical learning 

environment. 5 indicates very high teacher satisfaction 

with school physical learning environment. 4 indicates 

high teacher satisfaction with school physical learning 

environment. 3 indicates moderate teacher satisfaction 

with school physical learning environment. 2 indicates 

low teacher satisfaction with school physical learning 

environment. 1 indicates very low teacher satisfaction 

with school physical learning environment. 

Additionally, the questionnaire contained an open-

ended question to explore the main problems in 

physical learning environment.  

 

 

Instrument Validity 

 

To ensure the validity, clarity and suitability of the 

instrument, the questionnaire has been reviewed by 10 

experts who are PhD holders in educational 

administration working at several Jordanian 

universities, in addition to a number of educators 

working by the Ministry of Education in the Planning 

and Educational Supervision Section and the School 

Building Section at Az-Zarqa First Education 

Directorate. Based on the experts' comments and 

suggestions, the researcher has modified, deleted and 

added some items. The experts agreed on about 80% 

of the questionnaire items, then it was fully approved. 

The questionnaire covered four areas: (school building 

location, building design, classrooms and public 

services). The questionnaire consists of 36 items to 

survey teachers' perceptions regarding rented school 

buildings. 

 

Instrument Reliability 

Cronbach’s alpha indices of internal consistency 

reliability were computed and indicated that the 

questionnaire items effectively measured what they 

were supposed to measure. The average item score on 

Cronbach’s alpha was 0.87. The average item scores 

on Cronbach’s alpha for each domain were as follows: 

school location (0.90), school building design (0.88), 

classroom environment (0.87) and sanitary facilities 

(0.86). So, the questionnaire was found to be highly 

reliable. 
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the level of satisfaction among male students was 

higher than the level of satisfaction among female 

students. Also, the study revealed clear shortage in art 

rooms, playgrounds, rest areas, ventilation and lights. 

When applying an international model to assess school 

buildings, the results collected are completely 

inconsistent with reality. Al-Taher (2007) assessed 

public schools built by Aramco in KSA/ Ehsa' using 

McLary model. The sample of the study was randomly 

selected and included (45) schools in Al-Ehsa'. The 

study concluded that rented public school buildings 

are not suitable to a great extent, based on McLary 

model. In addition, school buildings built by Aramco 

were bad in most of the cases. Results revealed 

statistically significant differences at the level of 

(0.01) between rented public school buildings and 

owned public school buildings, as well as statistically 

significant differences at the level of (0.01) for schools 

built by Aramco. As for the relationship between the 

physical school environment and environmental 

activities at school, Al-Ma'loli (2010) revealed that 

school environment-based activities have decreased. 

Also, the study found out that primary school 

environments are not witnessing the same 

development that other educational sectors do. 

Moreover, newly built schools do not comply with the 

specifications and standards in order to be suitable for 

usage by students and teachers. This was stated in a 

study conducted by Al-Balam (2011) entitled: "School 

Buildings in the Kingdom of Bahrain, Realities and 

Expectations". The purpose of the study was to 

investigate the status of school buildings in Bahrain 

and recommend some solutions to improve the current 

status. The study revealed that the percentage of 

buildings built to be used as schools was 75% out of 

the sampled schools. Schools that were built about 40 

years ago constituted 55% out of the sampled schools. 

The percentage of schools with no libraries was 42% 

out of the sampled schools. 55% of the sampled 

schools were built in a way that does not help organize 

community activities. Considering students’ opinions 

when building schools has a great effect on them. Al-

Ghoul conducted a study in 2013 to investigate 

students' satisfaction regarding secondary school 

buildings in Irbid City/ Jordan as a model. The results 

showed the presence of statistically significant 

differences in favor of females for school buildings 

and facilities that support services in schools. Based 

on what has been mentioned, it is important to survey 

teachers' knowledge, perceptions and degree of 

satisfaction regarding rented school buildings. The 

sample of the current study will be randomly selected 

to diagnose the educational status of school buildings, 

especially rented school buildings. This study aims to 

shed light on the availability of safety requirements in 

buildings in general and in the school environment in 

particular. In addition, it aims at investigating the 

teachers' degree of satisfaction about the school 

environment. Based on previous studies, the 

researcher could identify the track of the current study, 

the sample and methodology, the aspects to be 

investigated and the instrument to collect data.  

 

Problem Statement 

The purpose of this study was to investigate 

teachers' satisfaction with physical learning 

environment of rented public schools in Jordan. This 

study aimed to answer the following questions: 

- What is the level of teachers’ satisfaction with 

rented school buildings’ physical learning 

environment in Jordan?  

- Is there a difference between male and female 

teachers’ satisfaction with rented school buildings’ 

physical learning environment in Jordan? 

 

Significance of the Study 

This study is important, since it continues the 

efforts made to make schools safer. The results of this 

study will help the Ministry of Education in Jordan set 

new educational policies to create a safer school 

environment. This study will also shed light on the 

main problems that rented schools face and finally 

present some recommendations to help decision 

makers deal with these weaknesses and problems 

before they get worse.  

 

Definitions of Terms 

- Teachers' satisfaction: Making a judgment 

regarding a certain phenomenon after an organized 

process based on collecting and analyzing data to 

determine to what extent the objectives were 

achieved (Royse, 2001). 

- School physical learning environment: A 

physically suitable environment that includes all 
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the Role of School Principals in Dealing with this 

Problem". The purpose of the study was to identify the 

problems of rented school buildings from principals' 

perspectives, investigate the actual practices that 

rented school buildings’ principals follow to handle 

the problems they face, study school principals' 

perceptions towards these problems and their solutions 

using different variables: qualification, experience and 

training courses. The researcher used the analytical 

description approach that depends on studying the 

phenomenon as it is which ensures describing it 

precisely. This approach describes the phenomenon 

quantitatively and qualitatively, as well as its relation 

to other phenomena. The sample of the study 

consisted of 173 principals of rented school buildings 

in Sbia District. The researcher designed a 

questionnaire to be used as a study instrument. The 

questionnaire consisted of two parts: the first part was 

general information about the sample, while the 

second part consisted of statements. The study 

revealed that there was no meeting rooms, theater, 

school garden, enough playgrounds, resource rooms, 

suitable labs and safety tools. The study also revealed 

the shortage in teaching resources and that there is no 

store to keep the school furniture and equipment. The 

study showed that places for school activities are 

unavailable, canteens are small, periodic school 

buildings maintenance is not done and teachers' 

lounges are small. Also, the study results revealed no 

statistically significant differences between principals' 

responses regarding problems and actual practices to 

deal with those problems. The study variables were: 

educational qualifications, experience and training 

courses. Teachers and students mostly use the school 

building and need the building to be attractive, 

comfortable and safe. Therefore, they should be 

involved in designing and choosing the location of the 

school before starting building as stated in Yousef 

(2003). The study aimed at identifying school 

building, utilities and geographical location, as well as 

to what extent students and teachers are satisfied with 

school features. The study revealed that classrooms 

average size is less than the standard. Also, the study 

recommended that the school site should be carefully 

chosen. The capacity of all facilities should be taken 

into consideration in addition to getting students 

involved in designing their schools. The study 

recommended increasing the budgets to provide 

schools with fundamental services. A study conducted 

by Rebecca (2004) revealed that decision makers, 

principals and teachers should get students involved 

when designing schools, because they are able to 

identify their needs and have good and insightful 

ideas, since they express their ideas freely and use the 

school building in a different way other than the 

teachers and principals do. The results showed no 

ideal way to design an effective school, but there are 

strategies based on interviewing educators and 

planners. In addition, students' forums can be held to 

get students involved when designing schools, so that 

students can express their views and perceptions. As 

for international standards that should be used when 

building schools, a study was conducted in the USA 

(Earthman, 2004). The researcher clarified the 

relationship between school building and academic 

achievement. The study concluded that the following 

issues affect students' achievement: old buildings, lack 

of furniture and overcrowded classes. First priority 

should be given to install a good ventilation and air-

conditioning system to provide students with a 

comfortable atmosphere and reduce smoke. Second 

priority is to install enough lights and avoid 

inadequate lights that affect the the students' eyes. The 

study recommended to pay more attention to elements 

that affect students' achievement, such as students' 

health, safety, drinking water and toilets. 

Al-Eisawi (2006) identified the theoretical 

principles of school administration and explored the 

status of school safety administration in Oman from 

teachers' perspectives in terms of five criteria: policies 

and plans, students' safety at school, teachers' safety at 

school, school building safety and school buses’ 

safety. The study concluded that the participants' 

perceptions were either low or moderate. The highest 

criterion was the practices related to school building 

safety, while the lowest criterion was the practices 

related to policies and plans. School environment 

plays a significant role in helping students achieve 

better. Tarm (2007) concluded that most of the school 

design elements have not met the users' satisfaction, 

especially elements related to academic achievement, 

such as: internet, computers, quiet reading rooms, 

places to keep personal belongings and lack of trees, 

green areas and parking lots. The study revealed that 
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the ministry of education moves ahead towards 

educational reform, the rented school buildings in 

Jordan fall even further behind because of social and 

financial restrictions.  

Research demonstrates that the condition of the 

school buildings may affect the behavior, learning and 

achievement of the students. The bridge between good 

physical environment and effective student learning is 

extremely important. Several previous Arabic and 

English studies have tackled school buildings safety, 

because the school is considered one of the most 

important elements in teaching and learning process. 

Indeed, it plays a significant role in students’ 

educational, scientific and social life. Researchers of 

different social sciences have been interested in 

studying schools and issues related to them. Al-

Ghamdi (1982) discussed the current situation of 

rented and owned school buildings and associated 

problems in Riyadh. The study discussed safety 

requirements; namely threats and accidents that 

students may have in schools’ internal and external 

facilities. A field study integrating personal interviews 

and behavioral observations included criteria related 

to teachers' impressions and jobs. The study concluded 

that school buildings design should be reconsidered to 

comply with safety regulations. It is important to 

coordinate among administrations and specialists to 

raise students’ and people’s awareness of the necessity 

to comply with safety regulations. Additionally, the 

study indicated congestion in classrooms, hallways, 

staircases and canteen queues, which seemed to be the 

cause of diverse serious incidents, e.g. falling down. 

As remedial actions, some schools have assigned 

teachers to control students' movement while entering 

and leaving schools to avoid accidents. Also, 

donations were collected to install barriers in hallways 

overlooking schools internal yards to prevent students 

from falling. In a study entitled: "The Relationship 

between Students' Achievements and the Surrounding 

School Environment in Idaho for Grades: Six, Eight 

and Eleven", Gravelle (1999) discussed the 

relationship between school buildings and students' 

achievements. The study indicated a clear relationship 

between grades 6 and 8 students’ achievements and 

cost. It also indicated no relationship between the 

school building and students’ achievements in grade 

11. The study concluded that there is a clear relation 

between the following variables: school building, 

student cost and school size. Al-Kailani (2000) 

stressed the importance of educational planning in 

diagnosing and dealing with problems related to 

school buildings. In his study: "Problems of School 

Buildings in Jordan and the Applied Solution (Central, 

Combined Public Schools)”, the sample of this study 

consisted of 1027 school principals of Amman public 

secondary schools. The purpose of the study was to 

identify and diagnose the problems that school 

buildings face. The study results revealed the 

imminent need to develop school buildings and solve 

all the problems to such shortage of school numbers, 

maintenance, finance and the clear absence of 

educational and technical standards in those school 

buildings. The study also recommended to improve 

school buildings and facilities and own suitable lands 

to be used for building new schools. In addition, the 

study recommended using modern technology, 

effective educational planning and economical models 

that have modern technical standards. Safe and 

comfortable school buildings contribute to attract 

students' attention and interest and help them stay 

more at school, which results in decreasing the 

number of students who drop out. Another study was 

conducted by Ton and Al-Said (2000), entitled: 

"Future School Building". The main purpose of this 

study was to identify the geographical and 

architectural features in addition to furnishing 

different halls. The sample of the study consisted of 

135 individuals of people who benefit from school 

services as well as students. The study concluded that 

the availability of required services and achieving 

satisfaction would increase the time students spend at 

school, so students will have more communication 

with each other and their teachers, and that will further 

improve their performance. The study recommended 

establishing an Arab bank for educational information 

in the Arab World that provides information regarding 

programs, curricula and mechanisms without 

neglecting the experience of any Arab country and 

connecting this bank with internet to make the 

information easily accessible. The study did not ignore 

the role of school principals in dealing with the danger 

that an unsafe school building may cause. Al-Esawi 

(2002) conducted a study entitled: "Problems of 

Rented School Buildings in KSA, Sbia District and 
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ABSTRACT 

This study was conducted to identify the extent to which Jordanian teachers working in rented 

schools are satisfied with the infrastructure of their leased learning environment. A survey of 

36 items comprising 4 dimensions (school’s location, design, classrooms and facilities) was 

administered to a population sample of 657 teachers from 49 schools. Findings revealed an 

overall low level (M=2.25) of satisfaction amongst teachers. They seem to agree that leased 

school buildings lack the very basics of professional infrastructure in which a teacher may 

effectively operate. Analysis also revealed the absence of significant statistical differences that 

could be attributed to the gender factor. 

Keywords: Physical school environment, Public school teachers, Rented school buildings. 
  

INTRODUCTION 

 

Educational reform and optimizing the quality of 

education have been the focus of Jordanian 

educationalists and policy makers for the past ten 

years. Nevertheless, seldom have they evoked the 

issue of physical transformation of school buildings in 

which stakeholders operate and where the learning 

process itself takes place. Evaluating physical school 

environment allows educational planners to measure 

the expectations of the school reform programs against 

the practical realities embedded within the facilities. 

Just as policy makers have worked to modernize and 

reform curriculum, assessment and instruction, they 

also need to modernize school buildings (Mead, 

2005), where students spend most of their time, 

hopefully in an environment conducive to learning. 

Jordan began to review its educational system 

comprehensively in the mid-1980s with the belief that 

citizens are the best resource for achieving 

comprehensive economic and social development. The 

vast majority of primary schools in Jordan are 

governmentally owned. However, several school 

buildings located in rural and/or densely-populated 

areas are rented. More than 20,000 of young students 

throughout Jordan are currently forced to attend 

schools in seemingly unsuitable rented buildings, most 

of which run on double shifts: morning and afternoon 

shifts. Most rented school buildings simply do not 

have such features as control of thermal environment, 

adequate lighting, good roofs and adequate spaces that 

are necessary for a good learning environment. The 

schoolyard is too small to allow for physical education 

or extra-curricular activities. In class, because of small 

classroom area, the first row of desks has to be very 

close to the blackboard. Most of the rented school 

buildings are in dense areas near main roads, 

residential buildings and shops. Traffic, noise and 

access problems add to a feeling of insecurity and 

students are at real risk of car accidents. All this 

results in a grossly inadequate learning environment 

for the children. Attending class in an unsuitable 

rented building poses a serious challenge to many 

children trying to get an education in Jordan, and as 
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