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 

  

م عن كلية 1987/هـ1408لوم التربوية الصادرة عام لمجلة الع اً امتدادم، 2005/ه1425م تأسست في جامعة طيبة عا
محمد بن سعود الإسلامية؛ بمرسوم جامعتي الملك عبد العزيز والإمام  عيالملك عبد العزيز قبل اندماج فر  فرع جامعة -ة التربي

ومجلس  ةمة، تصدر عن كلية التربي، محكَّ ، تخصصيةنصف سنويةمجلة  يم، وه2004/هـ1424 لكي في جامعة طيبة عامم
  النشر العلمي بجامعة طيبة.

  
ها، وتوفير مع وضع التوصيات المقترحة لحل ة،لتربية، ودراسة مشكلاته التربويعلوم افي فكر الدعم  إلىتهدف المجلة 
  لنشر البحوث التربوية الأصيلة.يز المجال العلمي المم

  
لة، سواء النظرية أو التطبيقية الميدانية المهنية، وكذا تقارير المؤتمرات التربوية المحلية وتعنى بنشر البحوث التربوية الأصي

ملخصات الرسائل الجامعية الهادفة. وهي موجهة للمشتغلين بالحقل و والعربية والعالمية، ومراجعات الكتب التربوية الحديثة، 
  جليزية.نحوث للنشر باللغتين العربية والإختصاص. وتقبل الباسين وإداريين وصناع قرار وأهل التربوي من أكاديميين ومدر 

  
ور صد ،كالة الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي، بدعم من و التربويةجامعة طيبة للعلوم مجلة هيئة تحرير  أقرت
(نصف كمجلة  ؛م) مرتين في العا2تصدر (كانت بعد أن ، م2015 نيسان عاممن  بدءاً  في العام؛ مرات ثلاث) 3( المجلة
نظام الاشتراك، ومعارض الكتب الإهداء، و  هذه المجلة عن طريق ويتم توزيع م.2014عام  منذ تأسيسها حتى نهاية سنوية)،

  ها الجامعة.فيالتي تشارك 
: التالية ةفهرستها ضمن قواعد البيانات العلمي تمتالتربوية، وقد  البحوثتسعى المجلة لتكون مجلة دولية في مجال نشر 

على معامل التأثير العربي  2016ة عام ، وقد حصلت المجل Google Scholarالمنهل، دار المنظومة التربوية،، دار المعرفة
Arab impact factor 2016   على فهرستها ضمن قواعد البيانات العلمية التالية والعمل جارٍ . ) 0.68(بقيمة:  

EBSCO, SCOPUS, THOMSON REUTRES (ISI) ERIC, ULRICHS WeB  

  
 

التربوية، لتكون ضمن أشهر قواعد في الدراسات  مةأن تكون مجلة علمية، ذات ريادة في مجال الأبحاث العلمية المحكَّ 
  بيانات المؤسسات والجمعيات العلمية العالمية.

  
 
  ها.ونشر  البحوثلقبول  ة العالميةالمهنيالعلمية المحكمة في المجالات التربوية والنفسية، وفق المعايير  البحوثنشر 

  
 

المجلة إلى تحقيق الأهداف التالية: تسعى 
  وتطورها. المحكمة الرصينة التي تسهم في تقدم المجتمعات البحوثنشر 
 ليزية.البحوث التربوية باللغتين العربية والإنج، وعالمياً لنشر اً ة حاجة الباحثين محلياً، وإقليميبيتل 
 والدراسات التربوية والنفسية. البحوثفي مجال  مُحكمة علمية ةام في إيجاد مرجعيالإسه 
  المجلات العلمية المصنفة عالمياً ( ناديدخول المجلةISI (.في العلوم التربوية 
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  "مجلة جامعة طيبة للعلوم التربوية  "

  

  رئيس هيئة التحرير
  ملكة العربية السعوديةالم  – ة المدينة المنور 
  مركز النشر العلمي  -  بةجامعة طي

  
 

  
  )8618888-14-00966هاتف (

  )5366رئيس هيئة التحرير (: ةتحويل
  

  )5365( سكرتير التحرير التنفيذي: ةتحويل
  

  

  jtues@taibahu.edu.sa: لكترونيد الإـالبري
  

  http://www.taibahu.edu.sa:  لكترونيالموقع الإ
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 

  

تهدف إلى إتاحة الفرصة للباحثين في جميع بلدان مجلة علمية محكمة، تصدر عن جامعة طيبة، و  مجلة العلوم التربوية
 الالتزام بأخلاقيات البحث العلميمع  ،لعلمي الذي يتصف بالأصالة والجدة، في مجال العلوم التربويةالعالم لنشر إنتاجهم ا

  والمنهجية العلمية.
البحوث  ليزية، وتشمل:نجالإو العربية وتقبل للنشر بالتي لم يسبق نشرها،  ةالعلميوالدراسات  البحوثوتقوم المجلة بنشر 

 المميزة،الرسائل العلمية  ستخلصاترير المؤتمرات واللقاءات والندوات والمنتديات العلمية، وموتقا التطبيقية والنظرية، ،لةيالأص
  .وصى بنشرهاالم
  
  

 
  

 

رة ذاتية للباحث/للباحثين، إن كانت )، مع سيpdfإرسال البحث حسب الشروط الفنية بصيغة (وورد)، وبصيغة ( .1
 لهم.لمجلة هي الأولى له/ل /مراسلتهممراسلته

)، وتتم مراسلة المجلة على http://www.taibahu.edu.saيتم تقديم البحوث إلكترونياً من خلال موقع المجلة الإلكتروني ( .2
 ).jtues@taibahu.edu.saبريدها الإلكتروني (

والآخر باللغة ) كلمة، 200( علىملخصين للبحث: أحدهما باللغة العربية لا يزيد عدد كلماته  ونيعد الباحث/الباحث .3
 .) كلمة400( على يزيد مة ولا) كل300يقل عدد كلماته عن (الإنجليزية لا 

على خمس كلمات، تعبر عن  تزيدلا  )Keywordsكلمات مفتاحية (، عربي، والإنجليزيلخصين: الالم يلي كلاً من .4
  محاور البحث بدقة.

 .كلمة آلاف) ثمانية 8000( –بأي حال  -البحث المقدم للنشر عدد كلمات  يتجاوز يجب ألاّ  .5

مسافة بين الأسطر ) سم، وال3) سم، والأيمن والأيسر (4.2تكون أبعاد جميع هوامش الصفحة: الأعلى والأسفل ( .6
 مفردة.

 (Times New Roman))، وباللغة الإنجليزية 14بحجم () Simplified Arabicيكون نوع الخط في المتن باللغة العربية ( .7
 ).Bold( بخط غامق)، وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين 12بحجم (

 Times New) )، وباللغة الإنجليزية11م (بحج) Simplified Arabicول باللغة العربية (ايكون نوع الخط في الجد .8

Roman) ) ( بخط غامق)، وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين 9بحجمBold.( 

الجداول في  سواء في متن البحث، أو، )Arabic ...3 -2 -1تخدام الأرقام العربية (باس ونالباحث يلتزم الباحث/ .9
 أو غيرها. يةمراجع، ولا تقبل الأرقام الهندالفي  والأشكال، أو

ثم الملخص الإنجليزي،  من صفحة الملخص العربي ابتداءً يكون الترقيم لصفحات البحث في منتصف أسفل الصفحة،  .10
 التي تتضمن المراجع.حتى آخر صفحة من صفحات البحث 

، وإنما في متن البحث سواء بشكل صريح، أو بأي إشارة تكشف عن هويته/هويتهم ثينب عدم إيراد اسم الباحث/الباحيج .11
 م/الأسماء.لاساحث، أو الباحثين) بدلاً من تستخدم كلمة (البا



 ي
 

نجليزية، وتتضمن عنوان محتوياتها باللغتين العربية والإ كتبتُ صفحة مستقلة عن البحث،  ونيضع الباحث/الباحث .12
ي ينتمي إليها كل ة التالبحث، واسم الباحث أو الباحثين المشاركين، وتخصصات كل منهم، ودرجاتهم العلمية، والمؤسس

ثم تتبع هذه الصفحة بصفحات البحث، بدءاً بالصفحة الأولى حيث يكتب  هم باللغة العربية واللغة الإنجليزية،باحث من
 اللذين يكتب كل منهما في صفحة مستقلة، ثم كامل البحث. ،نجليزيث فقط، متبوعاً بالملخصين العربي والإعنوان البح

 

 

 الجودة في الفكرة والأسلوب والمنهج، والتوثيق العلمي، والخلو من الأخطاء اللغوية والنحوية. .1

 محلياً أو عربياً أو عالمياً.، هاالإسهام في تنمية الفكر التربوي وتطبيقاته وتطوير  .2

يفيد بأن البحث لم يسبق نشره، وأنه غير مقدم ، منه ومن جميع الباحثين المشاركينيقدم الباحث الرئيس تعهداً موقعاً  .3
 ث/الباحثينأو الاعتذار للباح جهة أخرى حتى تنتهي إجراءات تحكيمه، ونشره في المجلة، ولن يقدم للنشر في للنشر،

 وذلك وفق النموذج المعتمد في المجلة. ن،على رأي المحكمي لعدم قبول البحث بناءً 

 :يينظم البحث وفق التال .4

ومتغيراته، مقدمة تبدأ بعرض طبيعة البحث، ومدى الحاجة إليه ومسوغاته  ون: يورد الباحث/الباحثالبحوث التطبيقية  .أ
وتساؤلاته، ثم مجتمع البحث، وعينته، وأدواته، وإجراءات تنفيذه، والمعالجات الإحصائية  لتهيلي ذلك استعراض مشك
 ، ثم تعرض نتائج البحث ومناقشتها، والتوصيات المنبثقة عنها.أو كيفية تحليل بياناته

أدبيات  مع بيانللفكرة المركزية التي يناقشها البحث، التمهيد  فيها يتممقدمة  ثونيورد الباحث/الباحالبحوث النظرية:   .ب
جة من على در  يقسم البحث إلى أقسامو  البحث،منهجية عرض تُ ثم  ه،ميته، وإضافته العلمية إلى مجالالبحث، وأه

م البحث الفكرة المركزية للبحث. ثم يخت عرض في كل منها فكرة محددة تكون جزءاً منتُ الترابط فيما بينها، بحيث 
 أهم النتائج التي خلص إليها البحث. تتضمنبخلاصة شاملة 

 .وب التوثيق المعتمد في المجلةلـأس تباعبا ،ـثع في نهاية البحــــة المراجمــــقائع ضــــتو  :وثـفي كلا النوعين من البح  .ج

ان حسب اللازم)، ولا يفرد لها عنو سواء في المقدمة أو الإطار النظري (ب ،تدمج في متن البحثالدراسات السابقة   .د
 بأي حال من الأحوال.تقل مس

إن  –دره ــ، ومصلاهعــون لكل منها عنوانه أــرقيماً متسلسلاً مستقلاً لكل منها، ويكترقم الجداول والأشكال في المتن ت .5
 أسفله. –وجد 

الاهتمام بتفسير نتائج البحث طبقاً لواقع المجتمع والعينة والقوى والعوامل التي تؤثر فيها، والمقارنة مع الدراسات  .6
 إن وجدت. -السابقة

 هو نظام جمعية علم النفس الأمريكية، الإصدار الســـــــادس: لةالتوثيق المعتمد في المج نظام .7

Edition th6-sychological AssociationAmerican P )APA(  
بتوثيق المقالات المنشورة في الدوريات العربية الواردة في قائمة المراجع العربية، وفقاً للنظام  ونيلتزم الباحث/الباحث .8

  التالي:
لأول، وفقاً لأسلوب الأخير للمؤلف ا الاسمهجائياً حسب بة ترتيباً ع العربية في نهاية البحث، مرتتوضع قائمة بالمراج  .أ

 التوثيق المعتمد في المجلة.

 ترجمة جميع المراجع العربية وتضمينها في قائمة المراجع الانجليزية.  .ب

  



 ك
 

 

، وفق ترتيبها ترجمتها تمتالمراجع العربية التي  تتضمنقائمة بالمراجع الأجنبية،  قائمة المراجع العربية، ليت  .ج
 لأخير للمؤلف الأول، وفقاً لأسلوب التوثيق المعتمد في المجلة.الهجائي (باللغة الإنجليزية) حسب الاسم ا

أو أسماء  اسم المؤلف،في قائمة المراجع (التي تشمل  الة المنشورة باللغة العربية الواردةمقإذا كانت بيانات ال  .د
فتكتب  فيها، نشرهاتم التي المؤلفين، وعنوان المقالة، وبيانات الدورية) موجودة باللغة الإنجليزية في أصل الدورية 

. وإذا لم توجد فيقوم الباحث البحثبعد عنوان ) بين قوسين in Arabicمع إضافة كلمة ( ،كما هي في قائمة المراجع
 بترجمتها.

  
  وفيما يلي مثال على ترجمة بيانات المراجع العربية:           

 ،لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة اليرموك العلاقة بين الرضا الوظيفي والأداء المهني .)2015( العمري، نبيلة.
  .360-349، )3( 10 مجلة جامعة طيبة للعلوم التربوية.

Al-Omari, N. (2015). Relationship between Job Satisfaction and Professional Performance amongst 

Academic Staff at Yarmouk University, Jordan, (in Arabic). Taibah University Journal -

Educational Sciences. 10 (3), 349-360. 

، Minnesotaثال ذلك: جامعة منيسوتا ملأصلية بجوار المكتوب بالعربية، المصطلحات أو الأسماء الأجنبية ا تتم كتابة .9
  ،Saint-Étienne، في مدينة سانتإتيان Tokogawa)، حكومة توكوجاوا ,Kubow 1997(و كوبوفي دراسة 

 .UNICEFيسيف اليون
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 
حتى تنطبق عليه شروط  ؛قبولهعدم الاعتذار عن أو  ،متقرير أهليته للتحكيل ث،هيئة التحرير بالفحص الأولي للبحتقوم  .1

 ر.النش

منفذ آخر ورقياً أو إلكترونياً دون إذن ولا يجوز نشره في أي  ،تؤول كل حقوق النشر للمجلة في حالة قبول البحث للنشر .2
 كتابي من رئيس هيئة تحرير المجلة.

عند النشر وفقاً  لهيئة التحرير الحق في تحديد أولويات النشر للأبحاث المقدمة للمجلة حسب معاييرها، وترتب البحوث .3
 ية.لاعتبارات فن

  .راض الضبط اللغوي ومنهج التحريرلأغاغتها أو تعيد صي جمل والعباراتتحتفظ المجلة بحقها في أن تختزل بعض ال .4
  .دون إبداء الأسباببذلك لغ أصحابها يب ن؛على تقارير المحكميءً البحوث غير المقبولة للنشر بنا .5
) 2وكذا ( وعشر مستلات من العدد، )10، و(همبحثبحثه/من العدد المنشور فيه  تاننسخ) 2( ثينالباح/لباحثليُهدى  .6

 .)CD(قرص مُدمَج  شكلنسختان من العدد في 

 تها.وسياس المجلةالباحثين، ولا تعبر عن رؤية البحوث المنشورة تعبر عن رأي الباحث/جميع  .7
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  المحتويات
  

   

 س  كلمة هيئة التحرير  ئة التحريرھي رئيس  

 البحوث العلمية باللغة العربية  

ــ ــ ــ   يـــــــــبف عراــــد يوسيوســـف محمـ
ــ ــــــالخــ   ودــعــآل مسدان ــمــــــد بن حــ

بعض القياسات البدنية لطلاب قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة بجامعة طيبة 
  119  ومقارنتها بمثيلاتها في بعض الأقسام المماثلة في الوطن العربي (دراسة مقارنة)

  يــبـيـتـالعـــ د اللـــــهــــــــبــع ــدـــــــالخ
  انـــــرصة البــإسمــــاعيل سلامــــ

  دـــــــــــــــــبــــــي عــــــمــــــــان رســـــــــــمـــيإ
ــ ــــــــفـ ــ   عــــــايشــــــان الـــــــــمــــــسلي دهــ

 وفق مشروع تطوير العلومفي مادة  المتوسطةالمرحلة  طلبة نوعية تحصيل
 135  ديةالطبيعية في التعليم العام بالمملكة العربية السعو الرياضيات والعلوم 

  ةحمد العياصر أ معن محمود
ــ   ارثيـد الحمــحأ يــــلـــد عهـــنــ

ــالق ــ ــاادة التشاركية وأثر ــي ــ ـــفي الح هـ  مدارس التعليم العارية بمداد من المشكلات الإــ
 151  فبمدينة الطائ

ـ  تحليل التشبيهات التدريسية المستخدمة في كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في  ادـخــالــد بن سليمان الحــمـ
 169  المملكة العربية السعودية

ــــع ــاد محمد جميـمــ ــ ــ   يــبــل الزعـ
ــبــــع ــد اللطيف خلف الر ـ ــ   ةمامنــ

اضيات لدى الطلبة ذوي تحصيل الريالمحوسبة في  لعقلاخرائط أثر استخدام 
  187  ات التعلمصعوب

ــــري ــ ــــن بــصــ ــ ــدالرحـمـ ــان عبــ  الأداء التدريسي لطالبات الرياضيات الملتحقات بالدبلوم العام في التربية وعلاقته  حـنــ
  199  باتجاهاتهن نحو مهنة التدريس

 البحوث العلمية باللغة الإنجليزية    

  ـــــــيبر ـــــــــــحـال ـــــــــــزـجهد ـــــــــــهـــف
Constraints of Educational Supervision from the Perspective of Educational 

Supervisors in the Directorates of Education of Rass and al-Ula, Kingdom of 

Saudi Arabia 
213  
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  كلمة هيئة التحرير 

  بسم االله الرحمن الرحيم

لثالث عشر من مجلة جامعة طيبة في العلوم التربوية، المجلة التي استهدفت منذ ظهورها هذا هو العدد الثاني من المجلد ا
  بث العلم والمعرفة بين قرائها، ورفد مجتمعها المحلي بالكوادر المستنيرة المؤهلة:

كبة روح وتتبع المتغيرات، تحرص على مواولعل من نافلة القول أن نؤكد على أن المجلة تحرص على مواكبة روح العصر، 
العصر، وتتبع المتغيرات، وهي إذ تواصل مسيرتها برفقٍ وأناة فإنما تواصلها دون أن تغفل عن جديد يجدّ، أو نقلة نوعية نطمح 

  فيها.

  وقد اشتمل هذا العدد على البحوث التالية:

ثيلاتها في بعض الأقسام بعض القياسات البدنية لطلاب قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة بجامعة طيبة ومقارنتها بم"
 وفق مشروع تطوير العلومفي مادة  المتوسطةالمرحلة  طلبة نوعية تحصيل". "المماثلة في الوطن العربي (دراسة مقارنة)

القيادة التشاركية وأثرها في الحد من المشكلات ". "ديةالرياضيات والعلوم الطبيعية في التعليم العام بالمملكة العربية السعو 
 حليل التشبيهات التدريسية المستخدمة في كتب العلوم للمرحلة المتوسطة فيف". "تة بمدارس التعليم العام بمدينة الطائريداالإ

اضيات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم". تحصيل الريالمحوسبة في  الذهنيةخرائط الأثر استخدام ". "المملكة العربية السعودية
  ".باتجاهاتهن نحو مهنة التدريس يات الملتحقات بالدبلوم العام في التربية وعلاقتهالأداء التدريسي لطالبات الرياض"

“Constraints of Educational Supervision from the Perspective of Educational Supervisors in the Directorates of 

Education of Rass anD al-Ula, Kingdom of Saudi Arabia”. 

  .اً، وأن يمنَّ علينا بالتوفيق والسداد في كل قولٍ وعمل، إنه نعم المولى ونعم النصيرأل االله أن يهب لنا علماً نافعوأخيراً، نس
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 2018 ،2، العدد 13المجلّد  )133-119صفحة (                                                             جامعة طيبة للعلوم التربوية مجلة

 

  119  جميع الحقوق محفوظة – مركز النشر العلمي –جامعة طيبة.  

بعض القياسات البدنية لطلاب قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة بجامعة طيبة ومقارنتها 
  بمثيلاتها في بعض الأقسام المماثلة في الوطن العربي (دراسة مقارنة)

  2آل مسعودخالد بن حمدان ، 1يوسف محمد يوسف عرابي

  .لسعوديةاأستاذ الميكانيكا الحيوية وعلوم الحركة الرياضية، قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة، كلية التربية، جامعة طيبة، المملكة العربية . 1
  ة.المملكة العربية السعودية طيبة، أستاذ فسيولوجيا اللياقة البدنية المشارك، قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة، كلية التربية، جامع. 2

  

  17/3/2015قُبل بتاريخ:     11/3/2015عُدل بتاريخ:  7/1/2015لم بتاريخ: استُ 

  الملخص
بالحالة  تهاقارنمو جامعة طيبة بعلى الحالة البدنية لطلاب قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة  الوقوفيهدف البحث إلى 

، الدراسات المسحية)( لباحثان المنهج الوصفياالوطن العربي. استخدم وكلياتها في  التربية البدنية البدنية للطلاب في أقسام
 يهافاشتمل مجتمع الدراسة على طلاب قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة بجامعة طيبة بالمدينة المنورة المنتظمين و 

ت متغيرات لوتمث، باً طال 341البالغ عددهم ة مجتمع الدراسراد أف لجميعتم القياس و  هـ.1432/1433خلال العام الجامعي 
القدرة و ة الانتقالية في السرعفتمثلت متغيرات الحالة البدنية ، أما )وزنالو  (الطول نثروبومتريةالبحث في بعض القياسات الأ

 تراوح بينيالطلاب  ىالسرعة الانتقالية لد توىسي: كان مالاستنتاجات فيما يلأهم وقد تمثلت  .المرونةو الرشاقة لية و العض
توسط ممن  ىلعأمتوسط إلى ن يتراوح من القدرة العضلية لعضلات الرجلي ىستو وكان متقريباً.  متوسطل من وأقمتوسط 
الرشاقة  ىمستو ما أوسط تقريباً. مت متوسط إلى اقل من يتراوح منالقدرة العضلية لعضلات الذراعين  ىمستو وكان تقريباً. 

، في اً توسط تقريبى ممرتفع إلفتراوح من  (الانبطاح المائل من الوقوف) من خلال اختبار هتم قياس ذيالطلاب ال ىلد
. بعد طاً ) متوسإلى الأمامثني الجذع ف و (الوقو  من خلال اختبار هتم قياس ذيالطلاب ال ىالمرونة لد ىمستو  حين كان
سم التربية البدنية ة وقيردنالجامعة الأفي وهي كلية التربية الرياضية تارة، لمخا بمثيلاتها في الكليات نتائج القياسات مقارنة

لبدنية وبخاصة اللياقة ا توىمسض، كان هر من مصر وكلية التربية البدنية والرياضة بالرياز جامعة الأة في بكلية التربي
 ت،ل المتوسطاقأ (الطول والوزن) الأنثروبومتريةكان متوسط القياسات د. و جي ىمتوسط إلة من في العناصر البدنية المختار 

تغيرات لمات للمتوسطال أق )والمرونة الرشاقةكان متوسط القياسات البدنية (زن. و مما يدل على نقص في قيم الطول والو 
مما  ،تارةخ) مقارنة بالكليات المالقوة العضلية للذراعين -القدرةالمتوسطات في اختبار ( أقلفي حين كان ثاني  ،المختارة

  .يدل على نقص في قيم المتغيرات البدنية المختارة

  .سام التربية البدنية، القياسات البدنية، القياسات الأنثروبومتريةأقكلمات المفتاحية: ال
  

  دمةــالمق
 

تحقيق  فأصبح واسعة، خطوات الرياضة خطت
بغية  والمدربين والباحثين العلماء فكر يشغل العالية المستويات
 السبلجميع  معرفة يتطلب الذي الإنجاز مستوى إلى الوصول

 تحقيقه. في تسهم التي
ولقد اتفق معظم العلماء على أن اللياقة البدنية تلعب دوراً 

عاب قيق التفوق الرياضي في مختلف الألفي تح ياً فعالاً وأساس
والأنشطة الرياضية، إذ تعتبر اللياقة البدنية الأساس الذي 
تعتمد عليه عمليات الإعداد المهاري والخططي والنفسي، 

ربية معظم علماء الت جعلهاهمية اللياقة البدنية فقد ونظراً لأ
لبدنية التربية ا عىضمن الأهداف التي تس ماً هاهدفاً البدنية 

ول أ هدفاً البعض  جعلهالتحقيقها، وبلغ من أهميتها أن 
للتربية، حيث أشار صبحي حسانين وكمال عبد الحميد نقلا 

 Brawnal and Hagmanوبرونل وهاجمان  Clarkعن كلارك 

إلى أن تحقيق اللياقة البدنية يعتبر الهدف الأول للتربية سواء 
  ).2000(كمال وحسانين،  كان ذلك للبنين أو للبنات

 التي الشاملة اللياقة مكونات أهم من البدنية اللياقة تعدو 
 أساس البدنية اللياقة أن كما .متوازنة بصورة للعيش الفرد تؤهل

 مستويات تحقيق يمكن لا اذ الرياضات؛ جميع في التفوق
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 اللياقة من متقدمة مستويات مع بتزامنها الا متقدمة رياضية

 اللياقة وتطوير تنمية على والحكومات الدول وتحرص .البدنية
 بالصحة يتمتع منتٍم جيل خلق في منها رغبة لأفرادها البدنية

 من وخال الإنتاجية، زيادة في الرغبة ولديه الصالحة، والمواطنة

 والوسائل البرامج خلال من وذلك والتشوهات والعيوب الأمراض

 جنسه عن النظر بغض الفرد ويحتاج .البدني للنشاط المتنوعة

 اللياقة من معين مستوى إلى ووظيفته وعمره ومهنته بشرته ولون

 الاعتيادية، الحياتية والمتطلبات بالمهام للقياميؤهله  البدنية

 بينما المجتمع في فرد لكل متطلب هي العامة فاللياقة البدنية

وبرياضاتهم  الرياضيين بالأفراد تختص الخاصة اللياقة البدنية
  ).2009(الخصاونة، امان وآخرون،  .ةالمفض

 والخطط البرامج تحقيق مدى على الوقوف يمكنولذلك 

 العلاج وضع او كاملاً  لتطوير النظام الحلول ووضع لأهدافها

مؤسسة  أية في النظام تطوير ان المسار، حيث يلاحظ لتعديل
 من يبدأ وانما الصفر، يبدأ من لا وعميقة شاملة بصورة تعليمية

 علمية دراسة والتربوية للعملية التعليمية الحالي الواقع دراسة

 (حمودات "التربوية العملية تلك عناصر على تشتمل منهجية

  ).2005وعزيز، 
إلى أن اللياقة البدنية  )2000( يشير علاوي ورضوانو 

الأهداف الهامة للتربية البدنية، كما أن  أحدكانت ومازالت 
شغلت اهتمامات  قياسها وطرق تنميتها من الموضوعات التي

  ).108: 2000مختلفة (علاوي ورضوان، المجتمعات ال
اللياقة البدنية يجب أن  أن تقييممة إلى إبراهيم سلا ويشير
والتشخيص في إطار المفهوم كأداة للوصف  يهينظر إل
اجل  نملتعزيز التغير السلوكي للأفراد والجماعات  الشامل

  .)2000ابراهيم، ( .صحة أفضل وليس كغاية في حد ذاتها
 المستوى اعتماد هذا تطوير في تسهم التي العوامل أهم ومن

 التطور للاعبين مستويات لتتبع والقياس المقننة الاختبارات

 الحقيقي توضح المستوى التي الصحيحة المعايير وضع بغية

 في ومتابعة التطور الخاص مراقبة عن فضلاً  للإنجاز،

 مستوى في للتطور والتغير ونظرًا والمهارية، الحركية القابليات

لأن  بالأداء وإعادة الاختبارات الخاصة تقنين يجب الأداء
 لاختلاف وذلك لعينات الحاليةل تصلح لا القديمة المعايير

 معنى تعطي لا نتائج القياسات إن إذ ة؛البدني القابليات والقدرات

 أن التقويم نجد لذا عملية التقويم، دون ذاتها حد فيلاً أو مدلو 

 التحقق إلى تهدف عملية والقياس لأية الاختبار من ملأشو  عمأ

 لبعض بالنسبة وعلاقة ذلك المستوى ظاهرة أي مستوى من

 إصدار أجل من وذلك لتقويم)معايير ا(ى الأخر  المستويات

 كما التقويم، موضوع الشيء أو تقدير الظاهرة على قرار أو حكم

 على للحكم استخدامها يمكن معايير محددة يضع التقويم أن

 المستوى من الدرجة اقتربت فإذا ة،الجوانب المقيس درجات

 ورضوان، علاوي(عدمه بالنجاح من التنبؤ أمكن المحدد
(2000.  

 (Armoro and Jackson, 2002) وجاكسون أرمورو ويذكر
 التربية برامج معظم في مهم عنصر البدنية اللياقة اختبارات أن

 ريتفس خلالها من نستطيع كافية معلومات وفرنها تلأ البدنية،
 لكل بالنسبة وأهميتها بالمعايير يتعلق فيما أما .الاختبارات نتائج

ورضوان  علاوي (من كل أشار فقد والمدرب المدرس من
 أداء مستويات إلى التعرف في تسهم المعايير إلى أن2000)

 المتوسط كالمستوى مستويات إلى وتصنيفهم الرياضيين الأفراد

 .الخ. .فوق المتوسط. أو

 للمختبر يسمح المعايير وجود أن (2004) حسانين ويذكر
 يعتبر المجموعة، وهذا في مركزه النسبي على يتعرف أن

 تحدد فهي المثلى، التقويم شروط لتحقيق وضرورياً  هاماً  إجراء
 في لوحدات مختلفة كلية درجة وضع في وتسهم الفرد، مركز
 فبناء. البدني الأداء اختبارات في خاصة قياسها وحدات
سواء  المجتمع من عينة أداء تمثل قيم عن عبارة هو المعايير
 تصف فهي معين، اختبار عمدية لإجراء أو عشوائية كانت
 كيفية على وتدلنا معين، اختبار في المجموعات تلك أداء

 وحدات تجعل بأنها وتتميز الأفراد، لهؤلاء الأداء الفعلي
 للمختبرين كلية درجة إعطاء في يساعد مما موحدة، القياس
 المعيارية للدرجة أن كما الإنجاز، مستوى هذه الدرجة تمثل
 التي مجموعته بين المختبر الفرد مكان تحديد على القدرة
 الأحكام إصدار إمكانية لعدم نظراً  أنه المعايير، إلا لها اشتقت
الفرد،  به يقوم اختبار أي من المحصلة الخام الدرجات على
 مما محك وجود عدم في يكون هذه الأحكام إصدار أن أو

 الدرجات استخدام إلى نلجأ نناالتقويم فإ دقة عدم إلى يؤدي
  ).2006الخام (رضوان،  الدرجات من بدلاً  المعيارية

  
  مشكلة البحث

 التربية كليات وأقسام في البدنية التربية برامج تهدف
 من المعلومات مجموعة الطلاب إكساب الرياضية إلى

المختلفة،  الرياضية الأنشطة مجال في المعرفية والتطبيقية
 وللتعرف البدنية، من الناحية الطلبة بمستوى وذلك للارتقاء

 المستجدين، وما للطلبة البدنية اللياقة ومستوى طبيعةعلى 
توفير  من لابد فإنه إعداده، تم الذي سيحققه البرنامج التعليمي

ذلك  إلى الطلبة، إضافة هؤلاء لتقويم علمية وسيلة واستخدام
التعرف  في الجامحة الرغبة لديهم سواء حد على الطلبة فإن
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وتحسين  تطوير وسائل من كوسيلة وقدراتهم مستوياتهم على
  .المختلفة البدنية اللياقة لعناصر التعليمية البرامج

بناء على إجراء  م،إلى أن عمليات التقويدة ويشير عو 
ة اتخاذ قرارات تؤثر بصور  فيرها البالغ أثلها  ،القياسات

، هنفس مالمتعل وفيعملية التعليم  فيمباشرة أو غير مباشرة 
برنامج تربوي معين لأنه حقق رار استمرارية قكأن يكون ال

 ىدبناء على م، النظر فيه أو استبداله كلياً  أهدافه أو إعادة
إحداث تقدم عند  أو في م،فاعليته في تسهيل عملية التعل

المتعلم نحو تحقيق أهداف كانت قد أعدت مسبقاً لإحداث 
 ةالينواحي النمو الجسمية والعقلية والانفع تقدم في جميع

 وتعدد البدنية اللياقة موضوع لأهمية ونظراً . )1998(

 في دراساتهم في الباحثين من العديد تناولها فقد عناصرها،

 وضع على الدراسات العديد من ركزت فقد مختلف المجتمعات،

البدنية  التربية كليات في الطلبة بقبول خاصة معيارية مستويات
  .)2009يق، (الحل

قسم  في تدريسيةال خبراتهما خلال من الباحثان لاحظ وقد
 رافتو  جامعة طيبة عدمفي البدنية وعلوم الرياضة  التربية
 اللياقة مستوى بتقويم علمية خاصة أسس على ترتكز مقاييس

يمكن من خلالها الحكم على  للطلاب بجامعة طيبة، البدنية
 غير صورة لعكس مما يؤديالمستوى البدني لطلاب القسم، 

 إلى الأحيان بعضفي  تصل قد مستوياتهم عن حقيقية

 محاولة إلى دفع الباحثين مما منهم، البعض بحق الإجحاف

 قد كمحاولة ه،مقنن وضع وتنفيذ اختبارات انثروبومترية بناء
 القسم، بطلاب الخاصة البدنية قدراتالتعرف على ال في تسهم

 الطلبة تقدم مدى تقييم في تساعد المقاييس هذه نظرًا لأن

 العلاج طرق وإيجاد وإرشادهم لديهمف الضع واكتشاف مواطن

المتميزة  الرياضية المواهب عن تكشف أنها على لها، علاوة
هم، حيث دراست سنوات خلال نموهم مستوى في معرفة وتسهم

ان الجداول والمستويات المعيارية يمكن استخدامها كمرجعية 
 الدول بمستويات هذه المستويات ومقارنةتصف أنماط الأداء 

 يعتبر والذيببعض،  الطلبة بعضهم مقارنة بجانبخرى، الأ

 المطلوبة المستويات لتحقيق الدافعية في وزيادة استثارة عامل

  ة.البدني اللياقة في
  

  أهمية البحث
  الدراسات من تعتبرتكمن أهمية هذه الدراسة في أنها 

بقسم  التربية كلية طلبة من عينة على تجرى التي الأولى
 طيبة. جامعة في الرياضة وعلوم البدنية التربية

  يمثل البحث قيمة هامة لمجتمع البحث خاصة بمقارنته

ببعض الكليات المماثلة كما أن له أهمية تطبيقية كبيرة 
من خلال وضع مستويات معيارية استرشادية لمستوى 

 الحالة البدنية لطلاب القسم.

  د أن يفي وإجراءاتها ونتائجها، الدراسة هذه خلال من يتوقع
 من للوصول القياسات لإجراءمنها الباحثون والمهتمون 

 أدائهم في الكلية طلبة يخدم أفضل بدني مستوى إلى خلالها

 الرياضية للأنشطة ممارستهم خلال من والبدني المهاري

 ة.جديد بحوث وإجراء العملية، والمواد

  
  أهداف البحث

ية الانثروبومتر قيم المتغيرات البدنية و التعرف على  -1
 ة فيضلطلاب قسم التربية البدنية وعلوم الريا المختارة

  جامعة طيبة.
ة الانثروبومتريقيم المتغيرات البدنية و مقارنة بعض  -2

لوطن افي التربية البدنية  بأقسامللطلاب عينة البحث 
  ي.العرب

  
 تساؤلات البحـث

سم لطلاب ق الانثروبومتريةما قيم المتغيرات البدنية و  -1
  .جامعة طيبةفي التربية البدنية وعلوم الرياضة 

وبومترية الانثر قيم المتغيرات البدنية و فروق في توجد هل  -2
الوطن في  ةالتربية البدني وأقساملطلاب عينة البحث بين ا
 ؟العربي

  
  الدراسات السابقة

 معيارية مستويات ، بعنوان: تحديد2003دراسة السعود،  -1

 علوم الرياضة كلية لطلبة البدنية لياقةال عناصر لبعض

 من طالباً وطالبة )240( مؤتة، وتمثلت العينة في بجامعة

 المستويات جميع يمثلون مؤتة بجامعة الرياضة علوم كلية

الدراسية. استخدم الباحث اختبارات الرقود من الجلوس، 
الخطو الجانبي، الوثب العريض من الثبات، الشد على 

الوقوف، المرونة، وتمثلت أهم  الانبطاح المائل منالعقلة، 
 الكلية لطلبة وتحديدها معيارية مستويات النتائج في وضع

 قليلاً  عدداً  هناك أن الدراسة أظهرت كما المؤشرات، في تلك

أكبر  بعدد مقارنة )جداً  يد(ج في مستوى الطلبة من جداً 
  جداً). ضعيف(في مستوى  نسبياً 

 ، بعنوان: تحديد2004سلامة،  الخصاونة وبني دراسة -2

 البدنية للطلبة اللياقة عناصر لبعض المعيارية المستويات

 في الرياضة وعلوم البدنية التربية كلية من المستجدين



 

   لعربي (دراسة مقارنة)المماثلة في الوطن ابعض القياسات البدنية لطلاب قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة بجامعة طيبة ومقارنتها بمثيلاتها في بعض الأقسام 

 

  122

) 102 (الهاشمية بالقاهرة، وتمثلت العينة في الجامعة
المجتمع  يمثلون المستجدين، وهم الطلبة من وطالبة طالب

استخدم الباحث اختبارات الرقود من الجلوس، الكلي. 
الخطو الجانبي، الوثب العريض من الثبات، الشد على 

الوقوف، المرونة. تمثلت اهم  العقلة، الانبطاح المائل من
 العينة أفراد إنجاز في واضحاً  النتائج في أن هناك اختلافاً 

 المستوى المتحققة؛ إذ كان المعيارية المستويات خلال من

 المتوسط؛ إذا المستوى في الذكور لعينة الحقيقي المعياري

 وكانت، للاختبارات العام بالنظر إلى المجموع أخذنا ما

  المقبول. المستوى في الإناث
، بعنوان: وضع مستويات معيارية 2004دراسة جمعه،  -3

للقدرات البدنية للطلاب المتقدمين لاختبارات القبول 
هر كلية التربية بجامعة الأز بشعبة التربية الرياضية ب

من المتقدمين  2800بالقاهرة، وتمثلت العينة في 
لاختبارات القبول بشعبة التربية الرياضية بجامعة الأزهر، 

 الثبات، من العريض واستخدم الباحث اختبارات: الوثب

متر، الشد على العقلة، الانبطاح المائل من  100العدو
م النتائج في وضع متر، وتمثلت أه 800الوقوف، جري 

مستويات معيارية للاختبارات البدنية للطلاب المتقدمين 
لاختبارات القبول بشعبة التربية الرياضية بكلية التربية 

  بجامعة الأزهر في القاهرة.
 البدنية للياقة معايير ، بعنوان: بناء2004دراسة المغربي،  -4

 الرياضي بالجامعة التفوق للائحة المتقدمين للطلبة

 من (55) من الطلبة 109الأردنية، وتمثلت العينة في 

من الإناث، واستخدم الباحث اختبارات  (54)والذكور 
الانفجارية، وتمثلت  التنفسي، الرشاقة، القوة الدوري التحمل

ومسطرة  مئينية معيارية مستويات أهم النتائج في بناء
  والإناث. للذكور درجات ( 10 ) من مدرجة

 مستويات ، بعنوان: بناء2009ق وشحادة، دراسة الحلي -5

 البكالوريوس لطلبة البدنية اللياقة عناصر لبعض معيارية

الجامعة  في الرياضة وعلوم البدنية التربية كلية في
طالبة  115طالبا و 122الهاشمية، وتمثلت العينة في 

الأقسام. واستخدم الباحث اختبارات  مختلف على موزعين
الطويل،  الجلوس وضع من الجذع ثني ة،القبض قوة

 الثبات، الجري من ألعامودي الرقود، الوثب من الجلوس

متراً. وتمثلت اهم النتائج في  50الجهات، العدو  المتعدد
 ذلك إلى إضافة الكلية، لطلبة معيارية مستويات وضع

عام  بشكل متوسطة جاءت العينة غالبية أن الدراسة أظهرت
  .البدنية اللياقة مستوى في

، بعنوان: المستويات 2005دراسة عبد السلام والجفري،  -6
المعيارية لبعض الخصائص البدنية والصحية والوظيفية 
المميزة لطلاب كلية التربية البدنية والرياضة بالمملكة 

طالباً) يمثلون  715العربية السعودية، وتمثلت العينة في (
ميع جطلاب كلية التربية البدنية والرياضة بالرياض ب

مستوياتها الدراسية، واستخدم الباحث اختبارات الرقود من 
الجلوس، الخطو الجانبي، الوثب العريض من الثبات، 

الوقوف، المرونة.  الشد على العقلة، الانبطاح المائل من
وتمثلت اهم النتائج في تحديد مستويات معيارية يمكن 

صحية لالاستعانة بها في تقييم مستوى القياسات البدنية وا
والوظيفية للطلاب بكلية التربية البدنية والرياضة 
بالرياض، يوجد ارتباط إيجابي بين المتغيرات البدنية 

  والصحية والوظيفية للطلاب.
، بعنوان: بناء مستويات معيارية 2011دراسة باكير،  -7

لبعض عناصر اللياقة البدنية لطلبة مساق الإعداد 
الباً من طلاب كلية ط 90البدني، وتمثلت العينة في 

 ،2400 التربية الرياضية. واستخدم الباحث اختبارات
من  الجلوسلي، العا الوثب الارتدادي الجريم،  50 عدو

ط. وتمثلت اهم الضغالوقوف، ثني الجذع من  الرقود،
النتائج في بناء مستويات معيارية لعناصر اللياقة البدنية 

  البدني. للطلبة الذكور في مادة الإعداد
، بعنوان: بناء مستويات 2008دراسة حلاوة وبركات،  -8

معيارية للياقة البدنية لطلبة التربية البدنية وتمثلت العينة 
طالبا من السنة الأولى، واستخدم الباحث  113في 

رعة الس القوة،تحمل ي، التنفس التحمل الدورياختبارات 
 ضعو  . وتمثلت اهم النتائج فيالرشاقة ية، القدرة،التقالان

  المؤشرات. في تلك الكلية لطلبة وتحديدها معيارية مستويات
  

 ـثإجراءات البح

  
  منهج الدراسة:
  بحث تطبيقيوطبيعته:  نوع البحث

  : وصفي.غرض البحث
 : مسحياستراتيجية البحث

  
  :مجتمع الدراسة

اشتمل مجتمع الدراسة على طلاب قسم التربية البدنية 
 المدينة المنورة المنتظمينفي وعلوم الرياضة بجامعة طيبة 

  هـ.1433/1434خلال العام الجامعي  فيها
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  عينة الدراسة:
نظراً لطبيعة هذه الدراسة واقتصارها على طلاب قسم 

 دينة المنورةالمفي التربية البدنية وعلوم الرياضة بجامعة طيبة 
لدراسة أفراد مجتمع ا لجميعتم القياس من غير المستجدين فقد 

) توصيف 1جدول (ال ويوضحاً. طالب 341 والبالغ عددهم
ينة الوزن للطلاب عو الطول ن و عينة البحث في متغيرات الس

  بحث.ال

  )1ول (جـدال
  341ن= توصيف عينة البحث في متغيرات السن والطول والوزن للطلاب عينة البحث

 وحدة القياس المتغيرات م
 معامل الالتواء المعياري الانحراف المتوسط

 + ل ع -س
 0.9 22 19 سنة السن  1
 0.73 6 169 سم الطول 2
 0.83 13 65 كجم الوزن 3

  
يتضح من الجدول ان قيمة معامل الالتواء انحصرت بين 

مما يدل على تجانس افراد مجتمع البحث في  3-،3
  الدراسة.المتغيرات قيد 

  
  عينة المقارنة:

  نتائج الاختبارات الانثروبومترية والبدنية المختارة لما يلي:
ة، المملكة الجامعة الاردنيضية، كلية التربية الريا  -1

 الأردنية الهاشمية.

جمهورية  ،رهز جامعة الأ ة،قسم التربية البدنية بكلية التربي -2
  مصر العربية.

لك ض، جامعة المبالرياكلية التربية البدنية والرياضة  -3
 سعود، المملكة العربية السعودية.

ه كافة لتشاباً نظر ، وقد تم اختيار هذه العينات للمقارنة

الظروف بشكل كبير مع ظروف عينة الطلاب بقسم التربية 
ان كافة هذه الدراسات اجريت ذلك البدنية وعلوم الرياضة 

نفس  تعلى عينة من طلاب اقسام التربية البدنية واستخدم
ه ذطريقة قياسها لذلك تم استخدام هالصفات البدنية ونفس 

  .العينات للمقارنة دون غيرها
  

  المستخدمة لقياسها: متغيرات البحث والاختبارات
 العملية الاختبارات من مجموعة على الاطلاع بعد

 والأبحاث المؤلفات من العديد بدراسة القيام وبعدة، المختلف

 باختيار الباحثان ام، قوالمقاييس الاختبارات مجال العلمية في

 ثمانية عددها بلغ الدراسة هذه لغايات الاختبارات من مجموعة

  :هي الاختبارات وهذه ،ةالبدن اللياقة عناصر لقياس اختبارات

  )2جدول (ال
  القياسالاختبارات والقياسات المستخدمة في البحث ووحدات 

 وحدة القياسأدوات القياسو أجهزة  الاختبارات القياس -المتغير  م
 المتغيرات الأنثروبومترية

 سم الرستاميتر الطول الطول الكلى للجسم 1
 كجم الميزان الطبي الوزن الوزن الكلى للجسم 2

 المتغيرات البدنية
 ثانية ساعة إيقاف اًمتر 30عدو السرعة الانتقالية 1
 سم شريط قياس الوثب العريض من الثبات القدرة العضلية لعضلات الرجلين 2
 ث 30عدد / ث 30عدد / زمن  الانبطاح المائل من وضع الوقوف الرشاقة 3
 سم صندوق المرونة أسفل من الوقوفاماماثنى الجذع المرونة 4
 تكرار عقلةال الشد على جهاز العقلة القوة العضلية لعضلات الذراعين 5
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  مكان تنفيذ القياسات والاختبارات وشروطها
 بكلية والخارجية الداخلية الملاعب في الاختبارات أجريت 

في جامعة  الرياضة وعلوم البدنية قسم التربية ة،التربي
  ة.طيب

 ل ارة تسجيل البيانات الخاصة بكتمقام الباحثان بإعداد اس
تائج كل اختبار من القياسات ة، ونمن أفراد العينطالب 

 .ةالوزن) والاختبارات البدني –الأنثروبومترية (الطول 

  العينة لجميع أفراد موحدة ظروف في الاختبارات أجريت. 

 شرح بعد العينة لجميع أفراد كافية إحماء فترة أعطيت 

 .الاختبارات

 سجل له أفضل أداء فيوي انيعطى لكل لاعب محاولت 
 كافة الاختبارات

 يقوم الانتقالية، السرعة قياس غرضمتراً ب 30 العدو اختبار 

 .ثابتة بداية من سرعة بأقصى بالانطلاق المختبر

 الانفجارية القوة لقياس الثبات من العريض الوثب اختبار 

 مرسوم والقدمان خط خلف المختبر يقف للرجلين،

 إلى الوصول حتى والوثب الذراعين مرجحة ،انمتباعدت

 .ممكنة مسافة ابعد

  اختبار الانبطاح المائل من الوقوف وفيه يصل الطالب
إلى وضع الانبطاح المائل مروراً بوضع التكور ويتم 

 ثانية. 30احتساب عدد التكرارات خلال 

 عنصر لقياس الوقوف من للأمام الجذع ثني اختبار في 

 رقمية، يقوم مسطرة عليه صندوق بواسطة المرونة

 وتقاس الركبتين ثني ومراعاة عدم بثني الجذع مفحوصال

 .يهاإل الوصول المفحوص يد تستطيع مسافة ابعد

  في اختبار الشد على جهاز العقلة تتم البداية من وضع
التعلق مع احتساب المحاولة التي يرتفع خلالها ذقن 

 الطالب إلى مستوى اعلى من عارضة العقلة.

 

 الإحصائية: المعالجة

 والانحرافات الحسابية، المتوسطات الباحثان استخدم -

 (ت) المعيارية والدرجة المعيارية والدرجة المعيارية،

 ة.المئوي المعدلة، والنسبة

  
 الدراسة الاستطلاعية:

 اقام الباحثان بتطبيق تجربة استطلاعية على عينة قوامه
 تم اختيارهمث، من غير عينة البح ) خمسة عشر طالبا15(

، ومن خارج عينة البحث الأساسية، ملاب القسعشوائياً من ط
  ي:بهدف التعرف على ما يل

  دراسة مدى مناسبة الأدوات من حيث العدد، والنوع
  "قيد البحث". ينللممارس

  مدى صلاحية الإمكانات المتوفرة بالصالة الرياضية
والملاعب الخارجية وهو مكان التطبيق من حيث التهوية، 

والمساحة اللازمة لتطبيق ، ودرجة الحرارة ةوالإضاء
  الاختبارات.

  تحديد عدد المساعدين، ومناقشتهم في محتوى الاختبارات
  التي يتم تنفيذها وتفهمهم لها.

  تدريب المساعدين على كيفية التعامل مع الطلاب عينة
  ة.وكيفية استخدام الأدوات والأجهزة المتاح

  تحديد صعوبات التطبيق التي تقابل المساعدين عند
  يق الاختبارات وسبل التغلب عليها. تطب

 .تحديد الفترات الزمنية النسبية التي تستغرقها الاختبارات 

  
 الدراسة الاساسية:

قام الباحثان بإجراء القياسات في كلية التربية قسم التربية 
 ةعبجامعة طيبة وبالتعاون مع مجمو  البدنية وعلوم الرياضة
هـ الموافق  3/1/1434من الفترة  من المساعدين في

  .5/1/2013ـ الموافق ه21/1/1434إلى 17/12/2012
  

 المعاملات العلمية اختبارات الدراسة

  :صدق الاختبار
أن الاختبارات المستخدمة في الدراسة لها ين تب -

معامل صدق في كثير من الدراسات والأبحاث السابقة 
 تم عرضى، ومع ذلك قام الباحثان بإيجاد صدق المحتو 

على مجموعة من الخبراء وأعضاء هيئة الاختبارات 
التدريس في مجال الاختبارات والتقويم والقياس لترشيح 
واختيار مجموعة من الاختبارات التي تقيس الصفات 

ار تم اختي ذلك ىوعل، البدنية المختارة بصورة صادقة
تها للتطبيق على عينة ءممجموعة من الاختبارات لملا

  الدراسة موضوع البحث.
  
  لاختبار:ثبات ا

من اجل حساب ثبات الاختبارات المستخدمة والتأكد  -
خدم ستامناسبتها للتطبيق على عينة الدراسة  ىمن مد

 TEST)قة تطبيق الاختبار وإعادة تطبيقهالباحثان طري

RETEST) ) 15على أفراد العينة الاستطلاعية وعددهم (
ه در ق وذلك بفارق زمنيث، من خارج عينة البح باً طال

وأثبتت النتائج وجود معامل ثبات عال بين ام، أيخمسة 
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مما يؤكد صلاحية الاختبارات ي، القياسين الأول والثان
) يوضح 3والجدول ( ية.للتطبيق على عينة البحث الأساس

ا، منتائج الاختبار وإعادة الاختبار ومعامل الارتباط بينه
ويتضح من خلال نتائج الاختبار وإعادة الاختبار 

والانحراف المعياري ومعامل الارتباط ما بين للمتوسطات 
ع لجمي وجود معامل ثبات عالٍ ي، القياسين الاول والثان

رات ختبااختبارات الدراسة وهذا ما يؤكد صلاحية هذه الا
  بحث.للتطبيق على عينة ال

  
  )3جدول (ال

  15البحث ووحدات القياس   ن = الاختبارات والقياسات المستخدمة في 

 وحدة القياس المتغيرات م
 القياس الثاني القياس الأول

 الارتباط
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

 *8.22 0.32 4.88 0.40 4.95 ثانية متر30عدو 1

 *6.42 10.85 193.64 9.64 194.07 سم الوثب العريض من الثبات2

 *7.04 2.17 3.64 2.20 3.71 تكرار العقلةالشد على جهاز3

 *7.12 4.66 17.71 4.53 17.93 ث30عدد / الانبطاح المائل من وضع الوقوف4

 *6.98 5.08 0.50 5.69 0.64 سمما أسفل من الوقوفع اماثنى الجذ5

 0.566(ر) الجدوليه = ( قيمة.( 

  
  ومناقشتها النتائجعرض 

  )4جدول (ال
  341المختارة ن+ المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لعينة البحث في المتغيرات

 المتغيرات م
وحدة
 القياس

 أقـل
 قيمة

  أعلى
 المتوسط  قيمة

الانحراف 
 المعياري

معامل 
 الالتواء

 0.5 0.5 4.5  4.3 6.4 ثانية متر30عدو  1

 0.7- 12 182  235 140 سم الوثب العريض من الثبات 2

 0.3 2.2 5  15 0 تكرار الشد على جهاز العقلة 3

 الانبطاح المائل من وضع الوقوف 4
30عدد /

 ث
7  26  16 3 -0.3 

 0.5 5 2  21 11- سم ثنى الجذع إماما أسفل من الوقوف 5

  :) نلاحظ ما يلي4جدول (الخلال  من
) 6.4 -4.3ما بين (راً مت 30تراوحت قيم اختبار العدو  -1

) ثانية في حين كان الانحراف 5.3(سط ثانية وبلغ المتو 
 ) 0.5المعياري (

تراوحت قيم اختبار الوثب العريض من الثبات ما بين  -2
) سم في حين 182(ط ) سم وبلغ المتوس235 -140(

 .)12(بلغ الانحراف المعياري 

) 15 -جهاز ما بين (صفر علىتراوحت قيم اختبار الشد  -3

تكرارات) في حين الانحراف  5تكرارات وبلغ المتوسط (
  ).2.2المعياري (

تراوحت قيم اختبار الرشاقة (الانبطاح المائل من الوقوف)  -4
) في حين كان 16تكرار) وبلغ المتوسط ( 26-7ما بين (

 ).3الانحراف المعياري (

اختبار المرونة (الوقوف ثني الجذع أماما)  تراوحت قيم -5
في حين كان  سم)2) وبلغ المتوسط(21 -)11-((ن ما بي

  .)5( الانحراف المعياري
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  :المعيارية المستويات حديدت
  )5جدول (ال

  ات البدنيةختبار للاتوزيع المستويات المعيارية 
  المستوينسبة   التقييم  توىالمس
  %19 -صفر  اً ضعيف جد )SD-3اقل من (

  % 39 -20  ضعيف )SD-1) إلى اقل من (SD-3من (
  % 59 -40  متوسط )SD1) إلى اقل من (SD-1من (
  %79 -60  جيد )SD3) إلى اقل من (SD1من (

  %100 -80  ممتاز )SD3أكبر من (
  

تم تقسيم وتحديد المستويات المعيارية عن طريق تقسيم 
) 6الدرجات المئينية الأولي والثانية والثالثة كما في الجدول (

من القيمة  % 20مستويات متساوية قيمة كل منها  5إلى 
  .مذلك لتقسيم الطلاب حسب مستوياتهوقد تم تقسيمها و 

  
  )6الجدول (

  الدرجات المئينية للاختبارات البدنية عينة البحث
  STD SD3 SD2 SD1 MEANSD-1 SD-2 SD-3 الاختبار

  6.2  5.9  5.6 5.3 5 4.7 4.4 0.3 متر 30عدو 
  146  158  170 182  194 206 218 12 الوثب العريض من الثبات
  0.6-  1.6  3.8 6  8.2 10.4 12.6 2.2 الشد على جهاز العقلة

  10  12  14 16  18 20 22 3 المائل من وضع الوقوفالانبطاح 
 13 -  8 -  3 - 2  7 12 17 5 اما أسفل من الوقوفامثنى الجذع 

  
 متر): 30ختبار العدو ا( شتهاومناقعرض النتائج الخاصة باختبار السرعة الانتقالية  -1
  

 

  )7جدول (ال
  اً متر  30توزيع المستويات المعيارية لاختبار الجري 

 ىالمستو 
  بةنس

 المستوي

  القيمة
 (ث)

  العدد
 (ن)

  النسبة
(%) 

 6.45 22 6.2من  أكبر %19 -صفر اًضعيف جد

 24.0 82 5.7-6.2 % 39 -20 ضعيف

 44.8 151 5.1 -5.6 % 59 -40 متوسط

 23.4 80 4.4-5 %79 -60 جيد

 1.76 6 4.4اقل من  %100 -80 ممتاز

 100 341 المجموع

  

  ) توزيع المستويات المعيارية1كل (الش
 متر 30لاختبار الجري 

 ىحصلوا على مستو  ) من الطلاب قد%44أن نسبة (اً متر  30) لاختبار العدو 1كل (الش) و 7دول (الجمن  يتضح
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 127  جميع الحقوق محفوظة – النشر العلميمركز  –جامعة طيبة.  

تقارب نصف العدد الكلي تقريباً، وان متوسط وهذه النسبة 
حصل  ) من الطلاب قد%25) أي (%1)، (23نسبة (%

ع يمثل رب أي ماعلى مستوى فوق المتوسط (جيد + ممتاز) 
) أي نسبة %6( ،)%24العدد الكلي للطلاب، وان نسبة (

 طاقل من المتوس ى) من الطلاب قد حصلوا على مستو 30%(

السرعة  ىأن مستو  )، بما يعنياً عيف + ضعيف جدض(
 الانتقالية لدي الطلاب التي تم قياسها من خلال اختبار

  .) متوسط إلى اقل من المتوسط تقريباً اً متر  30(العدو 
عرض نتائج اختبار القدرة العضلية لعضلات الرجلين -2

  (الوثب العريض من الثبات) شتهاومناق
  )8جدول (ال
لاختبار القدرة العضلية لعضلات ة توزيع المستويات المعياري

 الرجلين (الوثب العريض من الثبات)

  بةنسىالمستو 
 ىالمستو 

  القيمة
 (سم)

  العدد
 (ن)

 النسبة
(%) 

ضعيف
 اًجد

 6.45 22 146اقل من  %19-صفر

 19.3 66 169-146 % 39 -20 ضعيف
 41.0 140 193-170 % 59 -40 متوسط
 23.4 80 217-194 %79 -60 جيد

 9.68 21733من  أكبر %100 -80 ممتاز

 100 341 المجموع
 

رةالقد) توزيع المستويات المعيارية لاختبار2كل (الش
 العضلية لعضلات الرجلين (الوثب العريض من الثبات)

) لاختبار الوثب 2كل (والش) 8جدول (المن  يتضح
حصلوا  ) من الطلاب قد%41نسبة (أن  العريض من الثبات

وهذه النسبة تقارب نصف العدد الكلي ط، متوس ىعلى مستو 
) من الطلاب %33) أي (%9)، (23تقريباً، وان نسبة (%

 ما أيفوق المتوسط (جيد + ممتاز)  ىعلى مستو وا حصل قد
يمثل نسبة اكبر من ربع العدد الكلي للطلاب، وان نسبة 

) من الطلاب قد حصلوا %25) أي نسبة (6%)، (19%(

عيف + ضعيف جداً) وهي ضاقل من المتوسط ( وىعلى مست
، بما يعني أن مستوى القدرة بنسبة تعادل ربع عدد الطلا
 الطلاب التي تم قياسها من ىالعضلية لعضلات الرجلين لد

ى علأ ى(الوثب العريض من الثبات) متوسط إل خلال اختبار
  .تقريباً من المتوسط 

عرض النتائج الخاصة باختبار الشد على جهاز العقلة -3
  شتها:ومناق

  )9جدول (ال
 توزيع المستويات المعيارية لاختبار الشد على جهاز العقلة

 توىالمس
  نسبة
 ىالمستو 

  القيمة
 (تكرار)

 العدد
 (ن)

  النسبة
(%) 

 6.16 21 صفر%19 -صفر اً ضعيف جد

 10129.6 3-1 % 39 -20 ضعيف

 14041.6 8 -4 % 59 -40 متوسط

 18.4 63 12 -9 %79 -60 جيد

 %100 -80 ممتاز
من  أكبر

12 
16 4.69 

 341100 المجموع

  ) توزيع المستويات المعيارية 3كل (الش
 لاختبار الشد على جهاز العقلة

  
حصلوا على  ) من الطلاب قد%41جهاز العقلة أن نسبة () لاختبار الشد على 3كل (الش) و 9جدول (ال من يتضح
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مستوى متوسط وهذه النسبة تقترب من نصف العدد الكلي 
) من %22) أي نسبة (%4)، (%18تقريباً، وان نسبة (

حصلوا على مستوى فوق المتوسط (جيد + ممتاز)  الطلاب قد
نسبة  وان قل من ربع العدد الكلي للطلاب،يمثل نسبة ا أي ما

) من الطلاب قد حصلوا %35) أي نسبة (6%( ،)29%(
عيف + ضعيف جداً) بما ضعلى مستوى اقل من المتوسط (

تي تم ال الذراعينالعضلية لعضلات  القوةيعني أن مستوى 
 ) متوسطالشد على جهاز العقلة( قياسها من خلال اختبار

  .ريباً من المتوسط تق اقلإلى 
 قشتهاعرض النتائج الخاصة باختبار الرشاقة ومنا-4

(الانبطاح المائل من الوقوف)

  
  )10جدول (ال

  لاختبار الرشاقة توزيع المستويات المعيارية
 (الانبطاح المائل من الوقوف)

 ىستو الم
  نسبة
 ىالمستو 

  القيمة
 (تكرار)

  العدد
 (ن)

  النسبة
(%) 

 4.69 16 10اقل من%19 -صفراًضعيف جد
 16.42 56 13 -10 % 39 -20 ضعيف
 37.54 128 17 -14 % 59 -40 متوسط
 35.19 120 22 -18 %79 -60 جيد
 6.16 21 22من  أكبر%100 -80 ممتاز

 100 341 المجموع

  ) توزيع المستويات المعيارية4كل (الش
 المائل من الوقوف)ختبار الرشاقة (الانبطاح ا

  
) لاختبار الانبطاح 4كل (الش) و 10جدول (المن  يتضح

حصلوا  ) من الطلاب قد%37المائل من الوقوف أن نسبة (
د الكلي ثلث العد علىعلى مستوى متوسط وهذه النسبة تزيد 

) من %41) أي نسبة (%6)، (35، وان نسبة (%قليلاً 
از) يد + ممتجحصلوا على مستوى فوق المتوسط ( الطلاب قد

يمثل نسبة تقارب نصف العدد الكلي للطلاب، وان  أي ما
) من الطلاب قد %20) أي نسبة (%4( ،)%16نسبة (

حصلوا على مستوى اقل من المتوسط (ضعيف + ضعيف 
 ، بما يعنيب) وهي نسبة تعادل اقل من ربع عدد الطلا جدا

من خلال ه تم قياس ذيالطلاب الدى اقة لأن مستوى الرش
اختبار (الانبطاح المائل من الوقوف) مستوى مرتفع إلى 

  .المتوسط تقريباً 
 شتهاعرض النتائج الخاصة باختبار المرونة ومناق-5

(الوقوف ثني الجذع أماما)   
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  المعيارية) توزيع المستويات 5(الشكل 
 لاختبار المرونة (الوقوف ثني الجذع أماما)

  )11جدول (ال
  لاختبار المرونةرية توزيع المستويات المعيا

 (الوقوف ثني الجذع أماما)

 ىالمستو 
  نسبة
 ىالمستو 

  القيمة
 (سم)

  العدد
 (ن)

  النسبة
(%) 

 1.76 6 13-اقل من %19 -صفراًضعيف جد

 27.86 95 )4-( -) 13-(% 39 -20 ضعيف

 41.06 140 6 -)3-(% 59 -40 متوسط

 25.51 87 17 -7%79 -60 جيد

 3.81 13 17من  أكبر%100 -80 ممتاز

 100 341 المجموع
 

 واحصل ) من الطلاب قد%41أن نسبة (ما ثني الجذع أما) لاختبار الوقوف 5كل (والش )11دول (الج من يتضح
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 129  جميع الحقوق محفوظة – النشر العلميمركز  –جامعة طيبة.  

مستوى متوسط وهذه النسبة تقارب نصف العدد الكلي  على
) من %28) أي نسبة (%3(، )25تقريباً، وان نسبة (%

حصلوا على مستوى فوق المتوسط (جيد + ممتاز)  الطلاب قد
وان  ،ربع العدد الكلي للطلاب علىوهو يمثل نسبة تزيد قليلا 

) من الطلاب قد %28) أي نسبة (%1)، (%27نسبة (
مستوى اقل من المتوسط (ضعيف + ضعيف  حصلوا على

ي ربع عدد الطلاب، بما يعن لىعوهي نسبة تزيد قليلا  جداً)
الطلاب التي تم قياسها من خلال ونة لدى أن مستوى المر 

  .اختبار(الوقوف ثني الجذع أماما) مستوى متوسطً 
  

  ة:رنة النتائج الخاصة بالاختبارات البدنيمقا -6

  
  )12جدول (ال

 مقارنة النتائج الخاصة بالاختبارات البدنية

 ىالمستو 
 توىالمس

 المجموع
 الاختبار ممتاز جيد متوسط ضعيف ضعيف جدا

 6 80 151 82 22 متر30عدو 

341 

 33 80 140 66 22 الوثب العريض من الثبات

من وضعالانبطاح المائل
 الوقوف

16 56 128 120 21 

ما أسفل منذع أماثنى الج
 الوقوف

6 95 140 87 13 

 16 63 140 101 21 الشد على جهاز العقلة

 2720 179 753 1003 681 112 المجموع

 100 6.58 27.68 36.88 25.04 4.12 النسبة المئوية

  

  
  )6كل (الش

  ةالبدنيلمئوية لنتائج الاختبارات مقارنة النسب ا
  

) لمقارنة الاختبارات 6كل (والش) 12جدول (المن  يتضح
  أن:البدنية بصورة مجمعة 

) من الطلاب قد حصلوا على مستوى %36نسبة (  -أ
سبة ن أكبرمتوسط، في كافة الاختبارات البدنية وهي 
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ن ثلث م أكبرتحققت من نتائج الاختبارات البدنية وهي 
  العدد الكلي للطلاب. 

) من الطلاب قد حصلوا على مستوى جيد 27نسبه (%  -ب
بة تحققت نس أكبر، وهي ثاني ةفي كافة الاختبارات البدني

من نتائج الاختبارات البدنية وهي تمثل نسبة تقارب ربع 
 العدد الكلي للطلاب.

) من الطلاب قد حصلوا على مستوى %25نسبه (  -ت
نسبة  برأكبارات البدنية وهي ثالث ضعيف في كافة الاخت

تحققت من نتائج الاختبارات البدنية وهي تمثل نسبة 
 تعادل ربع العدد الكلي للطلاب.

) من الطلاب قد حصلوا على مستوى ممتاز % 6نسبة (  -ث

في كافة الاختبارات البدنية وهي ثاني اقل نسبة تحققت 
 نتائج الاختبارات البدنية.

حصلوا على مستوى ضعيف  ) من الطلاب قد%4نسبة (  -ج
جدا في كافة الاختبارات البدنية وهي اقل نسبة تحققت 

 في نتائج الاختبارات البدنية.

من خلال كل ما سبق فانه يمكن الحكم على مستوى   -ح
اللياقة البدنية وبخاصة في العناصر البدنية المختارة بانه 

 من مستوى متوسط إلى جيد.

ية نثروبومترية والبدنمقارنة نتائج بعض الاختبارات الا-7
بعض ب لطلاب قسم التربية البدنية في جامعة طيبة بأقرانهم

  الكليات السعودية والعربية:
  

  )13( الجدول
  المختارة المتوسط الحسابي للاختبارات الانثروبومترية والبدنية

  الوحدة  المتغير
  السعوديةالمملكة العربية   مصر  ردنالأ
المدينة المنورة الرياض الازهر ردنيةالأ

 169 171 173.4 172.9 سم الطول

  65  66.05  70.8  70.04 كيلو الوزن
 182 205 180 190 سم الوثب العريض من الثبات

 14 16 14 15 تكرار الانبطاح المائل من وضع الوقوف

 2 6.4 6 9.53 سم ثنى الجذع إماما أسفل من الوقوف

 5 4.4 8 6 تكرار الشد على جهاز العقلة

  
) المتوسط الحسابي للاختبارات 13( من خلال الجدول

  :يالانثروبومترية والبدنية يتضح ما يل
فيما يتعلق باختبار الطول يتضح لنا وجود تقارب كبير   -أ

في قيم متوسطات الطول لطلاب الكليات المختلفة مع 
 المتوسطاتى علن أحيث كا م،وجود فارق بسيط بينه

هر بقيم ز لقياسات الطول لقسم التربية الرياضية بجامعة الأ
سم) في حين كان اقل القيم لمتوسط طول  173.4تبلغ (

طلاب قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة بجامعة طيبة 
 سم).169بقيمة تبلع (

ب كبير د تقار فيما يتعلق باختبار الوزن يتضح لنا وجو -ب
في قيم متوسطات الوزن لطلاب الكليات المختلفة مع 

 المتوسطات ىحيث كان اعل م،وجود فارق بسيط بينه
هر بقيم ز لقياسات الطول لقسم التربية الرياضية بجامعة الأ

ك) في حين كان اقل القيم لمتوسط طول  70.8تبلغ (
 طلاب قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة بجامعة طيبة

  .)ك 65بقيمة تبلع (
فيما يتعلق باختبار الوثب العريض من الثبات يتضح -ت

لنا وجود فارق كبير في قيمة متوسط الوثب العريض 
لصالح لطلاب قسم التربية بالرياض حيث بلغت قيمة 

سم وهو  205متوسط اختبار الوثب العريض من الثبات 
 سم وهو فارق كبير 15قيمة تالية بمقدار  أكبريزيد عن 

ير بشكل كب بتعند مقارنة المتوسطات في حين تقار 
نتائج طلاب مصر والمدينة المنورة حيث بلغ الفارق 

  سم. 2بينهما 
فيما يتعلق باختبار الانبطاح المائل من الوقوف يتضح -ث

لنا وجود تقارب كبير في قيم متوسطات الطول لطلاب 
الكليات المختلفة مع وجود فارق بسيط بينهم حيث كان 

واقل  اً تكرار  16متوسط لطلاب الرياض بقيمة  أكبر
) وقد بلغ اً تكرار  14متوسط لطلاب المدينة بمتوسط (

تكرار) فقط مما يدل  2قيمة واقل قيمة ( أكبرالفارق بين 
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 131  جميع الحقوق محفوظة – النشر العلميمركز  –جامعة طيبة.  

على تقارب المستويات بشكل كبير لكافة طلاب العينة 
 بالوطن العربي.

فيما يتعلق باختبار ثنى الجذع اماما أسفل من الوقوف   -ج
يتضح لنا وجود فارق غير كبير في قيمة متوسط ثنى 

ردن الجذع اماما أسفل من الوقوف لصالح طلاب الأ
فل اما أسأم حيث بلغت قيمة متوسط اختبار ثنى الجذع

سم وهو يزيد عن اكبر قيمة تالية بمقدار  9.5من الوقوف 
سم في حين تقارب بشكل كبير نتائج طلاب مصر  3

سم في حين وضح  0.4بينهما  والرياض حيث بلغ الفارق
نقص مستوى المرونة لطلاب المدينة المنورة بشكل كبير 

ل اما أسفأم حيث بلغ متوسط قياس اختبار ثنى الجذع
 أعلىسم وهو يقل بشكل واضح عن  2من الوقوف 

  ردن.متوسط تم المقارنة به لطلاب الأ
فيما يتعلق باختبار الشد على جهاز العقلة يتضح لنا   -ح

ق كبير في قيمة متوسط الشد على جهاز العقلة وجود فار 
لصالح لطلاب مصر حيث بلغت قيمة متوسط اختبار 

تكرارات) وهو يزيد عن اكبر  8(عقلة الشد على جهاز ال
تكرارات) وهو فارق كبير عند مقارنة  3قيمة تالية بمقدار (

المتوسطات وبخاصة عند الحديث عن الشد على جهاز 
شكل كبير نتائج طلاب الاردن العقلة في حين تقارب ب

فقط اً احدو اً والمدينة المنورة حيث بلغ الفارق بينهما تكرار 
وجاء متوسط اداء الشد على جهاز العقلة لطلاب الرياض 
منخفضا بشكل كبير عند مقارنته بقيمة متوسط الشد على 

تكرارات) لذلك  8جهاز العقلة لطلاب مصر والذي يبلغ (
  . يتضح الفارق بشكل كبير

كان متوسط القياسات الانثروبومترية (الطول والوزن)   -خ
امعة جة في لطلاب قسم التربية البدنية وعلوم الرياض

طيبة هو اقل المتوسطات مقارنة بالكليات المختارة وهي 
لاب الجامعة الاردنية وط ضية فيطلاب كلية التربية الريا

ر صقسم التربية البدنية بكلية التربية جامعة الازهر من م
  وكلية التربية البدنية والرياضة بالرياض.

كان متوسط القياسات البدنية لاختباري (الانبطاح المائل   -د
اما أسفل من الوقوف) أم ثنى الجذع ف،من وضع الوقو 

لطلاب قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة جامعة طيبة 
هو اقل قيمة للمتوسطات للمتغيرات المختارة في حين كان 

 (الوثب العريض من لمتوسطات في اختباريثاني اقل ا
الشد على جهاز العقلة) مقارنة بالكليات  -الثبات

  المختارة.
  

  لاستنتاجاتا
من  الطلاب التي تم قياسها دىالسرعة الانتقالية ل ىمستو  -1

متر) متوسط إلى اقل من  30(العدو  خلال اختبار
  المتوسط تقريباً.

لاب الط لدىالقدرة العضلية لعضلات الرجلين  ىمستو  -2
 العريض من(الوثب  التي تم قياسها من خلال اختبار

 .من المتوسط تقريباً  ىالثبات) متوسط إلى اعل

لاب الط دىلقدرة العضلية لعضلات الذراعين لا ىمستو  -3
(الشد على العقلة)  التي تم قياسها من خلال اختبار
 متوسط إلى اقل من المتوسط تقريباً.

التي تم قياسها من خلال الطلاب  دىالرشاقة ل ىمستو  -4
(الانبطاح المائل من الوقوف) مرتفع إلى المتوسط  اختبار
 تقريباً.

الطلاب التي تم قياسها من خلال  دىالمرونة ل ىمستو  -5
 وسط.(الوقوف ثني الجذع أماما) متاختبار 

اللياقة البدنية وبخاصة في العناصر البدنية  ىمستو  -6
 المختارة متوسط إلى جيد.

عند مقارنة قياسات المتغيرات الانثروبومترية والبدنية  -7
لطلاب قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة بجامعة طيبة 
بالمدينة المنورة بالكليات المختارة وهي طلاب كلية التربية 
الرياضية الجامعة الاردنية من المملكة الاردنية الهاشمية 

ة الازهر جامعوطلاب قسم التربية البدنية بكلية التربية 
، وطلاب كلية التربية البدنية ةمن جمهورية مصر العربي

والرياضة جامعة الملك سعود بالرياض بالمملكة العربية 
  لي:السعودية اتضح ما ي

 هو اقل كان متوسط القياسات البدنية (الطول والوزن)  -أ
المتوسطات مقارنة بالكليات المختارة وهي طلاب كلية 

معة الاردنية وطلاب قسم التربية التربية الرياضية الجا
البدنية بكلية التربية جامعة الازهر من مصر وكلية التربية 
البدنية والرياضة بالرياض مما يدل على نقص في قيم 

  زن.الطول والو 
 الانبطاح المائل من وضعكان متوسط القياسات البدنية (-ب

 في حين أسفل من الوقوف) اماأم ثنى الجذع -الوقوف 
 الوثب العريضكان ثاني اقل المتوسطات في اختبار (

) مقارنة بالكليات الشد على جهاز العقلة -من الثبات
المختارة مما يدل على نقص في قيم المتغيرات البدنية 

  المختارة.
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 :اتصيــالتو 

استخدام ما تم استخلاصه من مقاييس للتنبؤ بالحالة  -1
  الجامعة.البدنية والانثروبومترية لطلاب 

تعميم درجات الاختبارات البدنية التي تم استخلاصها في  -2
اختبارات انتقاء طلاب قسم التربية البنية وعلوم الرياضة 

 بة.بجامعة طي

التوسع في اجراء الاختبارات البدنية والانثروبومترية لزيادة  -3
ى الحالة المتغيرات التي يمكن من خلالها الحكم عل

  ة.الصحية للطلاب بالجامع
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 133  جميع الحقوق محفوظة – النشر العلميمركز  –جامعة طيبة.  

 
Physical Measurements for the Students of the Department of Physical Education and 

Sport Sciences at Taibah University Compared with Those of Students at 
Some Physical Education Departments and Colleges in the Arab World 
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Abstract 

This research aims to determine the physical fitness status of the students of the Department of 
Physical Education and Sport Sciences at Taibah University and Compare the measurements 
obtained with those of students of some selected Departments of Physical Education in the Arab 
World (Egypt, Jordan, Riyadh). The research team used the descriptive method (surveys). The 
study population included students of the Department of Physical Education and Sport Sciences 
at Taibah University in Almadinah during the regular academic year 1432/1433AH. The study 
sample consisted of the students of the Department of Physical Education and Sport Sciences at 
Taibah University. The variables of research were: anthropometric measurements (height, 
weight), whereas physical condition variables were: (muscular strength, power, speed, 
flexibility, agility). The results showed that the average of anthropometric measurements (height 
and weight) were less than the averages of (Egy., Jor., Ryd.). The average physical measurements 
of (flexibility, agility) was less than the averages of (Egy., Jor., Ryd.). The second lowest average 
was in the (power - muscular strength) test compared to the averages of the other selected 
colleges. 

Keywords: Physical measurements, Anthropometric measurments, Physical Education. 
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  135  جميع الحقوق محفوظة – مركز النشر العلمي –جامعة طيبة.  

الرياضيات والعلوم  وفق مشروع تطوير العلومفي مادة  المتوسطةالمرحلة  طلبة نوعية تحصيل
  ديةالطبيعية في التعليم العام بالمملكة العربية السعو 

  4 فهد سليمان الشايع، 3إيمان رسمي عبد، 2، إسماعيل سلامة البرصان1خالد عبد االله العتيبي

  .أستاذ التقويم التربوي المساعد، كلية التربية، جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز، المملكة العربية السعودية .1
  .العربية السعودية المملكةأستاذ القياس والتقويم المشارك، كلية التربية، جامعة الملك سعود،  .2

  وطرق تدريس الرياضيات، كلية العلوم التربوية والآداب / الأونروا.أستاذ المناهج  .3
  .الملك سعود، المملكة العربية السعودية جامعةأستاذ المناهج وتعليم العلوم، كلية التربية،  .4

  

 12/5/2018قُبل بتاريخ:     16/4/2018عُدل بتاريخ:  26/10/2017لم بتاريخ: استُ 

  الملخص
ستقصاء نوعية تحصيل طلبة المرحلة المتوسطة في مادة العلوم وفق مشروع تطوير الرياضيات إلى اهدفت الدراسة الحالية 

لأحياء، واياء، كيمالو والعلوم الطبيعية في التعليم العام بالمملكة العربية السعودية حسب مجالات المحتوى العلمي (الفيزياء، 
لات مناطق القوة ومجاسعت إلى الوقوف على لال)، كما تدسوالاتطبيق، والعرفة، الم( وعلم الأرض) والمجالات المعرفية

عدد أفراد  وطالبة). وبلغأو التحسين في تحصيل الطلبة في مادة العلوم ومدى اختلاف التحصيل باختلاف النوع (طالب 
ي تم بناء اختبار تحصيل ة،الدراس حقيق أهدافولتوطالبة موزعين في مختلف مناطق المملكة. باً ) طال1760( ةالدراس

تم التحقق من الخصائص السيكومترية لفقراته. بيّنت نتائج الدراسة د، و ) فقرة من نوع الاختيار من متعد39مكوَّن من (
المرحلة المتوسطة في مادة العلوم بالمملكة العربية السعودية جاء في بداية المستوى  ةأن المستوى العام لتحصيل طلب

حياء بينما كان التحصيل في مجال الأى، في مجال الكيمياء كان الأعل ةأن تحصيل الطلبضاً وبيَّنت أي ياً"،جزئ "الماهر
بينت و  ة.المعرفي كانت في المستوى "المبتدئ" لجميع المجالات ةكما أظهرت النتائج أن متوسطات الطلب. هو الأقل

وجود  اً بينما كان الأدنى في مجال الاستدلال. وكشفت أيض ،فةكان الأعلى في مجال المعر  ةالنتائج أن تحصيل الطلب
  اث.ين الذكور والإناث لصالح الإنب التحصيل في)  ≥ 0.05( يةفروق ذات دلالة إحصائ

  .ةالتحصيل، المرحلة المتوسطة، مشروع تطوير الرياضيات والعلوم الطبيعيكلمات المفتاحية: ال
  

  دمةــالمق
 

تيجة نظى العلوم بأهمية خاصة في حياتنا المعاصرة تح
لاستخداماتها المتعددة، وبما أن للتطور التقني دوراً بارزاً في 

من المستجدات؛ فقد غدا تحديث مناهج العلوم  المزيدإحداث 
لجميع المراحل الدراسية ضرورياً، ولا يقتصر على إدخال 
المفاهيم الجديدة فقط بل يتعدى ذلك إلى الاهتمام بدورها في 

اد لمواكبة التطورات المعاصرة خدمة المجتمع، وتنشئة الأفر 
  ومواجهة التحديات من خلال جعل تعلم العلوم ممتعاً ومشوقاً.
وثمة اتجاه لتصنيف الشعوب في عصر العولمة تبعاً 
لمستويات الطلبة في مادتي الرياضيات والعلوم (خضر، 

)؛ مما يستدعي العمل باستمرار لتطوير مناهج 156: 2004
  ة فيها. العلوم وتحسين أداء الطلب

وبالرغم من الدور المهم الذي تلعبه العلوم في حياتنا 
اليومية، إلا أن غالبية الطلبة يعانون من صعوبات كثيرة في 

دلّت عليه نتائج البحوث والدراسات التي قام  تعلمها، هذا ما
بها الباحثون من أجل تحديد أهدافها وتحسين طرق تدريسها 

صعوبات تعلمها من  وتوضيح أهميتها، كما تظهر أيضاً 
خلال تزايد معاناة المعلمين من الصعوبات التي يواجهها 
الطلبة على مستوى الفهم والاستيعاب، إضافة إلى الاتجاهات 
السلبية نحو تعلًم العلوم، وما يعتريهم من قلق عند تقديم 

  امتحاناتها.
ولتحديد مستويات الطلبة في العلوم يستخدم المعنيون 

تلفة لمعرفة مدى التمكن من المفاهيم بالأمر وسائل مخ
والمهارات العلمية، وكان من تلك الوسائل، التحصيل 
الدراسي، فهو المحك الأساس الذي يتم من خلاله معرفة 
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مقدار اكتساب الطلبة لمحتوى معين من مادة العلوم، فضلا 
عن كونه الأداة التي تحدد مستوى الطلبة داخل مجموعة 

ليم ل دورًا كبيرًا في تشكيل عملية التعمعينة. ومع أن للتحصي
وتحديدها، إلا أن هناك عوامل تؤثر وتتدخل فيها، بعضها 
يتعلق بالظروف الاجتماعية للطالب والطالبة أو بظروفهم 
الاقتصادية، وأخرى تتعلق بالبيئة المدرسية وعدم توافر 
الوسائل والتقنيات التربوية الحديثة، وهناك عوامل تتعلق 

نفسه وضعف دافعيته للتعلم، إضافة إلى عوامل بالطالب 
أخرى تتعلق بالمعلم وأساليب تدريسه وتقويمه (شاهين، 

  ).2006؛ حسن، 2004
) إلى أن تدني التحصيل يعتبر 2009ويشير حمودي (

من أكثر المشكلات التي تعاني منها النظم التعليمية في 
تمع، جالبلدان العربية؛ مما ينجم عنه اختلال في توازن الم

والحد من انسجام أفراده، إضافة إلى اختلال البيئة 
الاجتماعية، وعدم تكافؤ الفرص التي يحظى بها أفراد 

). أما من الناحية الاقتصادية، فإن 2006المجتمع (شراز، 
تدني مستوى التحصيل يؤدي إلى ضياع مبالغ ضخمة يتم 

عمليات لإنفاقها على التعليم، وتحتاج الدولة إلى مبالغ إضافية 
  .(Stuit, 2010: 234)الإصلاح والتطوير

إن موضوع التحصيل حساس ودقيق؛ ذلك لأنه يتعلق 
بمستقبل الأبناء وحياتهم الاجتماعية والمهنية واستقرارهم 
النفسي أو اضطرابهم في الطفولة والشباب، وهو ما يستوجب 
تمحيص العوامل الأسرية والاجتماعية والاقتصادية والسياسية 

فاعلة مع الاستعدادات والميول والاتجاهات النفسية المت
  ).2010الخاصة بكل متعلّم على حدة (بركات وحرز االله، 

ما تكون نتائج التحصيل الدراسي التي يحصل  اغالبً و 
ن يعطينا صورة سلبية أو إيجابية ع اهامً  اعليها الطالب مؤشّرً 

طبيعة بيئات الطالب المؤثرة في تحصيله الدراسي بشكل 
الحصول على نتيجة ما، في زمان  فيمباشر، والتي ساعدته 

 ).Bursal and Yigut, 2012( ومكان ما

إن تفحص عملية التحصيل الدراسي بنظرة تحليلية وما 
 ى،و لها الأهمية القص من عوامل عديدة تؤثر فيهاتبط بها ير 

ما يعوق تلك و التحصيل الدراسي  مستوىعرفة م ذلك أن
راسة الطرائق والأساليب المناسبة لتفادي د يساعد فيالعملية 

المعوقات والوصول بالتحصيل الدراسي إلى أقصى حد 
ممكن. ولما كان من الطبيعي أن أي إصلاح تربوي يجب أن 

كان عليه  ه،نجازاته ونواحي قصور إيبدأ بمحاولة رصد الواقع ب
ء ا مماثلا في رفع الأداأن يواكب التطور في التربية تطورً 

للوصول إلى مستوى مرتفع من التحصيل العلمي الدراسي 

  ).2006ة (السبعاوي، للطلب
) أن Wright and Piersel, 1987ويرى رايت وبيرسل (

اهتمام التربويين بالعوامل التي تسهم في تزويد الطالب بأكبر 
قدر ممكن من المعارف والمعلومات ذات العلاقة 

ول بهدف الحصبالموضوعات الدراسية المختلفة لم يكن إلا 
  على مستوى عالٍ في التحصيل في أغلب المواد الدراسية.

وقد تناولت العديد من الدراسات موضوع التحصيل في 
 ,Ma and Wilkins)نزدراسة ما وولك العلوم، إذ استخدمت

ة بيانات من دراسة طولية لمجموعة من الطلب (2002
النمو  ةالأمريكيين، باستخدام النماذج الخطية الهرمية لنمذج

م في ثلاثة مجالات (عل ةالطلبهؤلاء في الإنجاز العلمي لدى 
الأحياء، والعلوم الطبيعية، والعلوم البيئية) خلال المدارس 
المتوسطة والثانوية. وأظهرت النتائج نمواً كبيراً في تحقيق 

علم في جميع المجالات، وكان النمو متسارعاً في المدارس تال
الصفوف المنتهية من المدرسة  المتوسطة، ومتباطئاً في

ة الاجتماعية الاقتصادي تينالثانوية، وقد كانت كل من الحال
والعمر أمرين مرتبطين بمعدل النمو في جميع المجالات، كما 
لم توجد فروق بين الجنسين في معدل النمو في أي من 

  المجالات الثلاثة.
، تم تنفيذ دراسة التوجهات الدولية في 2003وفي عام 

 Trends in International Mathematics)ومرياضيات والعلال

and Science Study (TIMSS), 2003)  وبمشاركة عشر دول
عربية، هي: مصر، ولبنان، واليمن، وفلسطين، وسوريا 
وتونس، والمغرب، والأردن والسعودية، والبحرين (الحربي، 

دولة من مختلف  46). وبلغ عدد الدول المشاركة 2009
ات. وقد حلت الدول العربية المشاركة في هذه الدراسة القار 

في نسختها الثالثة، في مراتب متأخرة، وفي العلوم (الصف 
) 26والمرتبة ( الثامن) جاء الأردن في المرتبة الأولى عربياً 

)، بينما حلت السعودية في المرتبة 475بمجموع بلغ ( دولياً 
لغ ب درجاتوع بمجم والمرتبة السابعة عربياً  ) دولياً 41(
 ,TIMSS). وقد كشفت نتائج المشاركة في هذه الدورة (398(

ول منها دتسع ) بالنسبة للصف الثامن الذي شارك فيه 2003
المملكة العربية السعودية، أن المتوسط العربي لمستوى الأداء 

، 474مقارنة بالمتوسط الدولي الذي بلغ  419في العلوم بلغ 
 المتوسط العربي العام في العلوم.وقد عكس هذا المؤشر تدني 

كما بينت النتائج تقارب أداء الذكور مع الإناث مع أفضلية 
العرب إلى مستوى  ةللإناث. كما كانت نسبة وصول الطلب

) في %1بلغت ( ، حيثالأداء المتقدم نسبة متدنية جداً 
لم يبلغوا مستوى الأداء ة ) من الطلب%41العلوم، كما أن (
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  ثل الحد الأدنى المقبول في العلوم.المنخفض الذي يم
بدأ تنفيذ الدراسة الدولية الرابعة  2005وفي عام 

)TIMSS, 2007( دولة، منها خمس  60، وبمشاركة أكثر من
عشرة دولة عربية وهي: مصر، ولبنان، واليمن، وفلسطين، 
وسوريا، والأردن، والجزائر، وجيبوتي، وتونس، والمغرب، 

قطر، وعمان، والكويت (الحربي، والسعودية، والبحرين، و 
). وفي مادة العلوم (الصف الثامن) حصل الأردن 2009

بمجموع  ) دولياً 20والمرتبة ( ،على المرتبة الأولى عربياً 
ت السعودية في المرتبة وحلّ  ،)482ات بلغ متوسطه (درج

ت درجابمتوسط  ) دولياً 44والمرتبة ( ،الحادية عشرة عربياً 
مرتبة وال ،ر في المرتبة الأخيرة عربياً ت قطوحلّ  ،)403بلغ (

). وبمقارنة تلك النتائج 319ات بلغ (درجبمتوسط  ) دولياً 47(
)، نجد أن جميع الدول 515بالمتوسط الدولي الذي بلغ (

ن ع اً العربية المشاركة كان أداؤها عند هذا المستوى متدني
  المتوسط الدولي.

النوعية التي ) Dimichino, 2007( وفي دراسة ديميكينو
هدفت إلى الكشف عن دور المعلم في مناهج العلوم القائمة 
على الاستقصاء بالمرحلة المتوسطة، وعلاقته باتجاهات 

نحو العلوم والاهتمام بها، ومستوى تحصيلهم فيها، فقد  ةالطلب
تكونت عينة الدراسة من ثلاثة من معلمي العلوم بالمرحلة 

المرحلة المتوسطة، طلبة ن المتوسطة في أمريكا، ومجموعة م
وقد توصلت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة إيجابية بين 
اتجاهات المعلمين نحو تغيير المناهج لتصبح أكثر توجهاً 
نحو تبني الأنشطة الاستقصائية، ووجود علاقة قوية بين 
اتجاهات المعلمين الإيجابية نحو دعم الأنشطة الاستقصائية 

صيلية بالعلوم وارتفاع مستوياتهم التح ةلبوبين زيادة اهتمام الط
  بالمادة.

) دراسة هدفت إلى الكشف 2008وأجرى الوهر وحموري (
في العلوم واتجاهاتهم الحالية نحوها ة عن تحصيل الطلب

ووعيهم بقدرتهم على النجاح فيها، كمتنبئات في اتجاهاتهم 
 ) طالباً 412المستقبلية نحوها، وقد تكونت عينة الدراسة من (

) طالبة من الصفين السابع والتاسع الأساسيين في 241و(
الأردن، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن بمديرية الزرقاء 

المتنبئات تختلف باختلاف الجنس والمستوى الصفي، وقد 
تبين أن الوعي بالقدرة على النجاح في العلوم متنبئ مشترك 

الجنسين، و ذو مساهمة دالة إحصائياً لكلا المستويين الصفيين 
سين الصف التاسع من الجن ةفقد كانت مساهمته الكبرى لطلب

والطلاب الذكور من الصف السابع، في حين كانت مساهمة 
الاتجاهات الحالية هي الكبرى للطالبات الإناث من الصف 

السابع، كما أن نسبة التباين التي تعزى للمتنبئات ذات 
  في.ء بالمستوى الصالمساهمة الدالة إحصائياً تزداد بالارتقا

) TIMSS, 2011كما أظهرت نتائج الدراسة الدولية (
) مشاركة 14) دولة و (45للصف الثامن التي شاركت فيها (

بصورة جزئية انخفاضًا في التحصيل عن متوسط المقياس 
) لدى طلبة دول الخليج، حيث حصل طلبة الإمارات 500(

رين )، بينما حصل طلبة البح465على متوسط تحصيل (
)، وحصل طلبة السعودية على 452على متوسط تحصيل (

). أمّا طلبة عُمان فقد حصلوا على 436متوسط تحصيل (
)، بينما حصل طلبة قطر على متوسط 420متوسط تحصيل (

 ).TIMSS, 2011) (419تحصيل (

يم تقي استقصت فيهادراسة ب) 2012الخلف (كما قامت 
، في 2009/2010كتب العلوم في الأردن للعام الدراسي 

ت وسعضوء معايير المحتوى ونوعية الأسئلة المتضمنة، 
لكشف عن درجة توافر المعايير العالمية لمحتوى كتب أيضًا ل

 شفتكالعلوم للصفوف من الخامس إلى الثامن الأساسي، وقد 
سبة كتب بننتائج الدراسة توفر معيار (علم الحياة) في ال

)، %37.83)، ومعيار (العلوم الفيزيائية) بنسبة (40.18%(
وكذلك ). %21.98ومعيار (علم الأرض والفضاء) بنسبة (

)، %47.58مجال (دمج مفاهيم العلم وعملياته) بنسبة (توفر 
)، ومجال %26.40ومجال (العلم عملية استقصائية) بنسبة (

)، %12.40(العلم من منظور شخصي واجتماعي) بنسبة (
)، ومجال %6.90ومجال (تاريخ العلم وطبيعته) بنسبة (

  ). %6.74(العلم والتكنولوجيا) بنسبة (
) إلى فحص Bursal, 2013دراسة بورسال (وهدفت 

 بةطلالتطور في التحصيل الدراسي في مادة العلوم لدى 
) 222(وبلغ عدد أفراد الدراسة  .في تركيا الأساسيةالمرحلة 

من الصف الرابع إلى الصف تم اختيارهم  وطالبة طالباً 
د في اختبار تحدي الطلبةتحليل نتائج أظهر الثامن، وقد 

المستوى للصفين السادس والثامن بطريقة طولية وجود 
ب إلى لاكلما ارتفع الطي انخفاض كبير في التحصيل الدراس

 فروق ذاتوجود  كشفت نتائج الدراسةالصف الأعلى، كما 
الح بين الإناث والذكور لصتحصيل العلوم  دلالة إحصائية في

  الإناث.
) التي هدفت إلى التعرف 2014وفي دراسة الفضلي (

على أثر الأنشطة الاستقصائية البيئية في تحصيل طالبات 
الصف الثامن المتوسط، وفي تفكيرهن الإبداعي في مادة 

هذه الدراسة، اختيرت شعبتان ق أهداف العلوم. ولتحقي
: على مجموعتين ا عشوائياً مقصدياً تم توزيعهدراسيتان 
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) طالبة، تعلمت 25مجموعة تجريبية بلغ عدد أفرادها (
بالأنشطة الاستقصائية البيئية، والثانية مجموعة ضابطة، بلغ 

) طالبة تعلمت بالطريقة الاعتيادية، وقد 23عدد أفرادها (
توصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

ن متوسطي تحصيل طالبات الصف الثامن في مادة العلوم بي
تعزى إلى أسلوب التدريس (الأنشطة الاستقصائية البيئية، 
والطريقة الاعتيادية) ولصالح الأنشطة الاستقصائية البيئية، 
كما أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

ة، كليبين متوسطات مهارة التفكير الإبداعي والدرجة ال
ولصالح المجموعة التجريبية التي تعلمت مادة العلوم 

  باستخدام الأنشطة الاستقصائية البيئية.
كما هدفت دراسة البرصان والعتيبي وعبد والشايع 

م في مادة العلو  ةتقصي نوعية تحصيل الطلب) إلى 2016(
في المرحلة الابتدائية وفق مشروع تطوير مناهج العلوم في 

ة السعودية حسب مجالات المحتوى العلمي المملكة العربي
(الفيزياء، الكيمياء، الأحياء، وعلم الأرض) والمجالات 
المعرفية (معرفة، تطبيق، استدلال)، كما استقصت مناطق 

م ومدى في العلو  ةالقوة ومجالات التحسين في تحصيل الطلب
اختلاف التحصيل باختلاف النوع (طالب وطالبة). حيث بلغ 

) طالبًا وطالبة موزعين في مختلف 1562لدراسة (عدد أفراد ا
مناطق المملكة. ولتحقيق أهداف الدراسة، تم بناء اختبار 

 .) فقرة من نوع الاختيار من متعدد38تحصيلي مكوَّن من (
 ةوكشفت نتائج الدراسة أن المستوى العام لتحصيل طلب
ة يالمرحلة الابتدائية في مادة العلوم بالمملكة العربية السعود

جاء في المستوى "الماهر جزئياً"، وبيَّنت أيضًا أن تحصيل 
في مجال علم الأرض كان الأعلى تحصيلاً، في حين  ةالطلب

كان التحصيل في مجال الكيمياء هو الأقل، حيث أظهرت 
كانت في المستوى "الماهر  ةأن متوسطات الطلبنتائج ال

اء لذي ججزئيًا" لجميع المجالات باستثناء مجال الكيمياء ا
في المستوى "المبتدئ". كما أظهرت النتائج أن تحصيل 

كان الأعلى في مجال المعرفة بينما كان الأدنى في  ةالطلب
مجال الاستدلال. وكشفت أيضًا عن وجود فروق ذات دلالة 

ين الذكور والإناث ب التحصيل في)  ≥ 0.05إحصائية (
  لصالح الإناث.

أن دراسة التحصيل  يلاحظ من نتائج الدراسات السابقة
تعد مهمة للتأكد من مدى تحقق الأهداف التعليمية وتوفر 

  دليلاً مباشراً لتنفيذ عمليات التطوير والتجديدات التربوية.
ويمكن تلخيص نتائج الدراسات السابقة في تباين مستوى 

في مادة العلوم، حيث أظهرت نتائج بعض ة تحصيل الطلب

اضه وانخف ةلدى الطلبالدراسات وجود ضعف في التحصيل 
؛ Bursal, 2013; Ma and Wilkins, 2002كلما ارتفع الصف (

كما أظهرت أن هناك تباينًا في )، 2008، الوهر وحموري
 TIMSS, 2003; Maتحصيل العلوم بين الذكور والإناث (

and Wilkins, 2002 ،فيما ). 2016؛ البرصان وآخرون
ن حصيل يمكأظهرت نتائج بعض الدراسات أن مستوى الت

استخدام الأنشطة الاستقصائية التي تعمل زيادته من خلال 
 ,Dimichino)بدورها على تحسين التفكير الإبداعي أيضًا

). كما أظهرت نتائج بعض 2014؛ الفضلي، (2007
وجود علاقة قوية بين اتجاهات المعلمين وزيادة الدراسات 

 ,Dimichino)اهتمام الطلبة بالعلوم وارتفاع مستوى تحصيلهم 

حصيل نوعية الت على لتسلط الضوءوتأتي هذه الدراسة  (2007
تعلم ي ف يظهر مستوى التحسنالذي لطلبة المرحلة المتوسطة 

  .لدى هذه الفئة العلوم
 ضوعمو هذه الدراسة مع الدراسات السابقة في  توتشابه
ل مرحلة واحدة من المراحب اهتمامهاو  الذي تناولته، التحصيل
ي فالاختبار أداة للدراسة،  كذلك اعتمادها علىو الدراسية، 

الات عدة مج تناولهامع هذه الدراسات في  حين أنها اختلفت
من العلوم (الفيزياء والكيمياء والأحياء وعلوم محتوى لكل 

في حين أن الدراسات السابقة اعتمدت على مجال  الأرض)
كما سلطت واحد أو اثنين على الأكثر في موضوع واحد. 

الدراسة الضوء على التحصيل كونه أحد المحاور المهمة  هذه
مشاريع تطوير مناهج العلوم، كما أنها تميزت بحجم العينة في 

  مقارنة مع الدراسات غير الدولية.
  

  مشكلة الدراسة وأسئلتها
تُعد التربية عاملاً مهمًا في التنمية الاقتصادية حيث تتولى 

 الذي يؤدي إلى زيادةتدريب وتأهيل القوى البشرية؛ الأمر 
الدخل القومي للدولة وتحسين الإنتاج وزيادة الاستثمار، وتهتم 
المجتمعات بطلابها وشبابها وتعقد عليهم الآمال في استقرارها 
وتقدمها وذلك لحاجتها الماسة إلى الإسراع في عملية التنمية 
الشاملة التي تقع بالدرجة الأولى على هذه الفئة إضافة إلى 

نسبة هذه الفئة العمرية قياساً بالفئات الأخرى  ارتفاع
  ).2006(السبعاوي، 

ويتطلب الاهتمام بالتحصيل من أجل التنمية؛ ذلك أن 
التحصيل يكشف عن مدى فاعلية المناهج في تحقيق أهدافها، 
كما أنه يتيح الفرصة لصانعي القرارات التربوية بتشخيص 

ك ن آثارها، ذلجوانب الضعف من أجل تلافيها أو التقليل م
أن مناهج العلوم إذا ما تم بناؤها وفق معايير تراعي التوجهات 
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العالمية في تعلم العلوم وتأخذ في اعتبارها التطورات العلمية 
والمستجدات التربوية الحديثة فإنها ستؤدي دوراً في إحداث 
تغييرات إيجابية في مستوى تحصيل الطلبة، وتسهم في 

ات تجسد تحولات مهمة في التنمية إكسابهم اتجاهات ومهار 
البشرية التي تقود إلى مجتمع معرفي يحقق مستويات عليا 

  من التنمية الاقتصادية. 
وتأتي الدراسة الحالية استمراراً للدراسات التي ينفذها مركز 
التميز البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضيات في جامعة 

 شروع مناهج العلومالملك سعود ضمن الدراسة التقويمية لم
ءت هذه في مدارس المملكة العربية السعودية؛ حيث جا

(البرصان وآخرون، الدراسة استجابة لتوصيات دراسة 
لة المرح بة) التي استقصت مستوى التحصيل لطل2016

تقديم أدلة على نوعية التحصيل في المراحل وذلك لالابتدائية 
لقصور انب االتعليمية المختلفة لكي يتسنى الكشف عن جو 

الهم إلى قبل انتقفي كل مرحلة في تحصيل الطلبة ومعالجتها 
   .جديدةمرحلة تعليمية 

إلى اقتراح آليات تساعد في كما تسعى الدراسة الحالية 
حل المشكلات التي تواجه تعلم وتعليم العلوم من خلال 

ل مجالات التحسين في تحصيوتحديد القوة  استقصاء مجالات
 على ما تقدم برزت مشكلة هذه العلوم. وبناءً في مادة  ةالطلب

التالي: "ما نوعية تحصيل  السؤالدت في دّ الدراسة التي حُ 
في مادة العلوم وفق مشروع تطوير  المتوسطةالمرحلة  طلبة

مملكة العربية البالتعليم العام في الرياضيات والعلوم الطبيعية 
  ."؟السعودية

  
  الدراسة سئلةأ

  لإجابة عن الأسئلة الآتية:الدراسة اهذه حاولت 
في مادة  المتوسطةالمرحلة  ةطلبتحصيل ما مستوى  .1

  في المملكة العربية السعودية؟ العلوم
مملكة في ال المتوسطةالمرحلة طلبة ما مستويات تحصيل  .2

العربية السعودية في مادة العلوم حسب المحتوى العلمي 
  (أحياء، فيزياء، كيمياء، علم الأرض)؟

مملكة في ال المتوسطةالمرحلة طلبة ما مستويات تحصيل  .3
العربية السعودية في مادة العلوم حسب المجالات 

  المعرفية (معرفة، تطبيق، استدلال)؟
ة طلبالتحسين في تحصيل  جوانبالقوة و  مجالاتما  .4

في المملكة العربية السعودية في مادة  المتوسطةالمرحلة 
  العلوم؟

) في α ≥ 0.05دلالة إحصائية (هل توجد فروق ذات  .5

في المملكة  المتوسطةالمرحلة طلبة متوسط درجات 
في الاختبار التحصيلي في مادة العلوم  العربية السعودية

  تعزى للنوع (طالب وطالبة)؟
  

  أهداف الدراسة
  

  الدراسة الحالية إلى ما يلي: هدفت
ي ف طلبة المرحلة المتوسطةتحديد مستوى تحصيل  .1

  المملكة العربية السعودية في مادة العلوم.
ي ف تحصيل طلبة المرحلة المتوسطةتحديد مستويات  .2

المملكة العربية السعودية في مادة العلوم تبعاً للمحتوى 
  العلمي (أحياء، فيزياء، كيمياء، علم الأرض).

ي ف تحصيل طلبة المرحلة المتوسطةتحديد مستويات  .3
في مادة العلوم حسب المجالات  المملكة العربية السعودية

  المعرفية (معرفة، تطبيق، استدلال).
يل التحسين في تحص جوانبالقوة و  على مواضعتعرُّف ال .4

في اختبار مادة العلوم في  المتوسطةالمرحلة طلبة 
  المملكة العربية السعودية.

 طةالمتوسالمرحلة طلبة الفروق بين أداء  على تعرُّفال .5
لسعودية في الاختبار التحصيلي في المملكة العربية ا

  لمادة العلوم.
  

  اسةفرضيات الدر 
انبثقت الفرضية التالية في الإجابة عن سؤال الدراسة 

  :الخامس
) في   0.05"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (

متوسط درجات طلبة المرحلة المتوسطة في المملكة العربية 
وع تعزى للن العلومفي الاختبار التحصيلي في  السعودية

  الاجتماعي (ذكر، أنثى)".
  

  أهمية الدراسة
ات مستويعلى  تعرُّفال تنبثق أهمية الدراسة من خلال

المرحلة المتوسطة في العلوم مما يساعد طلبة التحصيل لدى 
في تزويد المعنيين بجوانب القصور وإيجاد ما يلزم في التعامل 

ن المشرفين التربويي ةالدراسمعها. كما يؤمّل أن تفيد هذه 
والاجتماعيين في تعاملهم المهني مع المعلمين وتوجيههم نحو 
تحقيق الأهداف التربوية المنشودة. وفي الوقت نفسه تبرز 

تطوير المناهج وزيادة  أهمية هذه الدراسة في المساعدة على
من خلال الكشف عن مواطن القوة والمجالات التي فاعليتها 
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علم بشكل يدعم ت فهااتحقيق أهدهتمام لتحتاج مزيدًا من الا
وأخيراّ يمكن لهذه الدراسة أن تكون رافداً مهماً للمكتبة  .العلوم

لتزويد الباحثين الآخرين بدراسات تمثّل مرجعية وصفية لواقع 
هذه الفئة من الطلبة الذين لا يمتلكون القدرة على تنمية 

  قدراتهم العلمية وحدهم.
  

  صطلحات الدراسةم
و الطالب أالدرجة التي يحققها يقصد به ل: التحصي

في امتحان مقنن يتقدم إليه عندما يطلب منه ذلك، الطالبة 
أو يكون حسب التخطيط والتصميم المسبق من قبل إدارة 

أما في هذه الدراسة ). 2016(الجلالي،  المؤسسة التعليمية
فهو حصيلة ما اكتسبه المتعلم نتيجة تعرضه لخبرات في 

الدرجة براسة التعليمية المنظمة، ويقاس في هذه الدالمواقف 
التي يحصل عليها الطالب على اختبار يغطي مجالات 
محتوى العلوم (الفيزياء، الكيمياء، الأحياء، علم الأرض) من 
إعداد فريق البحث، ومن نوع الاختيار من متعدد، ويقيس 

  ثلاثة مستويات هي:
ت والحقائق والمصطلحا المعلوماتاسترجاع المعرفة: 

  .التي تم تعلمها سابقاً والنظريات والقوانين 
واقف م يُقصد به القدرة على توظيف التعلم فيالتطبيق: 

  .جديدة
 تتم من خلالهاالمتعلم لدى الاستدلال: عملية عقلية 

المعروفة للوصول المتوفرة و مدخلات والمعلومات المعالجة 
  .)2009(راشد وخشان،  إلى معلومات غير معروفة

اثاً) (ذكوراً وإن ةطلب يُقصد بهم: المتوسطةالمرحلة  ةطلب
كة في التعليم العام بالممل الثالث المتوسط (التاسع)الصف 

لغ الذي تبوهو ما يعادل الصف التاسع  العربية السعودية
  ) سنة.15حوالي ( الطلبة فيه أعمار
  

مشروع تطوير الرياضيات والعلوم الطبيعية بالتعليم 
على ترجمة ومواءمة سلسلة عالمية  يعتمدمشروع هو : العام

)، وأقرت McGraw-Hillواسعة الانتشار (سلسلة ماجروهل 
مين من كتب للطالب وأدلة للمعل هتدريس منتجاتوزارة التعليم 

العام الدراسي  ا منومواد مصاحبة بشكل متدرج بدءً 
تنمية مهارات  ). بهدفم2009/2010هـ (1430/1431
 القرارات، وصناعةفي التفكير، والاستقصاء،  وقدراتهم الطلبة

زارة التربية (و  ربط التعليم والتعلم بسياقات حياتية حقيقيةو 
  ).2010والتعليم، 

  

  ةحدود الدراس
  التزمت الدراسة بالحدود التالية:

 الثالث الصف بة عينة من طل اقتصرت الدراسة على
في مدارس وزارة التعليم في المملكة العربية  المتوسط

السعودية خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
  .م)2014-2013( هـ1434-1435

 نوعية التحصيل من خلال دراسة هذه الدراسة ب تحددت
ه فريق البحث؛ لذلك فإن نتائج هذه الدراسة اختبار أعدّ 

  اتها. وصدقها وثب الأداةمرتبطة بمدى صلاحية 
  اقتصرت هذه الدراسة على ثلاثة مستويات للتحصيل في

اختبار العلوم، هي: المعرفة، والتطبيق، والاستدلال؛ لذلك 
حد من يفإن التعريف الإجرائي المرتبط بهذه التعريفات 

  نتائج هذه الدراسة.تعميم 
  

  إجراءات الدراسة
  

  منهجية الدراسة
الذي  لتحليليتعتمد هذه الدراسة على المنهج الوصفي ا

يصف الظاهرة ثم يقوم بتحليلها وفق متغيرات الدراسة وذلك 
  للإجابة عن التساؤلات.

  
  ةالدراس أفراد

طلبة من ) طالباً وطالبة 1760بلغ عدد أفراد الدراسة (
) طالباً 887توزعوا إلى (الصف الثالث المتوسط (التاسع) 

ة من الناحي على أساس المناطق ) طالبة، تم اختيارهم873(و
يث ح باستخدام أسلوب العينة العشوائية الطبقية المكانية
على اثنتي عشرة منطقة ومحافظة هي الرياض،  توزعوا

الخرج، الزلفي، جدة، الطائف، الليث، المدينة، الأحساء، حفر 
  الباطن، عسير، حائل، جازان.

  
  ةأداة الدراس

مبني على جدول مواصفات  اختبار تحصيلياستخدم 
نوعية التحصيل في لاستقصاء  2011عام  TIMSS باراخت

) فقرة في صورته 39من إعداد الباحثين مكوَن من ( العلوم
وفق مجالات موزعة النهائية من نوع الاختيار من متعدد 
) فقرة في مجال 11المحتوى العلمي على النحو الآتي: (

) فقرة في 15(و) فقرات في مجال الكيمياء، 7(والفيزياء، 
وتوزعت  ) فقرات في مجال علم الأرض.6(ومجال الأحياء، 

) فقرة في مستوى 29: (كما يأتي على مستويات الأهداف
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) فقرات في مستوى التطبيق، وفقرتين في 8المعرفة، و(
  .مستوى الاستدلال

) فقرة عرض 50ن الاختبار في صورته الأولية من (تكوّ 
لتحقيق صدق  ثمانية عددهم على مجموعة من المحكمين

المحتوى للاختبار. وبعد إجراء التعديلات أُعطي الاختبار 
الصف الثالث ) طالباً وطالبة في 95( ةلمجموعة من الطلب

الدراسة، وحذفت الفقرات غير  أفرادمن خارج المتوسط 
، التمييز للفقراتالصعوبة و المناسبة بناءً على معاملات 

دام معامل كرونباخ ألفا وحسبت قيمة معامل الثبات باستخ
، وهي قيمة مقبولة لأغراض الدراسة )0.720فكانت (

) في 0.431 – 0.082( بينوتراوحت قيم التمييز للفقرات 
. )0.62 – 0.08حين تراوحت قيم معامل الصعوبة بين (

قيمة معامل تمييزها ) فقرة قلت 11وفي ضوء ذلك تم حذف (
دد فقرات )، وبذلك أصبح عCroker, 1993( 0.20عن 

) فقرة، كما تم التأكد من أن 39الاختبار بصورته النهائية (
لا يمكن الاستغناء عنه في الاختبار.  عداً الفقرة لا تشكل بُ 

ة لتحقيق هدف الدراسبصورته النهائية ق الاختبار بّ وطُ 
في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  ، وذلكالرئيس
 ستخدام القارئ الضوئيتصحيحه با هـ، ثم تمّ 1434-1435

" 1عطيت الدرجة "بعد إدخال الإجابات الصحيحة حيث أُ 
 للإجابة الصحيحة.

ع مجمو  ولتحديد مستوى التحصيل للطالب؛ تم حساب
درجاته في كل اختبار كنسبة مئوية، إذ إن كل اختبار يمثل 

، ومن ثم تحديد موقع الدرجة حسب ما هو %100ما نسبته 
موضح أدناه، والحكم على مستوى التحصيل في ضوء آراء 

وقد اعتمد نفس التصنيف المستخدم في دراسة المحكمين، 
) هذه 1ويبين الجدول ()، 2016(البرصان وآخرون، 

 لمستويات ودرجاتها.ا

 

  )1الجدول (
  مستويات التحصيل في العلوم ودرجاتها

  
 الدرجات المستوى

 فأكثر 84 المستوى المتقدم

 84أقل من  -60 المستوى الماهر

 60أقل من  -35 المستوى الماهر جزئيا

 35أقل من  المستوى المبتدئ

  
اسة ي در وصف المستويات المستخدم فكما اعتمد أيضًا 
هذه ل ا) وصفً 1الشكل (يبين و  )،2016(البرصان وآخرون، 

م.العلو مادة المستويات في 

 :المتقدم المستوى

 المستوى المتقدم إلى وصلوا الذين طلاب والطالباتال يتصف

 :على قادرون بأنهم

 .والمركبة المجردة العلوم مفاهيم بعض واستيعاب فهم -

 الحية، الكائنات بين المعقدة العلاقات عن يفهمونه ما تطبيق -

 .الكائنات تلك ببيئة العلاقة هذه ويربطون

 وتركيب والصوت، الحراري، والتمدد للكهربائية، فهماً  يظهرون -

 لفهم إضافة والكيميائية، الفيزيائية وتغيراتها وخواصها، المادة

  البيئة. وقضايا الموارد

 .العلمي البحث قضايا بعض فهم -

 .الكمية المسائل بعض حل في الفيزيائية المبادئ تطبيق -

 .والتبادل للتواصل قابلة مكتوبة علمية تفسيرات تقديم -

 :المستوى الماهر

هذا المستوى  إلى أدائهم في وصلوا الذين والطالباتطلاب ال أما
 :فهم التحصيل مقياس على

 والأنظمة بالدورات الخاصة المفاهيم لبعض فهماً  يظهرون -

  .العلمية والمبادئ
 الشمسي، والنظام الأرضية، للعمليات الفهم بعض لديهم -

 وتركيب والوراثة والتكاثر والسكان، البيولوجية، والأنظمة

 .ووظائفها الأعضاء

 وتركيب والكيميائية الفيزيائية للتغيرات الفهم بعض يظهرون -

 .المادة

 بالضوء المتصلة لفيزيائيةا المسائل بعض حل على قادرون -

 .والمغناطيسية والكهرباء والحرارة

 .الرئيسة البيئية بالقضايا أساسية معرفة يظهرون -

  .العلمي الاستقصاء مهارات بعض يظهرون -
 وتفسير باستنتاجات، منها والخروج المعلومات جمعيمكنهم  -

 من أو والجداول، البيانية والرسوم الأشكال خلال من البيانات

 فيه تظهر موجز علمي شرح تقديم أو مسائل حل خلال

 .والنتيجة السبب بين العلاقة
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 :المستوى الماهر جزئيًا

 بما يتصفون هذا المستوى فهم إلى وصلوا الذين ةطلبلل وبالنسبة

 :يلي

 من معين مدى عبر ونقلها الأساسية العلمية المعرفة إدراك -

  الموضوعات.
 الماء، ودورة الشمسي، النظام خواص بعض إدراك -

 الإنسان. وصحة والحيوانات،

 والحركة والقوة الطاقة حول الحقائق ببعض معرفة لديهم -

 والصوت. الضوء وانعكاس

 البيئة. ودورة الإنسان أثر عن أولية معرفة امتلاك -

الجداول،  باستخدام المعرفة وتداول تطبيق على القدرة -
 مستوية بيانية رسوم في ممثلة بيانات من المعلومات واستنتاج

 .مجسمة أو

  :المستوى المبتدئ
  :يلي بما يتصفون هذا المستوى فهم وصلوا الذين ةالطلب أما
 

 والبيولوجية. الفيزيائية العلوم عن الحقائق بعض إدراك -

 والوراثة. الإنسان جسم عن المعرفة بعض امتلاك -

 بالحياة صلة لها التي الفيزيولوجية الظواهر ببعض أُلفة -

  اليومية.
 المعارف وتطبيق المجسمة، البيانية الرسوم تفسير على القدرة -

 .عملية مواقف في الفيزيائية والحقائق

  )1الشكل (
  ومة العلتقان في مادوصف مستويات الإ 

  تهانتائج الدراسة ومناقش
 ما: "عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة للإجابة -أولاً 

في مادة العلوم  المتوسطةالمرحلة  ةطلبمستوى تحصيل 
تمّ حساب المتوسطات "، في المملكة العربية السعودية؟

الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد الدراسة، حيث 
المستوى بداية ) الذي جاء في 35.3بلغ المتوسط الحسابي (

جزئيًا في حين بلغت قيمة الانحراف المعياري الماهر 
منها الخارجية مثل:  عواملعدة ذلك ل عودي ربما). و 14.9(

العوامل الأسرية والاجتماعية والنفسية، ومنها الداخلية 
 المتعلقة بالمدرسة والطلبة مثل الدافعية وكثرة المشتتات

هم وضعف جدية بعض واتجاهاتهم المعلمين أساليب تدريسو 
توفر وسائل الإيضاح وكثرة عدد الطلبة في الصف  وعدم

يجة مع . وتتفق هذه النتوعدم تفعيل الثواب والعقاب وتعقدها
؛ البرصان 2014؛ الفضلي، Dimichino, 2007(نتائج دراسة 

تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة و ). 2016وآخرون، 
)Bursal, 2013( .بشكل جزئي  

ا معن السؤال الثاني من أسئلة الدراسة: " للإجابة -ثانيًا
في المملكة المتوسطة المرحلة ا تحصيل طلبةمستويات 

حسب المحتوى العلمي في مادة العلوم العربية السعودية 
"، تمّ حساب )؟الفيزياء، الكيمياء، الأحياء، علم الأرض(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد 
  ) هذه النتائج.2ويوضّح الجدول (الدراسة، 

  

  )2الجدول (
  ة والانحرافات المعيارية لإجاباتالمتوسطات الحسابي

أفراد الدراسة على اختبار التحصيل في العلوم حسب 
  المحتوى العلمي

  مجالات
 المحتوى العلمي

عدد 
 الفقرات

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 18.6 35.2 11 الفيزياء

 22.4 37.2 7 الكيمياء

 17.4 34.3 15 الأحياء

 22.1 34.9 6 علم الأرض

 14.9 35.3 39 الكلي

 ة) أن المتوسط الحسابي لدرجات الطلب2يظهر من الجدول (
في  وسطالثالث المتمادة العلوم للصف ل يختبار التحصيلالافي 

) وهو الأعلى، يليه المتوسط الحسابي 37.2كان ( الكيمياءمجال 
المتوسط الحسابي  ثم)، 35.2في مجال الفيزياء ( ةلدرجات الطلب
)، في حين كان 34.9( علم الأرضفي مجال  ةلدرجات الطلب

) 34.3( الأحياءفي مجال  ةالمتوسط الحسابي لدرجات الطلب
 ، كما يظهر أن الفروقات ليست عالية بين المجالات.وهو الأقل

 ,TIMSS, 2003)مع نتائج دراساتتتعارض نتائج هذه الدراسة و 

2007; Ma and Wilkins, 2002).  
في مجالي الكيمياء والفيزياء من  متوسطاتلوقد جاءت ا
لم ع مجالا أمافي المستوى "الماهر جزئيًا"  المحتوى العلمي
  في المستوى "المبتدئ". فقد جاءا الأرض والأحياء
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كما أظهرت نتائج الانحراف المعياري أن هناك تفاوتاً واضحاً 
بة على استيعاب وفهم المفاهيم المتضمنة في في قدرة الطل

لأحياء ايتعلق بتدني الأداء على مجال المناهج المطوَّرة. أما فيما 
 صعوبة في بناء المفاهيم الجديدة فيوجود إلى يعود ذلك  فربما

المناهج المطوّرة عند الطالب، الأمر الذي يستلزم معه ضرورة 
  .ك المفاهيمتبنّي أنشطة تدريسية مناسبة لتدريس تل

ا مللإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة الدراسة: " -ثالثاَ 
ية في المملكة العرب المتوسطةالمرحلة مستويات تحصيل طلبة 

حسب المجالات المعرفية (معرفة، السعودية في مادة العلوم 
؟"، تمّ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات تطبيق، استدلال)
  ) هذه النتائج.3أفراد الدراسة، ويوضّح الجدول (المعيارية لإجابات 

  )3الجدول (
  تة والانحرافات المعيارية لإجاباالمتوسطات الحسابي

أفراد الدراسة على اختبار التحصيل في العلوم حسب 
  المجالات المعرفية

المجالات 
 المعرفية

عدد 
 الفقرات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 16.9 37.7 29 معرفة

 18.1 29.2 8 قتطبي

 30.1 23.9 2 لاستدلا

 14.9 35.3 39 يالكل

 ةالطلب) أن المتوسط الحسابي لدرجات 3يظهر من الجدول (
في  لثالث المتوسطفي اختبار التحصيل لمادة العلوم للصف ا

) وهو الأعلى حيث جاء في المستوى 37.7مجال المعرفة كان (
ي مجال ف الطلبةالماهر جزئيًا، يليه المتوسط الحسابي لدرجات 

 ، في حين كانالمبتدئ) الذي جاء في المستوى 29.2التطبيق (
) 23.9في مجال الاستدلال ( الطلبةالمتوسط الحسابي لدرجات 

كان  ةالطلبهو الأقل وجاء في المستوى المبتدئ، ويبدو أن أداء 
الدراسات  في الطلبةينسجم مع نتائج و الأفضل في مجال المعرفة 

يتطلب ذلك تدريب )، وربما TIMSS, 2003, 2007, 2011الدولية (
المعلمين على توظيف الاستقصاء والبحث في تدريس العلوم 
بشكل يعمل على تحسين تحصيل الطلبة وتنمية تفكيرهم وتطوير 

ر أيضًا تدريب المعلمين على كما يتطلب الأم .مهارات تعلمهم
إعداد الاختبارات وكتابة الفقرات وفق مستويات الأهداف 
المختلفة بحيث ينعكس إيجابًا على تطوير مهارات الطلبة في 

  حل المشكلات وتنمية جوانب التفكير العلمي.
ا مللإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة الدراسة: " -رابعاَ 
لة المرح ةن في تحصيل طلبالتحسي جوانبالقوة و  مجالات

"، ؟في مادة العلوم في المملكة العربية السعودية المتوسطة
تمّ حساب عدد التكرارات واستخراج النسب المئوية لإجابات 

  ج.) هذه النتائ4ة، ويبين الجدول (أفراد الدراس

  
  )4الجدول (
  ىفي العلوم عل الثالث المتوسطالصف  ةعدد التكرارات والنسب المئوية لتوزيع طلب

  يليحتوى العلمي حسب المستوى التحصالم مجالات
 النسبة المئوية % عدد التكرارات المســتـوى عدد الفقرات  المحــور

 11 الفيزياء
 %46.1 812 )34-0المستوى المبتدئ (

 %%43.0 756 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

  
 %%10.5 185 )84-60المستوى الماهر  (

 %%0.4 7 )100-85المستوى المتقدم (

 7 الكيمياء

 %52.1 917 )34-0المستوى المبتدئ (

 %35.5 625 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %8.25 144 )84-60المستوى الماهر  (

 %54.2 74 )100-85المستوى المتقدم (

 15 الأحياء

 %59.5 1047 )34-0المستوى المبتدئ (

 %29.9 527 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %9.2 162 )84-60المستوى الماهر  (

 %1.4 24 )100-85المستوى المتقدم (
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 %63.4 1116 )34-0المستوى المبتدئ ( 6 علم الأرض

   

 %21.3 375  )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

  %14.8 261 )84-60المستوى الماهر  (
 %0.5 8 )100-85المستوى المتقدم (

 39 الكلي

 %54.9 967 )34-0المستوى المبتدئ (

 %38.6 680 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %6.4 113 )84-60المستوى الماهر  (

  
  

كلما ارتفع  يقلّ  الطلبة) أن عدد 4يظهر من الجدول (
لثالث افي جميع مجالات محتوى العلوم للصف  الأداء مستوى
 مجالاتفي  أن هناك ضعفاً  ، كما يظهر أيضاً المتوسط

 لطلبةل المئوية النسبة إن حيث الأرض وعلم الكيمياء والأحياء
 ما نع زادت) المبتدئ المستوى( الأول المستوى وصلوا الذين

) %59.5و ( )%52.1( بلغت إذ %50 نسبته
. في حين قلًت هذه النسبة في مجال )على الترتيب%63.4و(

. ويوضح )%46.1بلغت ( إذ %50 نسبته ما الفيزياء عن
الثالث الصف طلبة ) النسب المئوية لتوزيع 2الشكل (
  حسب محتوى العلوم والمستويات المختلفة. المتوسط

  
  

  
  

  )2الشكل (
  في العلوم حسب المحتوى والمستويات المختلفة الثالث المتوسطالصف  ةالنسب المئوية لتوزيع طلب

  
  

الذين صنفوا  الطلبةيظهر أن نسبة ) 2ومن خلال الشكل (
الأعلى في جميع مجالات محتوى العلوم  كانتكمبتدئين 

للصف الثالث المتوسط، ويبين الشكل أيضًا أن نسبة 
في جميع  %50المصنفين كمبتدئين كانت أكبر من 

). كما يظهر من الشكل %46.1المجالات باستثناء الفيزياء (

ي ه الذين صنفوا كماهرين أو متقدمين الطلبة) أن نسبة 22(
وفي كل أصناف المحتوى مما يشير إلى ضعف  الأقل دائماً 

) عدد 5واضح وبيِّن في هذه الموضوعات. ويوضح الجدول (
 ث المتوسطالثالالصف  ةالتكرارات والنسب المئوية لتوزيع طلب

 صيل.الات المعرفية حسب مستوى التحعلى المج
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  )5الجدول (
  ىفي العلوم عل الثالث المتوسطالصف  ةد التكرارات والنسب المئوية لتوزيع طلبعد

  المجالات المعرفية حسب المستوى التحصيلي
 النسبة المئوية% عدد التكرارات المستوى عدد الفقرات المحور

 29 معرفة

 %53.0 933 )34-0المستوى المبتدئ (
 %35.4 623 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %11.4 201 )84-60المستوى الماهر  (
 %0.2 3 )100-85المستوى المتقدم (

 8 تطبيق

 %60.6 1067 )34-0المستوى المبتدئ (
 %32.6 574 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %4.9 86 )84-60المستوى الماهر  (
 %1.9 33 )100-85المستوى المتقدم (

 استدلال
 
2 

 %57.8 1018 )34-0المستوى المبتدئ (

 %36.5 643 )59-35المستوى الماهر جزئيًا  (
 %5.6 99 )100-85المستوى المتقدم (

 %54.9 967 )34-0المستوى المبتدئ ( 39 الكلي

 %38.6 680 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (  
 %6.4 113 )84-60المستوى الماهر  (  

           
أن النسبة المئوية أيضًا للمستوى الأول ) 6يبين الجدول (

(المستوى المبتدئ) في جميع المجالات المعرفية قد زادت 
، إذ بلغت النسبة المئوية لهذا المستوى %50ما نسبته  لىع

يليه مجال ، هو الأقلو ) %53.0في مجال المعرفة (
يليه مجال ، )%57.8الذي بلغت نسبته المئوية ( الاستدلال

)، %60.6التطبيق وهو الأعلى حيث بلغت نسبته المئوية (

الصف  ةوهذا يشير أيضًا إلى تدني المستوى التحصيلي لطلب
الثالث المتوسط في الإجابة عن الفقرات التي تقيس 

) 3المستويات العليا من المجالات المعرفية. ويوضح الشكل (
لعلوم الصف الثالث المتوسط في ا ةالنسب المئوية لتوزيع طلب

  حسب المجالات المعرفية والمستويات المختلفة.

  

  
  )3الشكل (

  ةفي العلوم حسب المجالات المعرفية والمستويات المختلف الثالث المتوسطالصف  ةالنسب المئوية لتوزيع طلب
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وا الذين صنف الطلبة) يظهر أن نسبة 3ومن خلال الشكل (
الأعلى في جميع المجالات المعرفية لمحتوى  كانتكمبتدئين 

العلوم للصف الثالث المتوسط، ويبين الشكل أيضًا أن نسبة 
في هذه المجالات  %50المصنفين كمبتدئين كانت أكبر من 

الذين صنفوا كماهرين أو  الطلبةي حين أن نسبة أيضًا، ف
متقدمين هي الأقل دائمًا وفي كل أصناف المحتوى مما يشير 

  إلى ضعف واضح في هذه الموضوعات.
العلوم  في الثالث المتوسطالصف  ةنتائج طلب يلاحظ من

أن النسبة الأكبر لتجمع الطلبة جاءت في المستوى المبتدئ 
عوامل متعددة يعود ذلك إلى  )، وربما%50بنسبة تفوق (

تتعلق بدور المعلم وأساليبه وخبراته، وكذلك الطلبة أنفسهم 
 وحالتهم أثناء الاختبار، وظروفهم الاقتصادية والاجتماعية

تتفق و إضافة إلى البيئة الصفية ومكوناتها وما يتعلق بها. 
؛ Ma and Wilkins, 2002)دراسات الهذه النتيجة مع نتائج 

، أو ربما يعود ذلك إلى )2012؛ الخلف، 2014الفضلي، 

زيادة نسبة المفاهيم المجردة مثل تركيب النواة وانقسام الخلية 
والتفاعلات الكيميائية الأمر الذي شكَل صعوبة في فهمها 

ين ملدى الطلبة والحاجة لتوظيف مواد تعليمية من قبل المعل
 ;Bursal and Yigit, 2012)لتوضيحها حيث أظهرت الدراسات

Kormaz, 2011)  ضعف معلمي العلوم قبل الخدمة وأثناء
الخدمة في استخدام هذه المواد بشكل فاعل في حصص 

  العلوم. 
للإجابة عن السؤال الخامس من أسئلة الدراسة:  -خامسًا

) في α ≥ 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ("
 في المملكة المتوسطةالمرحلة الدرجات بين طلبة متوسط 

العربية السعودية في الاختبار التحصيلي في العلوم تعزى 
؟"، تم حساب المتوسط الحسابي )طالب وطالبةللنوع (

الطالبات الذكور و الطلاب والانحراف المعياري لإجابات 
، ةالإناث حسب مجالات المحتوى العلمي والمجالات المعرفي

  ج.) هذه النتائ6ويبين الجدول (
  )6الجدول (

  بات الذكور والإناث في العلوم حسالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجاب
  مجالات المحتوى العلمي والمجالات المعرفية

 ورمحـــال
دد عـــ

 الفقرات

 المجموع الذكـور الإنـاث
المتوسط
 المئوي

الانحراف
 المعياري

المتوسط 
  المئوي

الانحراف
 المعياري

المتوسط 
  المئوي

الانحراف 
  المعياري

 18.6 35.2 19.2 32.2 17.4 38.3 11  الفيزياء
 22.4 37.2 23.0 35.7 21.8 38.7 7 الكيمياء
 17.4 34.3 18.4 32.0 16.0 36.7 15 الأحياء

 22.1 34.9 21.6 31.0 21.9 38.8 6 علم الأرض
 16.9 37.7 17.3 34.6 15.8 40.8 29 معرفة
 18.1 29.2 18.9 28.0 17.2 30.4 8 تطبيق
 30.1 23.9 30.7 22.5 29.4 25.3 2 استدلال
 14.9 35.3 15.6 32.6 13.6 37.9 39 الكلي

  
) أن المتوسط الحسابي لإجابات 6يلاحظ من الجدول (

التحصيلي في العلوم كان الإناث على فقرات الاختبار 
) وهو أعلى من المتوسط الحسابي لإجابات الذكور إذ 37.9(

)، كما يلاحظ أيضًا أن المتوسط الحسابي لإجابات 32.6بلغ (
أعلى من الذكور في جميع مجالات المحتوى ن الإناث كا

 بلغ ، فقدالعلمي (الفيزياء، الكيمياء، الأحياء، علم الأرض)
ابات الإناث على فقرات الاختبار المتوسط الحسابي لإج

وجاء في المستوى ) 38.3( مجال الفيزياءالتحصيلي في 
وهو أعلى من المتوسط الحسابي لإجابات الماهر جزئيًا 

الذي جاء في المستوى المبتدئ، وبلغ  )32.2الذكور إذ بلغ (
المتوسط الحسابي لإجابات الإناث على فقرات الاختبار 

وجاء في المستوى ) 38.7( مياءمجال الكيالتحصيلي في 
أعلى من المتوسط الحسابي لإجابات الماهر جزئيًا وهو 

وجاء في المستوى الماهر جزئيًا، كما  )35.7الذكور إذ بلغ (
المتوسط الحسابي لإجابات الإناث على فقرات الاختبار بلغ 

وجاء في المستوى ) 36.7( مجال الأحياءالتحصيلي في 
لى من المتوسط الحسابي لإجابات وهو أعالماهر جزئيًا 
الذي جاء في المستوى المبتدئ، وجاء  )32.0الذكور إذ بلغ (
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المتوسط الحسابي لإجابات الإناث على فقرات الاختبار 
في المستوى ) 38.8( مجال علم الأرضالتحصيلي في 
وهو أعلى من المتوسط الحسابي لإجابات الماهر جزئيًا 
  وجاء في المستوى المبتدئ.  )31.0الذكور إذ بلغ (

المتوسط الحسابي ) أيضًا أن 6ويلاحظ من الجدول (
المتوسط الحسابي لإجابات كان أعلى من لإجابات الإناث 

جميع المجالات المعرفية (معرفة، تطبيق، في الذكور 
المتوسط الحسابي لإجابات الإناث على حيث بلغ استدلال). 

وجاء ) 40.8( المعرفة مجالفقرات الاختبار التحصيلي في 
وهو أعلى من المتوسط الحسابي في المستوى الماهر جزئيًا 

الذي جاء في المستوى المبتدئ،  )34.6لإجابات الذكور (

المتوسط الحسابي لإجابات الإناث على فقرات الاختبار وبلغ 
) وهو أعلى من 30.4( مجال التطبيقالتحصيلي في 

وكلاهما  )28.0بلغ (لذي االمتوسط الحسابي لإجابات الذكور 
 المتوسط الحسابي لإجاباتجاء في المستوى المبتدئ، بلغ 

 دلالمجال الاستالإناث على فقرات الاختبار التحصيلي في 
) وهو أعلى من المتوسط الحسابي لإجابات الذكور 25.3(

كما وكلاهما جاء في المستوى المبتدئ.  )22.5( الذي بلغ
سب المئوية لإجابات الذكور تم حساب عدد التكرارات والن

والإناث على مجالات المحتوى العلمي والمجالات المعرفية 
 .نتائج) هذه ال7ي، ويبين الجدول (حسب المستوى التحصيل

  
  )7الجدول (
  ىفي العلوم عل الثالث المتوسطالصف  ةعدد التكرارات والنسب المئوية لتوزيع طلب

  مجالات المحتوى العلمي والمجالات المعرفية والمستوى التحصيلي حسب النوع

 المحور
دد عـــ

 الفقرات
 المستوى

 المجموع ذكــور إنــاث
ددعـ
 الباتالط

سبةالن
%  

ددـع
  بالطلا

سبةالن
%  

دد عـ
  ةالطلب

سبةالن
%  

 الفيزياء
 

 %46.1 812 %55.6 493 %36.5 319 )34-0المستوى المبتدئ ( 11
 %43.0 756 %34.8 308 %51.3 448 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %10.5 185 %9.5 84 %11.6 101 )84-60المستوى الماهر  (
 %0.4 7 %0.1 1 %0.7 6 )100-85المستوى المتقدم (

 %52.1 917 %56.4 500 %47.7 417 )34-0المستوى المبتدئ ( 7 الكيمياء
 %35.5 625 %32.3 286 %38.8 339 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %8.2 144 %6.7 59 %9.7 85 )84-60المستوى الماهر (
 %4.2 74 %4.6 41 %3.8 33 )100-85المستوى المتقدم (

 الأحياء
 

 %59.5 1047 %67.0 594 %51.8 453 )34-0المستوى المبتدئ ( 15
 %29.9 527 %23.0 204 %37.0 323 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %9.2 162 %7.4 66 %11.0 96 )84-60المستوى الماهر  (
 %1.4 24 %2.5 22 %0.2 2 )100-85المستوى المتقدم (

علم
 الأرض

 %63.4 1116 %70.9 628 %55.8 488 )34-0المستوى المبتدئ 6
 %21.3 375 %17.4 154 %25.3 221 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %14.8 261 %11.7 104 %18.0 157 )84-60المستوى الماهر  (
 %0.5 8 %0.0 0 %0.9 8 )100-85المستوى المتقدم (

 %53.0 933 %63.8 565 %42.1 368 )34-0المستوى المبتدئ ( 29 معرفة
 %35.4 623 %25.3 224 %45.7 399 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %11.4 201 %10.9 97 %11.9 104 )84-60(المستوى الماهر
 %0.2 3 %0.0 0 %0.3 3 )100-85المستوى المتقدم (

 %60.6 1067 %65.5 580 %55.7 487 )34-0المستوى المبتدئ ( 8 تطبيق
 %32.6 574 %28.1 249 %37.2 325 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %4.9 86 %2.9 26 %6.9 60 )84-60المستوى الماهر  (
 %1.9 33 %3.5 31 %0.2 2 )100-85المستوى المتقدم (
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 %57.8 1018 %61.4 544 %54.2 474 )34-0المستوى المبتدئ ( 2 استدلال
 %36.5 643 %32.2 285 %41.0 358 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (

 %5.6 99 %6.4 57 %4.8 42 )100-85(المستوى المتقدم
 %54.9 967 %65.0 576 %44.7 391 )34-0(المستوى المبتدئ 39 الكلي

 %38.6 680 %29.0 257 %48.4 423 )59-35المستوى الماهر جزئيًا (
   %6.4 113 %6.0 53 %6.9 60 )84-60المستوى الماهر  (

) أن النسبة المئوية لإجابات 7يظهر من الجدول (
في  الطالباتكانت أعلى من النسبة المئوية لإجابات  الطلاب

المستوى المبتدئ فقط في مجالات المحتوى العلمي (الفيزياء، 
 الطالبات على الطلابتفوقت  كماوالأحياء، وعلم الأرض). 

لجميع مجالات المحتوى العلمي  يات الأخرىفي المستو 
باستثناء الأحياء حيث تفوق الذكور على الإناث في المستوى 

لإجابات في حين جاءت النسبة المئوية المتقدم فقط. 
في كلٍ من مستوى الماهر  من الطلاب الذكورأعلى  الطالبات

ثناء جميع المجالات المعرفية باستجزئيًا والمستوى المتقدم في 
. كما يظهر من الجدول المستوى المتقدم في مجال التطبيق

لى جاءت أع الطالبات) أيضًا أن النسبة المئوية لإجابات 7(
في كلٍ من المستوى  طلابالمن النسبة المئوية لإجابات 

الماهر جزئيًا والمستوى المتقدم في الاختبار الكلي. ولمعرفة 
عينتين ل )ت( تم تطبيق اختبارالفروق بين الذكور والإناث 

  نتائج.) هذه ال8، ويوضّح الجدول (مستقلتين

  
  )8الجدول (

  بين المتوسطات على التحصيل في العلوم بين الذكور والإناثنتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق 
مستوى الدلالة قيمة (ت) الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المجموعة
 15.6 32.6 ذكور

 13.6 37.9 إناث 0.000 7.58

  
) وجود فروق ذات دلالة إحصائية 8يلاحظ من الجدول (

الاختبار التحصيلي بين الذكور والإناث؛ إذ بلغت القيمة في 
) الأمر الذي يفيد برفض P=0.000( 0.000الاحتمالية 

جد و ت الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة التي تفيد بأنه
) بين متوسط درجات α ≥ 0.05فروق ذات دلالة إحصائية (

ثالث الالعلوم للصف  مادة الذكور ومتوسط درجات الإناث في
  ولصالح الإناث. المتوسط

 يُعتبر أفضل منومما سبق يتضح أن تحصيل الإناث 
الذكور، حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات الإناث  تحصيل

وربما يعود  )32.6)، أما متوسط درجات الذكور فبلغ (37.9(
ذلك إلى أن اتجاهات الطالبات أكثر إيجابية نحو العلوم 

. إلا أنه عند )Bursal, 2013( مقارنة مع الطلاب الذكور
) لاختبار (ت) كان يساوي Effect size( حساب حجم الأثر

د يعو و وهي قيمة ضعيفة حسب تصنيف كوهين.  0.36
اجتماعية واقتصادية ضعف حجم التأثير إلى تداخل عوامل 

ن مما يقود إلى البحث عؤثرة في فروق التحصيل ونفسية م
فق لعمل على معالجتها و أسباب تدني التحصيل في العلوم وا

برامج تدريبية للمعلمين تمكنهم من تطوير أداءات الطلبة 

 . وتحسين مستوياتهم التحصيلية

 بعضهذا وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج 
يل فروق في التحص إلى وجودالدراسات السابقة التي أشارت 

 ,TIMSS, 2003; Bursal)بين الذكور والإناث م في مادة العلو 

 Ma and، في حين تعارضت مع نتيجة دراسة)2013

Wilkins, 2002) .التي أظهرت عدم وجود فروق بين الجنسين  
وى التي أظهرت أن المست وفي ضوء نتائج الدراسة الحالية

 العام لتحصيل طلبة المرحلة المتوسطة في مادة العلوم
بالمملكة العربية السعودية جاء في بداية المستوى "الماهر 

ئيًا"، وأن التحصيل الأعلى كان في مجال الكيمياء جز 
والتحصيل الأقل جاء في مجال الأحياء هو الأقل، كما 

في المستوى أن متوسطات الطلبة كانت  أظهرت النتائج
.  وبيّنت النتائج أن المعرفية لجميع المجالات "المبتدئ"

مجال المعرفة بينما كان تحصيل الطلبة كان الأعلى في 
ي مجال الاستدلال. وكشفت أيضاً عن وجود فروق الأدنى ف

) في التحصيل بين الذكور  ≥ 0.05ذات دلالة إحصائية (
  والإناث لصالح الإناث.
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  توصيات الدراسة:
 من الدراسات الكمية المزيدإجراء يوصي فريق البحث ب 

للكشف عن أسباب  وعلى عينات أخرى واسعةوالنوعية 
ا أن ، والتي من شأنهالعلومالاختلافات في التحصيل في 

دريبية التالبرامج  ومصممراسم السياسة التربوية وجّه ت
ي فوخاصة الاختلافات  تلك للعمل على التخفيف من

المدارس التي حققت الاستفادة من خبرة ، و مجال الأحياء
تطوير الممارسات في أداءات الطلبة  في نتائج متقدمة

خطط  اء، وبنالعلومدة التدريسية والتقييمية المتعلقة بما
ذوي التحصيل المتدني في الموضوعات للطلبة علاجية 

في العلوم، كما أنه من  المختلفةوالمجالات والمستويات 

الضروري تقليص الفجوة بين أداء الذكور والإناث 
والاهتمام بتحسين تحصيل طلبة المرحلة الابتدائية في 

  العلوم في السعودية.
  

  شكر وتقدير
سة جزء من الدراسة التقويمية لمشروع تطوير هذه الدرا

الرياضيات والعلوم الطبيعية في التعليم العام بالمملكة العربية 
السعودية. وإيماناً منا بأن من الفضل أن نرد الفضل إلى 
أهله، فإننا نتقدم بخالص الشكر لوزارة التعليم ومركز التميز 

  البحثي بجامعة الملك سعود.
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Abstract 

This study aimed to investigate the quality of achievement of the intermediate stage students in 
science in accordance with the development of math and natural sciences project in the Kingdom 
of Saudi Arabia in scientific content areas (physics, chemistry, biology and geology) and 
knowledge fields (knowledge, application and reasoning). Also, it aimed to reveal the areas of 
strength and areas which need improvement in students’ achievement in science. In addition, it 
aimed to identify differences of achievement between males and females. To achieve the 
objectives of the study, an achievement test consisting of (39) multiple- choice items was applied 
after checking its psychometric properties. The sample of the study consisted of (1760) students. 
Results of the study revealed that the overall level of science achievement came in the beginning 
of partially skilled level, where the students' achievement in the field of chemistry was the 
highest, while the achievement in the field of biology was the lowest. The results also showed 
that student achievement was the highest in the field of knowledge and the lowest in the field of 
reasoning. The results also revealed statistically significant differences ( ≤ 0.05) in achievement 
between males and females in favor of female students. 

Keywords: Achievement, Intermediate stage, Development of math and natural sciences 
project. 
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  فدارس التعليم العام بمدينة الطائرية بمداالقيادة التشاركية وأثرها في الحد من المشكلات الإ

  2 حمد الحارثيأهند علي ، 1 ةحمد العياصر أ معن محمود

  التربوية، جامعة جرش، المملكة الأردنية الهاشمية. علومأستاذ الإدارة التربوية المشارك، كلية ال. 1
  .المملكة العربية السعوديةالطائف،  وزارة التعليم،معلمة ب. 2

  

  23/5/2018قُبل بتاريخ:    8/5/2018عُدل بتاريخ:  14/10/2017لم بتاريخ: استُ 

  الملخص
على درجة ممارسة القيادة التشاركية وأثرها في الحد من المشكلات الإدارية بمدارس التعليم  الوقوففت الدراسة استهد

ومعلمات مدارس  ميتكون مجتمع الدراسة من جميع معل .وجهة نظر المعلمين والمعلمات العام في مدينة الطائف من
ماً ) معل14519بلغ عددهم (، و ه 1434/1435راسي التربية والتعليم بمدينة الطائف للعام الد لإدارةالتعليم العام التابعة 

ولتحقيق أهداف  ومعلمة من مجتمع الدراسة. م) معل600وقد تم اختيار عينة عشوائية طبقية بلغ حجمها ( .ومعلمة
ة ممارسة أن درجالدراسة: كانت نتائج و  ا.تم التأكد من صدق الأداة وثباتهو  ،استخدمت الاستبانة كأداة رئيسية ة،الدراس

درجة  أنو  ة،القيادة التشاركية بمدارس التعليم العام بمدينة الطائف من وجهة نظر المعلمين والمعلمات جاءت مرتفع
 ولم .وجهة نظر المعلمين والمعلمات جاءت متوسطةف من المشكلات الإدارية السائدة بمدارس التعليم العام بمدينة الطائ

عينة الدراسة لدرجة ممارسة القيادة  تقديرات أفرادبين متوسطات  ≥ )0.05مستوى (عند  اً لة إحصائياوجد فروق دت
بينما كانت  ،المؤهل العلمي)و سنوات الخبرة، و التشاركية بمدارس التعليم العام بمدينة الطائف تعزى لمتغيرات (الجنس، 

ينت النتائج وجود ). وبالمتوسطةالمرحلتين الابتدائية و  (لصالح تعزى لمتغير المرحلة التعليميةق دالة إحصائياً فرو  هناك
درجة ممارسة القيادة التشاركية  بين≥ ) 0.01(الدلالة علاقة ارتباطية عكسية ضعيفة ذات دلالة احصائية عند مستوى 

من  قدمت مجموعة ة،وفي ضوء نتائج الدراس ودرجة المشكلات الإدارية السائدة بمدارس التعليم العام بمدينة الطائف.
العمل على دعم الاتجاه السائد بمدارس التعليم العام بمدينة الطائف لممارسة القيادة التشاركية  أبرزها:كان يات التوص

  من خلال البرامج والورش التدريبية. 

  .عام، الطائفدارية، مدارس التعليم الالتشاركية، المشكلات الإ القيادةكلمات المفتاحية: ال
  

  دمةــالمق
 

يتميز النظام الإداري في المؤسسات التربوية بأنه نظام 
له غايات وأهداف تعمل المؤسسة على تحقيقها، وتتضمن 

 تتضافروعات التي والمجممن الأفراد اً هذه المؤسسة عدد
لتحقيق الأهداف المنشودة، ولابد أن يكون لهذه  دهاجهو 

الجهود شخص موجه ومنسق لكي يحقق أهداف المؤسسة، 
عن طريق التأثير في أفراد المجموعة بما يمتلكه القائد من 

 سمات وصفات تمكنه من القيادة.

 داريين والباحثين إلى اعتبار القيادةلإذهب العديد من ا
دارية، وتنبع أهميتها من أهمية الدور الذي لإجوهر العملية ا

حقيق دارة في تلإدارية. ويتوقف نجاح الإتؤديه في المؤسسة ا
أهدافها على قدرات القائد وخصاصه وامكاناته في توجيه 

 ).205 ،2008 ومهدي، (العرفيالعمل ورعاية العاملين 

لدور ا لنظرً  باهتمام الباحثينموضوع القيادة قد حظي و 
الذي يلعبه العنصر البشري في المنظمة وذلك من حيث 
المحافظة على المنظمة ونجاحها واستمرارها وزيادة فعاليتها، 

به القائد من بث روح التعاون وتوجيه الجهود من  وما يقوم
أجل تحقيق الأهداف المرجوة. فالقيادة ضرورية في كل 

في كل و  المؤسسات سواء في القطاع العام أو الخاص،
ك نرى أن لذلة أيضاً. المجالات الإدارية التربوية وغير التربوي

الكثير من المؤسسات الإدارية الناجحة يرجع سر نجاحها إلى 
نجاح قادتها في التأثير على مرؤوسيهم وحفزهم على تقديم 

وفي توحيد جهود العاملين واستمالتهم م، ت لديهالطاقاأقصى 
رغبة واقتناع ورضا وبروح  على أعمالهم عنبلوا حتى يق

  .)2 ،2008 العتيبي،معنوية عالية (
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بلوغ  فييقصد بالقيادة سلوك يقوم به القائد للمساعدة 
وتوجيه الجماعة نحو تحقيق هذه الأهداف، دة، أهداف محد

ويقصد بالقيادة أيضاً مجموعة من الأفراد داخل بيئة اجتماعية 
لهم القدرة على التأثير المباشر أو غير المباشر على دة، واح

جماعات العمل في مستويات العمل المختلفة في الإدارة أو 
  .)10هـ، 1424الإنتاج أو حتى الضبط الاجتماعي (مجممي، 

القيادة فن وعلم تم تصنيفه لعدة أنماط وأساليب، فهناك 
قد و  النمط التسلطي، والنمط الفوضوي، والنمط الديمقراطي.

أطلق بعض الباحثين على النمط الديمقراطي عدة تسميات 
منها، النمط التشاركي، والنمط الإيجابي، والنمط البناء أو 

  ).103 ،1982 التوجيهي (كنعان،
القيادة التربوية هي القيادة المسئولة عن وضع وتعد 

السياسة التربوية للدولة في ضوء الفلسفتين الاجتماعية 
دتين، وفي ضوء توجيهات القيادة السياسية والتربوية السائ

والعمل على تنفيذ السياسة لتحقيق الأهداف التربوية 
والاجتماعية والاقتصادية والسياسية للمجتمع من خلال 

 ،ةالمختلفة (قشطأجهزتها الإدارية في المناطق التعليمية 
2009 ،21.(  

نموذج القيادة التشاركية قد فرض نفسه على واقع إن 
سات والإدارات التربوية وذلك لكثرة أعباء العمل المؤس

ه هما كانت قدراتفم والمسؤوليات الملقاة على عاتق المدير،
فإنه لا يستطيع الإنجاز وتحقيق الأهداف دونما إشراك 

ويعد الأسلوب  ،المرؤوسين في تنفيذ العديد من الأعمال
 ونجاح المؤسسة في التشاركي من أبرز عوامل نجاح القيادة،

رؤوسين ركة الممشاتحقيق أهدافها، والقيادة التشاركية تعني "
ائد على ويعتمد الق، في صنع واتخاذ القرارات المرتبطة بالعمل

 بما يتناسب مع العاملين معه ببعض سلطاتهتفويض 
واستثارة المرؤوسين واستثمار ما حة لهم المسؤوليات الممنو 

 ،)2010(عرابيد لديهم من قدرات إبداعية وابتكاريه. ويرى ال
تقوم  ، كماالفردأن القيادة التشاركية تقوم على احترام شخصية 

" القرار النهائي يكون دائما والإقناع، وأنعلى حرية الاختيار 
 خوف.للأغلبية من المرؤوسين دون تسلط أو 

العديد من النظريات المتخصصة في العلوم  هرلقد ظ
المجتمع لا يمكن أن أن جميع المؤسسات في دت كوأ الادارية

تؤدي واجباتها الادارية الا إذا صلح نظامها الاداري، مما 
الاهتمام بعلم الادارة، ومع التوسع في المؤسسات دى إلى أ

وحتمية التواجد الأساسي للإدارة فيها فلابد من بروز بعض 
المعوقات والصعوبات التي أطلق عليها المشكلات الادارية 

  .)2002 ،(جرادات

مهما بلغ م، من دول العال ةم التعليم في أي دولنظإن 
لتي العديد من المشكلات الإدارية اتعاني  التقدم التعليمي فيها

مستوى العملية التعليمية، وأداء الأنظمة الفرعية  فيتؤثر 
لنظام التعليم بما فيها الإدارة المدرسية، وكشفت نتائج بعض 

ة عن وجود الدراسات التي أجريت على الإدارة المدرسي
مشكلات ادارية، منها ضعف البنيه الإدارية  للمدرسة التي 
تحقق التوازن بين المهام التي يكلف بها المدير وبين السلطات 

ذه التي تعينه على أداء هنظم الرسمية الممنوحة له بموجب ال
المسؤوليات ، فالمدير بالغالب يفتقد الجهاز الاداري الذي 

المدرسة، ومن المشكلات قلة يساعده على تحقيق اهداف 
فرص المشاركة في اتخاذ القرارات التعليمية أو المدرسية ، 

كانت غلبة النمط المركزي على أداء  العمل في الإدارة و 
المدرسية احدى المشكلات التي تعاني منها الإدارة  المدرسية 

كما أن تدني المستوى المهني للمعلمين )، 2011( الناجي، 
م من أه نه إلى ضعف القيادة الإدارية كاالذي يرجع سبب

المشكلات التي نستطيع التغلب عليها من خلال القيادة 
     التشاركية.

وفي ضوء المراجعة المتأنية للدراسات المتعلقة بموضوع 
في الحد من المشكلات الادارية  علاقتهاالقيادة التشاركية و 

عديد لتبين إن هناك ا ة،لمؤسسات التربوية وخاصة المدرسل
  من الدراسات الأجنبية والعربية التي تناولت هذا الموضوع.

 تعرفالإلى  ) دراسة هدفت 2013( يرى القرشأج فقد
درجة ممارسة مديري مكاتب التربية والتعليم للقيادة  على

التشاركية وإسهامها في حل مشكلات الإدارة المدرسية 
بالمرحلة الثانوية بمدينة الطائف، توصلت الدراسة إلى النتائج 

مديري مكاتب  دىممارسة القيادة التشاركية ل انالتالية: 
يادة الق إسهاموإن  طة،التربية والتعليم كانت بدرجة متوس

وجد ت لاو بدرجة مرتفعة،   نكا التشاركية في حل المشكلات
بين متوسطات أفراد مجتمع  فروق ذات دلالة إحصائية

حول تقديرهم لدرجة ممارسة القيادة التشاركية تعزى  الدراسة
  لمتغير الجنس وسنوات الخبرة والمؤهل العلمي.

 Sarafidou and)وتشاتزينوديس سارافيدورى أجو 

Chatziioannidis, 2013)  ع واق على تعرفالدراسة هدفت إلى
اشتراك المعلم في مجالات مختلفة  من صنع القرار في 
المدارس الابتدائية باليونان، وتوصلت الدراسة إلى أن مشاركة 

 مشاركة فعلية عالية فيتعد  ة اتخاذ القرارالمعلم في عملي
القضايا المتعلقة بالطلاب والمعلمين، اما القضايا الادارية 

اقض بين تن ووجدبمستويات منخفضة، فيها فكانت المشاركة 
المستوى المتوقع للمشاركة وبين المستوى الفعلي في مجالات 
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اتخاذ القرار، وتوجد فروق في مستويات المشاركة في اتخاذ 
ء والرجال حيث كانت مستويات مشاركة القرار بين النسا

  النساء أقل بكثير من الرجال.
 على تعرفال) دراسة هدفت إلى 2011المالكي ( أجرى

المشكلات الادارية والتعليمية في المدارس المشتركة بمحافظة 
الليث التعليمية من وجهة نظر المشرفين التربويين ومديري 

ت الادارية وتوصلت الدراسة إلى أن المشكلا المدارس.
والتعليمية في المدارس المشتركة بمحافظة الليث التعليمية من 
وجهة نظر المشرفين التربويين ومديري المدارس كانت بدرجة 
كبيرة، ومن أهم تلك المشكلات كثرة المهام الادارية الموكلة 
لمديري المدارس، وغياب الحوافز المادية والمعنوية للعاملين، 

ري، وانتشار بعض السلوكيات بين ونقص الكادر الادا
 الطلاب كالهروب والتدخين والتسرب، وتوصلت الدراسة أيضا

 لةلافروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الد لا توجدأنه إلى 
بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة حول المشكلات 
الادارية والتعليمية في المدارس المشتركة بمحافظة الليث 

إلى العمل الحالي، والاعداد التربوي، والمؤهل  التعليمية تعزى
  العلمي، وسنوات الخبرة في العمل الحالي.

 درجة على تعرفال إلى هدفت ) دراسة2011(شقير أجرى 
ممارسة مديري المدارس الحكومية للقيادة التشاركية وعلاقتها 
بالرضا الوظيفي في محافظات شمال الضفة الغربية من 

اك أن هنى لإوتوصلت الدراسة فيها، وجهات نظر المعلمين 
في ممارسة مديري المدارس الحكومية للقيادة عالياً مستوى 

ة نظر من وجه المعلمين،الرضا الوظيفي لدى  وفيالتشاركية، 
راء آبين متوسطات  ياً لة إحصائاتوجد فروق د المعلمين. ولم

ممارسة مديري المدارس الحكومية لدرجة  ملتقديراتهالمعلمين 
ة العملية. والخبر  تعزى لمتغير مكان المدرسة التشاركية،يادة للق

ولصالح المعلمات  ووجدت فروق تعزى لمتغير الجنس،
روق فووجدت  الدبلوم.ولمتغير المؤهل العلمي لصالح حملة 

مستوى ل ملتقديراتهمتوسطات اراء المعلمين  بين ياً لة إحصائاد
ح أصحاب ولصال العملية،متغير الخبرة ل تعزى الوظيفي،الرضا 

فيما توجد علاقة ايجابية  سنوات) 7من  (أقلالخبرة العملية 
دالة إحصائيا على مستوى الدلالة بين درجة ممارسة مديري 

في ومستوى الرضا الوظي التشاركية،المدارس الحكومية للقيادة 
  من وجهة نظر المعلمين فيها.

 على تعرفإلى ال دراسة هدفت )2010العرابيد (أجرى 
دور القيادة التشاركية بمديريات التربية والتعليم في حل 

لت وتوص مشكلات مديري المدارس الثانوية بمحافظات غزة،
مجال المشكلات المتعلقة بالطلبة قد حصل على  أنإلى 

مجال  ). وحصل75.73(%قدره المرتبة الأولى بوزن نسبي 
ي لتعليم فممارسات القيادة التشاركية لمديري التربية وا

مديريات التربية والتعليم من وجهة نظر مديري المدارس على 
مجال  ). وحصل74.28(%قدره المرتبة الثانية بوزن نسبي 

المتعلقة بالأمور المالية على المرتبة الثالثة بوزن  المشكلات
في حين حصل مجال المشكلات  ).%73.40(نسبي قدره 

سبي الرابعة بوزن ن المتعلقة بالمجتمع المحلي على المرتبة
. وحصل مجال المشكلات المتعلقة بالمباني %72.47قدره

 69.97والتجهيزات على المرتبة الخامسة بوزن نسبي قدره 
في حين حصل مجال المشكلات المتعلقة بالمنهاج على %

وحصل مجال  )68.27(% المرتبة السادسة بوزن نسبي قدره
لى عليمية للمدرسة عالمشكلات المتعلقة بالأمور الإدارية الت

  .%67.35قدره المرتبة الأخيرة بوزن نسبي 
إلى الكشف عن  دراسة هدفت )2010(العجمي أجرى 

درجة تطبيق القيادة التشاركية لدى مديري المدارس الثانوية 
المعلمين، والابتدائية في دولة الكويت من وجهة نظر 

أن درجة تطبيق مديري المدارس الدراسة نتائج  وأظهرت
الثانوية والابتدائية في دولة الكويت للقيادة التشاركية من وجهة 

كما أظهرت عدم  مرتفعة،نظر المعلمين كانت بشكل عام 
وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة بين 
المتوسطين الحسابيين لإجابات أفراد عينة الدراسة في 

ي المدارس الابتدائية، تبعاً لمتغير المدارس الثانوية وف
  والخبرة، والمؤهل العلمي. الجنس،
إلى عرض وتحليل  ) دراسة هدفت 2001(رى الخنجر أج

الإدارة التربوية والمدرسية، والوقوف على المشكلات الرئيسية 
التي تواجهها الإدارة المدرسية للبنين من وجهة نظر مديري 

 قريات في المملكة العربيةالمدارس والمعلمين في محافظة ال
وأظهرت نتائج الدراسة أن لمستوى المدرسة  ،السعودية

الدراسة  أفراد عينة فيها(ابتدائي، متوسط، ثانوي) التي يعمل 
اتجاهاتهم نحو درجة وجود المشكلات التي تواجهها  راً فيأث

الإدارة المدرسية للبنين في محافظة القريات، كما أظهرت أن 
ات دلالة إحصائية بين مستويات درجة وجود هناك فروقًا ذ

المشكلات التي تواجهها الإدارة المدرسية تعزى لنوع الوظيفة 
كما أظهرت الدراسة أن لكل من الحالة  ،علم)م (مدير/

الاجتماعية، وسنوات الخبرة، والفئة العمرية لأفراد عينة 
ينما ب اتجاهاتهم نحو درجة وجود المشكلات، فيالدراسة أثرًا 

درجة  في اتجاهاتهم نحو للمؤهل العلميظهر الدراسة أثراً لم تُ 
وجود المشكلات التي تواجه إدارات مدارس البنين في محافظة 

  القريات.
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على  هدفت إلى التعرف) دراسة 2001العاجز (أجرى 
المشكلات الإدارية التي تواجه مديرات مدارس التعليم 

ر لدراسة أن أكثنتائج ا غزة. وأظهرتالأساسي في محافظات 
المشكلات شيوعا في مجال النظام المدرسي هي السلوك 

 كما بينت الدراسة أن الفسحة،العدواني لدى الطالبات خلال 
أكثر المشكلات شيوعا في مجال مشكلات أعضاء هيئة 
التدريس هي عدم إنجاز بعض المعلمين والمعلمات الأعمال 

الدراسة عدم  أظهرت المحدد. كماالموكلة إليهم في الوقت 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الخبرة إلا أنه 
وجدت فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغير المرحلة 

  الإعدادية.لصالح مديرات المرحلة 
دراسة هدفت إلى  )Boyajian, 2001( بوياجيانأجرى 

التي يواجهها مديرو المدارس بولاية  تكلامشالتعرف على ال
وعلاقة ذلك بكل من الرضا الوظيفي وفاعلية ا، كاليفورني
ي الأداء الوظيفوأشارت النتائج إلى ارتباط مستوى  الأداء،

ين ولم توجد فروق ب يقابلها،التي  تكلابحجم وطبيعة المش
المديرين والمديرات في تقديرات المشكلات ومستوى الرضا 

  لخبرة.لفي حين وجدت فروق تعزى  الأداء،بفاعلية وارتباطه 
دراسة هدفت إلى  )Wallance, 2001أجرى ولانس (

ار الايجابية المترتبة على القيادة التشاركية ثتوضيح الآ
ت وتحديد أهم المجالا المختلفة،للمدرسة بواسطة فرق العمل 

ور وكذلك تحديد الد العمل،التي يمكن أن تشارك فيها فرق 
يمكن أن يقوم به مدير المدرسة لتحقيق المشاركة الفاعلة الذي 

أن  وتوصلت الدراسة إلى بإنجلترا،للأفراد في قيادة المدارس 
 جال،مالمشاركة في قيادة المدرسة يمكن أن تتم في أكثر من 

 ي،المدرسوتحقق كثيرا من الفوائد، من أبرزها: دعم النظام 
  للمدرسة.حلي وتحقيق التعاون بين أفراد المجتمع الم

لكشف عن أهم إلى ا ) دراسة هدفت2000الشثري (أجرى 
المشكلات الادارية بالمدارس الابتدائية للبنات بمدينة 

وكشفت نتائج الدراسة عن بعض المشكلات  الرياض،
مشكلة عدم وضوح التعليمات الواردة من ادارة تعليم  الادارية:
قلة و  المدارس،ونقص الدورات التدريبية لمديرات  البنات،

 رسومة،المصلاحيات المديرة التي تعوقها في تنفيذ الخطط 
  المدرسة.وقلة اشتراك المعلمات بالمدرسة في وضع خطة 

القيادة التشاركية تنظر إلى المعلمين والعاملين في ولأن 
 يةالمسؤولعلى انهم قادرون على التخطيط وتحمل  المدرسة

هة المشكلات أيضا، والمشاركة في جميع المهام وفي مواج
لذلك جاءت هذه الدراسة هادفة إلى دراسة القيادة التشاركية 
وأثرها في الحد من المشكلات الإدارية بمدارس التعليم العام 

  في مدينة الطائف.
  

  الدراسةمشكلة 
العديد من المشكلات ي العمل في المجال الإدار  يواجه

ح العمل انج الأهداف، ويعتمدالتي تعرقل سيره نحو تحقيق 
على حل مشكلاتها الإدارية  القيادةالاداري على مدى قدرة 

والحد منها بأفضل الاساليب الإدارية ، وتعد القيادة  التشاركية 
ح وأكثر نجاحا، وأنسب لرو ذات فاعلية  ،في الادارة التعليمية

أشارت العديد من الدراسات لذلك ومنها دراسة  وقد، العصر
) حيث بينت إن تطبيق النمط 2011( والصرايرةالعساف 

التشاركي في الإدارة التعليمية يحقق فوائد كثيرة، إضافة إلى 
الفوائد التي يمكن أن تجنى من التصدي للمشكلات بروح 

اء، وأشارت دراسة العرابيد الانفتاح والثقة والحوار البن
) إلى ان القيادة المدرسية التشاركية ضرورة من 2010(

ل عّ فاري الناجح، ويجب على القائد ان يُ ضروريات العمل الإد
  ارية.القيادة التشاركية في حل المشكلات الإد

دراسات تناولت أثر  انجد الباحثيومن خلال البحث لم 
القيادة التشاركية في الحد من المشكلات الادارية في مدارس 

ناول هذا إلى ت ثينالتعليم العام بمدينة الطائف، مما دفع الباح
الموضوع لمعرفة درجة ممارسة القيادة التشاركية بمدارس 
التعليم العام بمدينة الطائف وأثره في الحد من المشكلات 

وفي ضوء ذلك تم تحديد مشكلة ا، الادارية التي تواجهه
ركية التشا القيادة ممارسة ما درجة الدراسة على النحو التالي:
ي الحد ف وما علاقتها ف؟ينة الطائفي مدارس التعليم العام بمد

من المشكلات الإدارية في مدارس التعليم العام بمدينة 
  الطائف؟

  
  الأسئلة الآتية: عنتجيب الدراسة  أسئلة الدراسة:

ما درجة ممارسة القيادة التشاركية في مدارس التعليم العام  .1
  بمدينة الطائف من وجهة نظر المعلمين والمعلمات؟ 

ات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة هل توجد فروق ذ .2
)0.05≤  بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة (

حول تقديرهم لدرجة ممارسة القيادة التشاركية في مدارس 
 –التعليم العام بمدينة الطائف تعزى لمتغير (الجنس 

 المؤهل العلمي)؟ – الخبرةسنوات  –المرحلة التعليمية 

 مدارسالمشكلات الإدارية السائدة لدى الحد من ما درجة  .3
التعليم العام بمدينة الطائف من وجهة نظر المعلمين 

 والمعلمات؟

هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .4
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) بين درجة ممارسة القيادة التشاركية  ≥ 0.01دلالة (
 في العاموالحد من المشكلات الإدارية في مدارس التعليم 

 الطائف؟ مدينة

  
  تهدف الدراسة إلى التعرف على: أهداف الدراسة:

درجة ممارسة القيادة التشاركية في مدارس التعليم العام  .1
 بمدينة الطائف من وجهة نظر المعلمين والمعلمات.

 خبرةالسنوات  –التعليمية  المرحلة –من (الجنس  أثر كل .2
درجة ممارسة القيادة التشاركية في  فيالمؤهل العلمي)  –

 مدارس التعليم العام بمدينة الطائف.

المشكلات الإدارية السائدة لدى مدارس  الحد من درجة .3
التعليم العام بمدينة الطائف من وجهة نظر المعلمين 

 والمعلمات.

 حدودرجة الالعلاقة بين درجة ممارسة القيادة التشاركية  .4
دارس التعليم العام بمدينة من المشكلات الإدارية في م

  الطائف.
  
  تتلخص أهمية الدراسة في الأمور الأتية: همية الدراسة:أ

حداثة هذا الموضوع وقلة الدراسات التي تطرقت له من   -1
دارية في لإا حيث الربط بين القيادة التشاركية والمشكلات

  مدارس التعليم العام بمدينة الطائف.
ة ة بإذن االله نتائج إيجابيأن تكون لهذه الدراس من المؤمل -2

تساعد مدارس التعليم العام في الحد من المشكلات 
  الإدارية.

من المؤمل أن تسهم هذه الدراسة في تقديم توصيات  -3
لأصحاب القرار بوزارة التربية والتعليم تساعد في حل 

 المشكلات في المدارس.

ثين في تفيد الباح تثري المكتبة العربية وان من المؤمل أن -4
بحوث  لأجراءوتفتح المجال أمامهم  التربوية الادارة

 مشابهه.

  
  يلي: حددت الدراسة بما حدود الدراسة:

 درجة على دراسة اقتصرت الدراسة الحد الموضوعي: .1
التشاركية في مدارس التعليم العام بمدينة  القيادة ممارسة

 .الحد من المشكلات الإدارية وعلاقتها فيالطائف 

طبقت هذه الدراسة خلال العام الدراسي  الحد الزمني: .2
 هـ.1434/1435

طبقت هذه الدراسة على مدارس التعليم  الحد المكاني: .3
 العام بمدينة الطائف. 

مي اقتصرت هذه الدراسة على معل الحدود البشرية: .4
 ومعلمات التعليم العام بمدينة الطائف

  
التعريف  الدراسة تستدعي مصطلحات الدراسة:

  بالمصطلحات التالية:
ي تفاعل الفرد عقليًا وانفعاليًا ف "هي القيادة التشاركية:

مواقف الجماعة بطريقة تشجعه على المساهمة في تحقيق 
". أهداف الجماعة والمشاركة في تحمل المسؤولية معها

  )132، 2008 الحربي،(
يمكن ي الدرجة الت: عرف القيادة التشاركية اجرائيا بأنهاتو 

قياسها من خلال استجابات افراد عينة الدراسة على فقرات 
 .ومجالات أداة القيادة التشاركية المعدة لذلك

"صعوبات أو عوائق مادية أو  هي" المشكلات الادارية:
معنوية، لها علاقة بمجالات الإدارة مثل القوانين والأنظمة 

نة، وتوفير هوالتنسيق والتقارير السنوية للعاملين، والإعداد للم
الإمكانيات المادية والبشرية اللازمة، وإصلاح وترميم المبنى 
" المدرسي والملاعب والصحة المدرسية وما شابه ذلك

  .)8 ،2004 ،(صالح
من خلال استجابات : ياً عرف المشكلات الادارية اجرائتو 

افراد عينة الدراسة على فقرات ومجالات أداة المشكلات 
  .الادارية المعدة لذلك

 بتدائيةلاامدارس المرحلة  هي مدارس التعليم العام:
والمرحلة المتوسطة والمرحلة الثانوية في المملكة العربية 

  السعودية.
 ذوالمسحي  استخدم المنهج الوصفيمنهج الدراسة: 

أكثر مناهج البحث ملاءمة الارتباطية الذي يعد من العلاقة 
  لأغراض الدراسة وأهدافها.

تكون مجتمع الدراسة من جميع مجتمع الدراسة وعينتها: 
معلمي ومعلمات مدارس التعليم العام بمدينة الطائف للعام 

وفق  )،14519هـ البالغ عددهم (1435/ 1434الدراسي 
الإحصاءات الرسمية لإدارة التربية والتعليم بمدينة الطائف، 

بة ) معلم ومعلمة بنس600من ( الدراسة فتكونتاما عينة 
 تم اختيارهم بطريقة العينة الطبقية الدراسة،من مجتمع  )4%(

   الدراسة.لتنوع مجتمع  العشوائية نظراً 
بعد الاطلاع على الدراسات السابقة والأدب أداة الدراسة: 
القيادة التشاركية وأثرها في الحد من النظري المرتبط ب
ن اولتحقيق أهداف الدراسة، قام الباحث ،المشكلات الادارية

 المحور الأول: لقياس: تطوير استبانة تكونت من محورينب
درجة ممارسة القيادة التشاركية في مدارس التعليم العام بمدينة 
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الطائف من وجهة نظر المعلمين والمعلمات. وتكون من 
 وهي بعادأى أربعة موزعة عل ) فقرة وأربعة مجالات31(

ر التمكين. المحو العلاقات الإنسانية، التفويض، المشاركة 
الثاني لقياس درجة المشكلات الإدارية السائدة لدى مدارس 
التعليم العام بمدينة الطائف من وجهة نظر المعلمين 

 خمسة مجالات موزعة على ) فقرة26والمعلمات. وتكون من (
هي: مشكلات تتعلق بالإدارة المدرسية، مشكلات تتعلق 

مجتمع ت تتعلق بالبالمعلم، مشكلات تتعلق بالطالب، مشكلا
المحلي مشكلات تتعلق بالمنهج المدرسي. وتم تحديد مقياس 
ليكرت الخماسي (مرتفعة جدا، مرتفعة، متوسطة، منخفضة، 

  .منخفضة جدا) كمقياس لعبارات الاستبانة
  

  تها:صدق أداة الدراسة وثبا
تم التحقق من صدق المحتوى لاستبانة  صدق الاستبانة:

لتشاركية ودرجة المشكلات الإدارية درجة ممارسة القيادة ا
ورتها في ص السائدة في مدارس التعليم العام بمدينة الطائف

) من المحكمين من 14(ى الأولية ومن خلال عرضها عل
أساتذة الجامعات من ذوي الاختصاص في مجال الإدارة 
التربوية والقياس والتقويم، وطُلِبَ إليهم دراسة الأداة، وإبداء 

) فأكثر من %80وتم اعتماد كل فقرة أجمع ( رأيهم فيها.
) %50المحكمين على ملاءمتها وتعديل الفقرات التي أجمع (

  .أو أكثر من المحكمين على تعديلها
تم التحقق من صدق الاتساق  صدق الاتساق الداخلي:
 مكونة استطلاعية عينة على الداخلي لأداة الدراسة بتطبيقها

 تم الدراسة، حيث عينة ) معلما ومعلمة من خارج40( من

مدى ارتباط  لإيجاد )Pearson( بيرسون ارتباط معامل حساب
كل مجال والدرجة الكلية لجميع المجالات، والتأكد من عدم 

  ذلك. ) يوضح1اخل بينهما. والجدول (التد
  

  )1( جدولال
  ةالاتساق الداخلي للمحاور وأبعاد الدراس

 ةالدراسمجالات  المحور
 الارتباط بالمحور

 مستوى الدلالة معامل الارتباط

كية
شار

 الت
ادة
القي

 

 0.000 0.917 ** المجال الأول: المشاركة.

 0.000 0.934 ** المجال الثاني: العلاقات الإنسانية.

 0.000 0.821 ** المجال الثالث: التفويض.

 0.000 0.853 ** المجال الرابع: التمكين.
رية
لإدا
ت ا

كلا
مش
ال

 

 0.000 0.790 ** تتعلق بالإدارة المدرسية.ت التيالمجال الأول: المشكلا

 0.000 0.792 ** المجال الثاني: مشكلات تتعلق بالمعلم.

 0.000 0.870 ** المجال الثالث: مشكلات تتعلق بالطالب.

 0.000 0.860 ** المجال الرابع: مشكلات تتعلق بالمجتمع المحلي.

 0.000 0.775 ** المجال الخامس: مشكلات تتعلق بالمنهج المدرسي.
  .)0.01توجد دلالة إحصائية عند مستوى ( **

  
 مجالات) أن معاملات ارتباط 1( يتضح من الجدول

 هذاو محور القيادة التشاركية تعتبر معاملات ارتباط عالية 
  يدل على قوة وتماسك أبعاد محاور الدراسة.

تم حساب ثبات أداة الدراسة عن ثبات أداة الدراسة: 

من خلال  ،)Cronbach's Alphaطريق معادلة ألفا كرونباخ (
الدراسة ومحاورها،  مجالاتمن  مجالحساب درجة ثبات كل 

) 2( والجدول ة،قيمة الثبات الكلي لأداة الدراس وكذلك حساب
  ك.يبين ذل
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  )2( جدولال
  ةيم معاملات ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسق

 قيم ألفا كرونباخ عدد العبارات الدراسةمجالات م

كية
شار

 الت
ادة
 0.957 10 المجال الأول: المشاركة.القي

 0.943 9 المجال الثاني: العلاقات الإنسانية.

 0.785 6 الثالث: التفويض.المجال

 0.887 6 المجال الرابع: التمكين.

 0.962 31 الثبات الكلي لمحور القيادة التشاركية

رية
لإدا
ت ا

كلا
مش
ال

 

 0.743 6تتعلق بالإدارة المدرسية.التيالمجال الأول: المشكلات

 0.855 8 المجال الثاني: مشكلات تتعلق بالمعلم.

 0.840 4 تتعلق بالطالب.المجال الثالث: مشكلات

 0.866 4 المجال الرابع: مشكلات تتعلق بالمجتمع المحلي.

 0.824 4 المجال الخامس: مشكلات تتعلق بالمنهج المدرسي.

 0.931 26 ةات الكلي لمحور المشكلات الإداريالثب

 0.844 57 ةالثبات الكلي لأداة الدراس

  
معامل ألفا كرونباخ  جميع ) أن2( يتضح من الجدول

 والمشكلات الإدارية القيادة التشاركية يمحور للثبات 
  ، تعتبر عالية مما يعطي ثقة في الأداة والنتائج. ومجالاتهما

لتحديد طول خلايا معيار : إجراءات تصحيح أداة الدراسة
) وقسمت الناتج 4=1-5ليكرت الخماسي تم حساب المدى (

) واضافة القيمة 0.8= 4/5على أكبر قيمة في المقياس (
) ثم تصبح أطوال 1.8= 1+0.8لأقل قيمة في المقياس (

  .)3جدول (ال الخلية كما يوضحها
  

  )3( جدولال
 قاً وف ةت وحدود فئات معيار نتائج الدراسيوضح درجا

  لمقياس ليكرت الخماسي

معيار الدرجة
 الاستجابة

 قيمة المتوسط

 إلى من

 5 4.20 اً مرتفعة جد 5

4.20أقل من 3.40 مرتفعة 4

3.40أقل من 2.60 متوسطة 3

2.60أقل من 1.80 منخفضة 2

 1.80أقل من اًمنخفضة جد 1

  احتوت الدراسة على المتغيرات التالية: :ةتصميم الدراس
درجة ممارسة القيادة التشاركية في  المتغير المستقل: .1

مدارس التعليم العام بمدينة الطائف من وجهة نظر 
 المعلمين والمعلمات

  :الثانوية المتغيرات المستقلة .2
 أنثى).-(ذكر فئتانالجنس وله  -

 10أكثر من  –سنوات وأقل  10( انالخبرة ولها مستوي  -
 سنوات).

أعلى  –(بكالوريوس وأقل  انالمؤهل العلمي وله مستوي -
 من بكالوريوس).

 –مستويات (ابتدائي  ثةالمرحلة التعليمية ولها ثلا -
 ثانوي). –متوسط 

المشكلات الإدارية السائدة  الحد من المتغير التابع: درجة .3
لدى مدارس التعليم العام بمدينة الطائف من وجهة نظر 

 المعلمين والمعلمات. 

  
 الباحثان برنامج التحليل ماستخدحصائية: المعالجات الإ

  ، لتحليل البيانات ومعالجتها، كما يلي:(SPSS)ي الإحصائ
أكد من صدق لت) لPearsonمعامل ارتباط بيرسون (. 1

معامل ألفا كرونباخ و الاتساق الداخلي لأداة الدراسة. 
(Alpha Cronbach) الدراسة.أكد من ثبات أداة لتل 

  التكرارات والنسب المئوية لوصف عينة الدراسة.
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استخدمت المعالجات الاحصائية التالية لتحليل نتائج  .2
  الدراسة:

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للكشف عن  -
درجة ممارسة القيادة التشاركية ودرجة المشكلات 

مدارس التعليم العام من وجهة نظر بالادارية السائدة 
 مين والمعلمات.المعل

اختبار (ت) للعينات المستقلة لمعرفة الفروق بين   -
مجموعتين مستقلتين للمتوسطات الحسابية فيما يتعلق 

 بمتغير (الجنس، والخبرة، والمؤهل العلمي).

 One-way)الإتجاهبار تحليل التباين أحادي اخت  -

Anova)  لمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية
 رحلة التعليمية).متغير (المل

) لتحديد مصدر Scheffeاختبار المقارنة البعدية (  -
الفروق بين متوسطات الاستجابات في حال وجود فروق 
 ذات دلالة إحصائية وذلك لمتغير (المرحلة التعليمية).

) لإيجاد العلاقة Pearsonمعامل ارتباط بيرسون ( -
 ةالارتباطية بين درجة ممارسة القيادة التشاركية ودرج

 المشكلات الادارية السائدة.

  
  ةنتائج الدراس

  اقشتها:السؤال الأول ومن عنأولا: نتائج الإجابة 
ما درجة ممارسة القيادة  نص السؤال الأول على ما يلي:

التشاركية في مدارس التعليم العام بمدينة الطائف من وجهة 
  نظر المعلمين والمعلمات؟ 

هذا السؤال تم استخراج المتوسطات  عنوللإجابة 
الحسابية والانحرافات المعيارية لكل مجال من مجالات 
الاستبانة للمحور الأول (القيادة التشاركية) وللمعيار ككل 
على هذا المحور وفق مقياس ليكرت الخماسي ووفق المحك 

  .)4وكما هو موضح في الجدول (ة، المستخدم في الدراس

  
  )4جدول (ال

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة ممارسة مجالات القيادة التشاركية

 درجة الممارسة الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الاتمجـــالالترتيب

 مرتفعة 0.910 3.75 المجال الثاني: العلاقات الإنسانية. 1

 مرتفعة 0.926 3.57 المجال الأول: المشاركة. 2

 مرتفعة 0.943 3.50 المجال الرابع: التمكين. 3

 متوسطة 0.840 3.39 المجال الثالث: التفويض. 4

 مرتفعة 0.790 3.55 المتوسط العام لدرجة ممارسة القيادة التشاركية

  
ممارسة القيادة  ) أن درجة4يوضح الجدول (

التشاركية بمدارس التعليم العام من وجهة نظر المعلمين 
) وبانحراف 3.55والمعلمات (مرتفعة) وبمتوسط قدره (

) ويرى الباحثان أن السبب في ذلك 0.790معياري (
يعود إلى توجه ادارة التعليم التي تسعى إلى جعل ادارة 

القيادة  االمدارس تتبنى اتجاهات حديثة في القيادة ومنه
  التشاركية.

ويظهر أيضا من قراءة النتائج حصول المجال الثاني: 
العلاقات الإنسانية، على الترتيب الأول بدرجة ممارسة 

)، وبانحراف معياري 3.75(مرتفعة) وبمتوسط حسابي قدره (
)، ويرى الباحثان أن السبب في ذلك يعود إلى تطبيق 0.910(

عام بمدينة الطائف لمبادئ مديري ومديرات مدارس التعليم ال

العلاقات الإنسانية التي تقوم على احترام المعلمين والمعلمات 
ومراعاة ظروفهم الانسانية والاجتماعية. وكذلك حصول 
المجال الأول: المشاركة، على الترتيب الثاني بدرجة ممارسة 

)، وبانحراف معياري 3.57(مرتفعة) وبمتوسط حسابي قدره (
السبب في ذلك إلى دور مديري ومديرات )، ويعود 0.926(

مدارس التعليم العام بمدينة الطائف في اتاحة الفرصة 
للمعلمين والمعلمات للمشاركة في عمليات صنع واتخاذ القرار 
والمشاركة الجماعية في إدارة العمل التربوي في المدرسة. 
وكذلك حصول المجال الرابع: التمكين، على الترتيب الثالث 

)، 3.50مارسة (مرتفعة) وبمتوسط حسابي قدره (بدرجة م
) ويعود السبب في ذلك إلى 0.943وبانحراف معياري (

الاتجاه نحو تمكين المعلمين والمعلمات في تنفيذ الأعمال 



 

 2018 ،2، العدد 13المجلّد                                                                                     جامعة طيبة للعلوم التربوية مجلة

 

 159  جميع الحقوق محفوظة – مركز النشر العلمي –جامعة طيبة.  

التي تسهم في تحقيق النجاح والتميز المؤسسي. وكذلك 
حصول المجال الثالث: التفويض، على الترتيب الرابع بدرجة 

)، 3.39وسطة) وبمتوسط حسابي قدره (ممارسة (مت
)؛ ويعود السبب في ذلك إلى 0.840وبانحراف معياري (

الحذر من بعض مديري ومديرات المدارس في عمليات 
التفويض لعدم توفر الكفايات الجيدة لدى بعض المعلمين 

دما تفوض له ـــوالمعلمات لاتخاذ القرار الصحيح عن
  صلاحيته. 
، ودراسة )2011(شقير نتيجة مع دراسة ال هذه وتتفق

التي تشير إلى أن ممارسة القيادة ؛ )2010العجمي (
اتزينوديس وتش ودراسة سار فيدوالتشاركية تتم بدرجة مرتفعة، 

)Sarafidou and Chatziioannidis, 2013ى ) التي توصلت إل
ينما ب عالية.شاركة المعلم في عملية اتخاذ القرار مشاركة أن م
حيث كانت مشاركة  (Koklu, 2012)و ت مع دراسة كوكلاختلف

اسة ودر المعلمين في صنع القرار نادرة. في حين تختلف 
التي تشير إلى أن ممارسة القيادة التشاركية ، )2013( القرشي
  بدرجة متوسطة.  كانت 
  

  تها:السؤال الثاني ومناقش عن: نتائج الإجابة ياً ثان
نص السؤال الثاني للدراسة على: هل توجد فروق ذات 

بين متوسطات  ( ≤0.05)  دلالةدلالة إحصائية عند مستوى 
ة لدرجة ممارس  استجابات أفراد عينة الدراسة حول تقديرهم

القيادة التشاركية بمدارس التعليم العام بمدينة الطائف تعزى 
المرحلة برة، و لمتغيرات التالية: (الجنس، والمؤهل العلمي، الخ

 )؟التعليمية

هذا السؤال وللكشف عن الدلالة الإحصائية  عنللإجابة 
للفروق بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة حول 

لدرجة ممارسة القيادة التشاركية بمدارس التعليم العام م تقديره
تغيرات التالية: (الجنس، وسنوات لمبمدينة الطائف تعزى ل

العلمي، والمرحلة التعليمية)  تم استخدام الخبرة، والمؤهل 
اختبار (ت) لمتغير الجنس، والخبرة، ونظرا لعدم تجانس 
العينة في متغير المؤهل العلمي من حيث العدد تم استخدام 

) اللامعملي، كما تم Mann-Whitneyاختبار مان وتني (
) لمتغير المرحلة ANOVAاستخدام تحليل التباين الأحادي (

 ي:وكانت النتائج على النحو التال التعليمية

 الجنسمتغير   .أ

  
  )5جدول (ال

  لدرجة مت أفراد عينة الدراسة حول تقديره) للفروق بين متوسطات استجاباتنتائج اختبار (
 ممارسة القيادة التشاركية تبعا لمتغير الجنس

 العدد الجنس الاتمجــال
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

مستوى قيمة (ت)
 الدلالة

  المجال الأول
 المشاركة

  0.190 1.312- 598 0.952 3.50 222 ذكور
 0.910 3.60 378 إناث غير دالة

  المجال الثاني
 العلاقات الإنسانية

  0.194 1.300 598 0.776 3.81 222 ذكور
 0.979 3.72 378 إناث غير دالة

  0.182 1.336- 598 0.847 3.33 222 ذكور المجال الثالث التفويض
 0.835 3.43 378 إناث غير دالة

  *0.005 2.845- 598 0.940 3.36 222 ذكور المجال الرابع التمكين
 0.937 3.58 378 إناث دالة

  0.209 1.259- 598 0.747 3.50 222 ذكور الأداة ككل
 0.813 3.58 378 إناث غير دالة

  .)  ≥05.0( دالة عند مستوى* 
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 وجود عدم) ت) لنتائج اختبار (5يتضح من الجدول (
بين  )≥0,05(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغير الجنس 
على الأداة ككل؛ والمجال الأول: المشاركة؛ والمجال الثاني: 

د فروق توجو العلاقات الإنسانية؛ والمجال الثالث: التفويض. 
بين متوسطات  ) ≥0,05(ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
مجال لمتغير الجنس في ال استجابات أفراد عينة الدراسة تبعاً 

 الإناث.الرابع: التمكين؛ وكانت الفروق لصالح 

ويرى الباحثان أن السبب في ذلك يعود إلى الإجراءات 
التي تتخذها وزارة التربية والتعليم بتوحيد الإجراءات في 

مدارس البنين ومدارس البنات والتوجيه بضرورة تفعيل أساليب 
دراسة  عمالقيادة التشاركية في المدارس. وتتفق هذه النتيجة 

القرشي )، ودراسة 2010)، ودراسة العرابيد (2010(العجمي 
)، ودراسة 2011(شقير )، بينما تختلف مع دراسة 2013(

 ,Sarafidou and Chatziioannidis)وتشاتزينوديس سارافيدو

التي تشير لوجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى  ،(2013
  لمتغير الجنس.

  
 رةمتغير سنوات الخب-ب

  
  )6( جدولال

  ةلدرجم ت أفراد عينة الدراسة حول تقديره) للفروق بين متوسطات استجاباتنتائج اختبار (
  التشاركية تبعا لمتغير سنوات الخبرةممارسة القيادة 

 العدد سنوات الخبرة الاتمجــال
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

 قيمة (ت)
مستوى 
 الدلالة

  المجال الأول
 المشاركة

 0.948 3.54 226 أقل من عشر
598 -0.623 

0.533  
 0.914 3.58 374 عشر فأكثر غير دالة

  المجال الثاني
 العلاقات الإنسانية

 0.939 3.68 226 أقل من عشر
598 -1.447 

0.149  
 0.891 3.79 374 عشر فأكثر غير دالة

 المجال الثالث التفويض
 0.841 3.58 226 أقل من عشر

598 4.356 
0.000*  
 0.819 3.28 374 عشر فأكثر دالة

 المجال الرابع التمكين
 0.963 3.51 226 أقل من عشر

598 0.156 
0.876  
 0.933 3.50 374 عشر فأكثر غير دالة

 الأداة ككل
 0.820 3.58 226 أقل من عشر

598 0.588 
0.557  
 0.772 3.54 374 عشر فأكثر غير دالة

  .)  ≥0,05( دالة عند مستوى *
  

 عدم وجود) ت) لنتائج اختبار (6( يتضح من الجدول
بين  )  ≥0,05(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغير سنوات 
الخبرة على الأداة ككل؛ وعلى المجال الأول: المشاركة؛ 

تمكين. : الوالمجال الرابعوالمجال الثاني: العلاقات الإنسانية؛ 
 )  ≥0,05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى و 

بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغير 
سنوات الخبرة في المجال الثالث: التفويض؛ وكانت الفروق 

 لصالح الذين خبرتهم أقل من عشر سنوات.

ويعود السبب في ذلك إلى أن الممارسات القيادية 
 زالتشاركية تقوم على مبدأ العمل بروح الفريق الواحد دون تميي

لأصحاب الخبرة الأكثر على أصحاب الخبرة الأقل. وتتفق 
)، ودراسة العرابيد 2010(العجمي هذه النتيجة مع دراسة 

)، بينما تختلف مع دراسة 2013القرشي ()، ودراسة 2010(
وجود فروق ذات دلالة إلى  )، التي تشير2011(شقير 

  خبرة.إحصائية تعزى لمتغير سنوات ال
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   العلميالمؤهل  متغير- ج
  )7جدول (ال

  لدرجة مت أفراد عينة الدراسة حول تقديرهوتني للفروق بين متوسطات استجابا-نتائج اختبار مان
 ممارسة القيادة التشاركية تبعا لمتغير المؤهل العلمي

 )Zقيمة (مجموع الرتبمتوسط الرتبالعدد المؤهل العلمي المجالات
  قيمة

وتني-مان
مستوى 
 الدلالة

 المجال الأول
 المشاركة

 170399.5 559304.83 بكالوريوس فأقل
-2.260 9039.5 

0.024*  
 9900.5 241.48 41أعلى من البكالوريوس دالة

  المجال الثاني
العلاقات الإنسانية

 170696.0 559305.36 بكالوريوس فأقل
-2.538 8743.00

0.011*  
 9604.0 234.24 41من البكالوريوس أعلى دالة

المجال الثالث 
 التفويض

 167657.0 559299.92 بكالوريوس فأقل
-0.302 11137.00

0.763  
 12643.0 308.37 41أعلى من البكالوريوس غير دالة

المجال الرابع 
 التمكين

 169262.5 559302.80 بكالوريوس فأقل
-1.200 10176.5

0.230  
 11037.5 269.21 41أعلى من البكالوريوس غير دالة

 الأداة ككل
 169768.5 559303.70 بكالوريوس فأقل

-1.670 2.071 
0.095  
 10531.5 256.87 41أعلى من البكالوريوس غير دالة

  .) ≥0,05( لة عند مستوىاد **
  

 دعدم وجو وتني -) لنتائج اختبار مان7يتضح من الجدول (
بين  ) ≥0,05( فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغير المؤهل 
العلمي على الأداة ككل؛ وعلى المجال الثالث: التفويض؛ وفي 

وتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  المجال الرابع: التمكين.
بين متوسطات استجابات أفراد عينة  ) ≥0,05(مستوى 

 الدراسة تبعاً لمتغير المؤهل العلمي على المجال الاول
وفي المجال الثاني: العلاقات الإنسانية؛ وكانت  المشاركة

 الفروق لصالح الذين مؤهلهم بكالوريوس فأقل.

ويعود السبب في ذلك عدم وجود فروق ذات دلالة 
التشاركية تعزى للمؤهل العلمي  إحصائية في محور القيادة

إلى قلة عدد العينة ممن يحملون مؤهلات أعلى من 
البكالوريوس إذ كان المؤهل السائد بكالوريوس فأقل مما يشير 
لعدم تأثير المؤهل على ممارسة القيادة التشاركية في مدارس 
التعليم العام بمدينة الطائف، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 

العجمي )، ودراسة 2011(شقير )، ودراسة 2007(حرز االله 
  .)2013القرشي ()، ودراسة 2010(
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 تعليميةمتغير المرحلة ال-د

 

  )8جدول (ال
  جةعينة الدراسة حول تقديرهم لدر  نتائج تحليل التباين الأحادي للفروق بين متوسطات استجابات أفراد

 التشاركية تبعا لمتغير المرحلة التعليميةممارسة القيادة 

 مصدر التباين لاتمجـاال
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى قيمة (ف)
 الدلالة

  المجال الأول
 المشاركة

 18.071 2 36.143 بين المجموعات

22.553 
0.000**  
 دالة

 0.801 597 478.360 داخل المجموعات

  599 514.503 الإجمالي

المجال الثاني 
 العلاقات الإنسانية

 17.412 2 34.824 بين المجموعات

22.512 
0.000**  
 دالة

 0.773 597 461.742 داخل المجموعات

  599 496.566 الإجمالي

المجال الثالث 
 التفويض

 5.373 2 10.746 بين المجموعات

7.779 
0.000**  
 دالة

 0.691 597 412.334 داخل المجموعات

  599 423.080 الإجمالي

المجال الرابع 
 التمكين

 12.806 2 25.611 بين المجموعات

15.048 
0.000  
 دالة

 0.851 597 508.037 داخل المجموعات

  599 533.648 الإجمالي

محور القيادة 
 التشاركية

 12.601 2 25.202 بين المجموعات

21.554 
0.000**  
 دالة

 0.585 597 394.022 داخل المجموعات

  599 374.223 الإجمالي
  .)  ≥0,05(** دالة عند مستوى    
  

) المتضمن نتائج تحليل التباين 8يتضح من الجدول (
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  وجودالأحادي 

)0,05≤(  ًبين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة تبعا
لمتغير المرحلة التعليمية على الأداة ككل؛ وعلى جميع 

ولتحديد اتجاهات الفروق بين المتوسطات داخل  .المجالات
متغير المؤهل العلمي استخدم اختبار المقارنة البعدية 

)Scheffe قم ر  في الجدول) لتحديد اتجاه هذه الفروق. كما
)9(.  
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  )9جدول (ال
  مأفراد عينة الدراسة حول تقديره ) للفروق بين متوسطات استجاباتScheffeتائج اختبار المقارنة البعدية (ن

  ةلدرجة ممارسة القيادة التشاركية تبعا لمتغير المرحلة التعليمي

 المتوسط )Iالمرحلة التعليمية ( المجال
  ةالمرحل

 )Jالتعليمية (

الفرق بين 
 المتوسطات

مستوى 
 الدلالة

  المجال الأول
 المشاركة

 الثانوية 3.75 الابتدائية
0.60221* 0.000 

 0.000 *0.47294 3.62 المتوسطة

المجال الثاني 
 العلاقات الإنسانية

 الثانوية 3.92 الابتدائية
0.57994* 0.000 

 0.000 *0.50833 3.84 المتوسطة

المجال الثالث 
 التفويض

 الثانوية 3.45 الابتدائية
0.28504* 0.003 

 0.001 *0.33929 3.50 المتوسطة

المجال الرابع 
 التمكين

3.63الابتدائية
 الثانوية

0.48657* 0.000 

 0.000 *0.46259 3.60 المتوسطة

محور القيادة 
 التشاركية

 3.69 الابتدائية
 الثانوية

0.48844* 0.000 

 0.000 *0.44579 3.64 المتوسطة

  .) ≥ 0.01** دالة عند مستوى (
  

) لنتائج اختبار المقارنة البعدية 9يتضح من الجدول رقم (
)Scheffe أن الفروق بين متوسطات استجابات أفراد عينة (

الدراسة حول تقديرهم لدرجة ممارسة القيادة التشاركية؛ كانت 
بين المرحلتين (الابتدائية، والمتوسطة) وبين (المرحلة 
الثانوية) لصالح المرحلتين الابتدائية والمتوسطة. وأن الفروق 

يرهم تقدبين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة حول 
لدرجة ممارسة مجالات القيادة التشاركية (المشاركة، 
والعلاقات الإنسانية، والتفويض، والتمكين)؛ كانت بين 
المرحلتين (الابتدائية، والمتوسطة) وبين (المرحلة الثانوية) 

 لصالح المرحلتين الابتدائية والمتوسطة. 

ويعود السبب في ذلك إلى البناء التنظيمي البسيط في 
مرحلتين الابتدائية والمتوسطة، وحجم المدرسة من حيث ال

عدد الإداريين والمعلمين والطلاب الذي يعد أقل مقارنة 
ها من عدة فيبالمرحلة الثانوية التي يتكون البناء التنظيمي 

عن الأقسام العلمية للمعلمين  مستويات إدارية فضلاً 
والمعلمات وكبر حجم المدرسة من حيث عدد الإداريين 

والمعلمين والطلاب بشكل يصعب معه عقد اجتماعات دورية 
لجميع منسوبي المدرسة للمشاركة في قرارات المدير والمديرة، 
وعند مقارنة هذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة اتضح 

عدم تضمين متغير المرحلة التعليمية في أي من  ثينللباح
  الدراسات السابقة التي تم استعراضها. 

  
  تها:ثالثا: تحليل نتائج السؤال الثالث ومناقش
 الحد من ما درجة نص السؤال الثالث على ما يلي:

المشكلات الإدارية السائدة في مدارس التعليم العام بمدينة 
 الطائف من وجهة نظر المعلمين والمعلمات؟ 

هذا السؤال تم استخراج المتوسطات  عنوللإجابة 
رية لكل مجال من مجالات الحسابية والانحرافات المعيا

الاستبانة للمحور الثاني (المشكلات الإدارية) وللمقياس ككل 
لهذا المحور وفقا لمعيار ليكرت الخماسي وفقا للمحك 

  ).10وكما هو موضح بالجدول (ة المستخدم في الدراس
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  )10الجدول (
 دةالمشكلات الإدارية السائ الحد من ت المعيارية لدرجةالمتوسطات الحسابية والانحرافا

 تالامجـــالالترتيب
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

 مرتفعة 0.998 3.42 المجال الرابع: المشكلات التي تتعلق بالمجتمع المحلي. 1

 مرتفعة 0.978 3.41 المجال الثالث: المشكلات التي تتعلق بالطالب. 2

 متوسطة 0.833 3.04 المجال الثاني: المشكلات التي تتعلق بالمعلم. 3

 متوسطة 0.851 2.91 المجال الأول: المشكلات التي تتعلق بالإدارة المدرسية. 4

 متوسطة 0.944 2.78 المجال الخامس: المشكلات التي تتعلق بالمنهج الدراسي. 5

 متوسطة 0.732 3.11 المتوسط العام لدرجة المشكلات الإدارية

  
المتوسط الحسابي العام ان ) 10يوضح الجدول رقم (

لدرجة المشكلات الإدارية السائدة بمدارس التعليم العام بمدينة 
) وتعتبر 0.732)، وبانحراف معياري بلغ (3.11الطائف (

سائدة بدرجة (متوسطة) وفقا لمقياس أداة الدراسة. حيث جاء 
في المرتبة الأولى المجال الرابع: المشكلات التي تتعلق 

) وبانحراف 3.42بمتوسط حسابي قدره ( بالمجتمع المحلي؛
في ذلك إلى ضعف  ويعود السبب)، 0.998معياري (

سسات ؤ والمالتواصل والتعاون بين المدرسة والمجتمع المحلي 
فراد للمشاركة في حل المشكلات الطلابية السلوكية الأو 

والتربوية والتعليمية.  وجاء في المرتبة الثانية المجال الثالث: 
لتي تتعلق بالطالب؛ بمتوسط حسابي قدره المشكلات ا

)، ويعود السبب في ذلك 0.978) وبانحراف معياري (3.41(
إلى ضعف التعاون بين المعلمين والمعلمات وبين إدارة 

في علاج مشكلات الطلاب ي المدرسة والإشراف التربو 
التعليمية، وكذلك عدم وجود خطط علاجية وتحفيزية لرفع 

ي: جاء في المرتبة الثالثة المجال الثانو  ،دافعية الطلاب للتعلم
) 3.04المشكلات التي تتعلق بالمعلم؛ بمتوسط حسابي قدره (

)، ويعود السبب في ذلك إلى 0.833وبانحراف معياري (
سير العمل التربوي ومنها كثرة  فيظهور مشكلات تؤثر 

غياب المعلمين، وكثرة تذمرهم من العبء الإضافي وانخفاض 
وية لديهم، وجاء في المرتبة الرابعة المجال الأول: الروح المعن

المشكلات التي تتعلق بالإدارة المدرسية، بمتوسط حسابي قدره 

)؛ ويعود السبب في ذلك 0.851)، وبانحراف معياري (2.91(
إلى التوجه السائد لدى بعض المديرين والمديرات نحو 

ية فعن الأعباء الوظي المركزية في اتخاذ القرارات فضلاً 
والإدارية الموكلة إليهم والتي تشغلهم عن الاجتماعات 
ومشاركة المعلمين في تطوير العمل التربوي. وجاء في 
المرتبة الخامسة والأخيرة المجال الخامس: المشكلات التي 

)، 2.78تتعلق بالمنهج الدراسي، بمتوسط حسابي قدره (
)؛ ويعود السبب في ذلك إلى 0.944وبانحراف معياري (

شاريع تطوير المناهج الدراسية التي أطلقتها وزارة التربية م
والتي أدت لتطوير أدوات التقويم واستخدام اً والتعليم مؤخر 

 طرائق التدريس الحديثة.    

) واختلفت 2010( نتيجة مع دراسة العرابيدال اتفقت هذهو 
  .)2011المالكي ( ) ودراسة2013مع دراسة القرشي (

  
  ها:وتفسيرالرابع رابعا: تحليل نتائج السؤال 

للدراسة على: هل توجد علاقة ارتباطية  الرابعنص السؤال 
) بين درجة ≥0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى (

ممارسة القيادة التشاركية، ودرجة المشكلات الإدارية السائدة 
بمدارس التعليم العام بمدينة الطائف؟ وللإجابة عن هذا 

ال، وللكشف عن العلاقة، تمَّ حساب معاملات الارتباط السؤ 
  ك.) يبين ذل11)، والجدول رقم (Pearsonبيرسون (
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  )11( جدولال
  ةلقيادة التشاركية ودرج)، بين درجة ممارسة اPearsonمعاملات الارتباط بيرسون (

  التعليم العام بمدينة الطائفالإدارية السائدة بمدارس ت المشكلا

 مجالات المشكلات الإدارية م
معامل الارتباط 
 بالقيادة التشاركية

مستوى 
 الدلالة

 قوة العلاقة

ضعيفة  0.000 ** 0.170 - المجال الأول: المشكلات التي تتعلق بالإدارة المدرسية 1
 ضعيفة 0.000 ** 0.211 - المجال الثاني: المشكلات التي تتعلق بالمعلم 2

 ضعيفة 0.000 ** 0.314 - المجال الثالث: المشكلات التي تتعلق بالطالب 3

 ضعيفة 0.000 ** 0.250 - المجال الرابع: المشكلات التي تتعلق بالمجتمع المحلي 4

ضعيفة  0.013 ** 0.101 - المجال الخامس: المشكلات التي تتعلق بالمنهج الدراسي 5
 ضعيفة 0.000 ** 0.266 - المشكلات ككل

  .)≥ 0.01** دالة عند مستوى (
  

علاقة ارتباطية  أن هناك) 11يتبين من الجدول رقم (
سلبية وضعيفة بين درجة ممارسة القيادة التشاركية ودرجة 
المشكلات الإدارية السائدة بمدارس التعليم العام بمدينة 
الطائف. وتوجد علاقة ارتباطية سلبية وضعيفة جدا بين درجة 
ممارسة القيادة التشاركية ودرجة مجالين من المشكلات 

ول: المشكلات التي تتعلق بالإدارة الإدارية السائدة  المجال الأ
المجال الخامس: المشكلات التي تتعلق بالمنهج  والمدرسية 

الدراسي. وتوجد علاقة ارتباطية سلبية وضعيفة بين درجة 
ممارسة القيادة التشاركية ودرجة ثلاثة من مجالات المشكلات 
الإدارية السائدة المجال الثاني: المشكلات التي تتعلق بالمعلم 

ال المجلب و المجال الثالث: المشكلات التي تتعلق بالطاو 
  .يكلات التي تتعلق بالمجتمع المحلالرابع: المش

يدل ذلك على أنه كلما زادت درجة ممارسة القيادة و 
التشاركية قلت درجة المشكلات الإدارية السائدة، ويعود 
السبب في ضعف العلاقة بينهما إلى وجود عوامل أخرى تؤثر 

لات الإدارية غير القيادة التشاركية مثل الثقافة في المشك
التنظيمية، والمناخ التنظيمي السائد في المدارس، وطبيعة 
المشكلات الإدارية، ونظام الاتصالات الإدارية في المدرسة، 

لنتيجة وعند مقارنة هذه اها، والالتزام التنظيمي للمعلمين، وغير 
سة العلاقة مع نتائج الدراسات السابقة اتضح عدم درا

الارتباطية بين درجة ممارسة القيادة التشاركية، ودرجة 
المشكلات الإدارية السائدة في أي من الدراسات التي تم 

  استعراضها.
  

  ة:توصيات الدراس
 قدمتفي ضوء النتائج التي توصلت لها الدراسة؛ 

 : التوصيات التالية

العمل على دعم الاتجاه السائد بمدارس التعليم العام  .1
بمدينة الطائف لممارسة القيادة التشاركية من خلال تقديم 
برامج تدريبية وورش عمل تبين أهمية القيادة التشاركية 

 ا.واثارها الايجابية في الادارة المدرسية والعمل به

دعم جهود مديري ومديرات المدارس للتغلب على  .2
المشكلات التي تتعلق بالإدارة المدرسية، من خلال آليات 

 التالية: العمل

  ترسيخ مبدأ المشاركة والعمل بروح الفريق والبعد
 عن المركزية في اتخاذ القرارات الإدارية. 

  تفويض بعض صلاحيات مديري ومديرات المدارس
للوكلاء والمرشدين والمعلمين كل حسب اختصاصه 

 لتخفيف العبء الوظيفي على المديرين. 

 لة عدم شكالعمل على تأمين الكادر التعليمي لتلافي م
 استقرار الجدول المدرسي مع بداية العام الدراسي.

  تزويد المدارس بالكادر الإداري المناسب للمساعدة في
 تخفيف العبء الوظيفي على مدير ومديرة المدرسة. 

  وضع خطة تربوية شاملة للتغلب على مشكلات
ضعف التحصيل والاهمال الدراسي لدى الطلاب 

 والطالبات.

 كة بين المدرسة والمجتمع المحلي اعتماد خطة شرا
  الأمور.وخصوصا أولياء 
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Abstract 

This study aimed to identify the degree of participatory leadership and its impact on reducing 
administrative problems in public education schools in Al-Taif city from the point of view of 
male and female teachers. The study population consisted of all male and female teachers of 
public education schools that follow the Department for Education in Al-Taif for the academic 
year (1434/1435) AH, whose number was (14519) teachers (males and females). A stratified 
random sample was selected amounting to (600) male and female teachers from among the study 
population. To achieve the aims of the study, a questionnaire was used as the main tool, where 
its veracity and stability were confirmed. The study findings were as follows: The degree of 
participatory leadership practice at public schools in Al-Taif from the point of view of male and 
female teachers was high. The degree of dominant administrative problems at public schools in 
Al-Taif from the point of view of male and female teachers was medium. There were no 
statistically significant differences at the significance level (≤0.05) between the means of 
assessment of the study sample for the degree of participatory leadership practice at public 
schools in Al-Taif due to the variables (gender, years of experience and qualification). There 
were statistically significant differences between the means of assessment of the study sample 
for the degree of participatory leadership practice at public schools in Al-Taif due to the variable 
of educational stage (in favour of the primary and intermediate stages). There was a weak inverse 
correlation relationship with statistical significance at the level of (≤0. 01) between the degree 
of participatory leadership practice and the degree of dominant administrative problems at public 
schools in Al-Taif. In light of the study results, the research submitted a number of 
recommendations; most notably: working to support the prevailing trend at public schools in Al-
Taif to practice participatory leadership through training programs and workshops. 

Keywords: Participatory leadership, Administrative problems, Public education schools, 
Al-Taif. 
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  كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في تحليل التشبيهات التدريسية المستخدمة في
  المملكة العربية السعودية

  خالد بن سليمان الحماد

  العربية السعودية. ، المملكةالمساعد، كلية التربية، جامعة شقراءأستاذ مناهج تدريس العلوم 
  

  24/5/2018قُبل بتاريخ:    8/5/2018عُدل بتاريخ:  14/10/2017لم بتاريخ: استُ 

  الملخص
وراً مهماً بدهية، لذا تلعب استراتيجية التشبيهات التدريسية د غير أو معقدة العلوم كتب في العلمية المفاهيم تكون ما غالباً 

معرفة كيفية تنظيم التشبيهات التدريسية في كتب العلوم. استهدفت هذه الدراسة في عملية التعلم. لذلك كان من المهم 
تحديد عدد التشبيهات التدريسية المستخدمة في كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية وأنواعها. 

باستخدام  طة، وعددها ستة كتب،فقد تم فحص جميع التشبيهات التدريسية المستخدمة في كتب العلوم للمرحلة المتوس
المنهج الوصفي التحليلي. واتضح أن عدد التشبيهات التدريسية المستخدمة في كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في المملكة 

 Curtis and)) تشبيهاً. تم تصنيف هذه التشبيهات بناء على نظام التصنيف المطور بواسطة 47العربية السعودية هو (

Reigeluth, 1984) وهذا النظام التصنيفي يتضمن ست فئات هي: العلاقة التشابهية، وطريقة تقديم التشبيه، وحالة ،
المحتوى، ومكان تموضع نص التشبيه، ومستوى الإثراء، والنص المدخلي. وتبين أن معظم التشبيهات التدريسية كانت 

في  تخدمة في هذه الكتب سمة العلاقة البنائيةحول مواضيع تتعلق بعلم الأحياء. كما تظهر في معظم التشبيهات المس
التشابه، أما نسبة التشبيهات ذات السمة البنائية الوظيفية فكانت قليلة جداً، وجاءت معظم التشبيهات المتضمنة في كتب 

يه ب، كما وجد أن معظم التشبيهات التي تناولتها كتب العلوم هي من فئة تشصورةالعلوم على هيئة تشبيهات نصية دون 
مه مع المفهوم مفهوم المتناظر وتقديالالمحسوس بالمجرد، وأن معظم التشبيهات التي وردت في كتب العلوم يتم فيها تناول 

الهدف جنباً إلى جنب. إضافة إلى ذلك، فإن معظم التشبيهات التدريسية كانت من فئة التشبيهات البسيطة، بينما كانت 
  .ترحاتالدراسة إلى بعض التوصيات والمق توصلت ج،النتائ تلك في ضوءاً. و نسبة التشبيهات الإثرائية منخفضة جد

  .التشبيهات التدريسية، كتب العلوم، المرحلة المتوسطةكلمات المفتاحية: ال
  

  دمةــالمق
 

تستخدم التشبيهات على نطاق واسع في الحياة اليومية، 
يست كما أنها لفقط في تدريس العلوم وهي ليست محصورة 

وليدة عصرنا الحاضر، فقد وردت تشبيهات كثيرة في القرآن 
النبوية المطهرة، فمن التشبيهات القرآنية قول الكريم والسنة 
)  الْقَدِيمِ وَالْقَمَرَ قَدَّرْنَاهُ مَنَازِلَ حَتَّىٰ عَادَ كَالْعُرْجُونِ االله تعالى: (

(سورة يس)، في هذه الآية شبّه االله سبحانه وتعالى  39آية 
المنازل الأخيرة للقمر بالعرجون القديم، وهذا التشبيه يمكن 

ة البصر، كذلك من التشبيهات القرآنية قوله إدراكه بحاس
يُخْرِجُ الْحَيَّ مِنَ الْمَيِّتِ وَيُخْرِجُ الْمَيِّتَ مِنَ الْحَيِّ تعالى: (

لِكَ تُخْرَجُونَ  وَيُحْيِي الأَْرْضَ بَعْدَ مَوْتِهَا (سورة  19آية  )وَكَذَٰ
 بعد الأرض الروم)، في هذه الآية شبّه االله عز وجل إحياء

والنشور، ويتضح أن  للبعث القبور من الناس روجموتها بخ
 .شيء كل فعل على الموت والقدرة بعد الحياة الشبه هو وجه

وسلم على الرغم من فصاحة  عليه االله كما أن نبينا محمد صلى
الصحابة رضوان االله  إلى فكرة يوصل أن أراد إذا لسانه إلا أنه

عليهم كان يستخدم في بعض المواقف أسلوب التشبيه، ومن 
: عَنْ أَبِي مُوسَى الأَْشْعَرِيِّ قَالَ ذلك ما ورد في صحيح مسلم 

مَثَلُ الْمُؤْمِنِ الَّذِي يَقْرَأُ الْقُرْآنَ كَمَثَلِ   قَالَ رَسُولُ اللَّهِ 
ةِ؛ رِيحُهَا طَيِّبٌ وَطَعْمُهَ  مِنِ الَّذِي لاَ ا طَيِّبٌ, وَمَثَلُ الْمُؤْ الأتُْرُجَّ

لُ يَقْرَأُ الْقُرْآنَ؛ كَمَثَلِ التَّمْرَةِ لاَ رِيحَ لَهَا وَطَعْمُهَا حُلْوٌ, وَمَثَ 
يْحَانَةِ؛ رِيحُهَا طَيِّبٌ وَ  طَعْمُهَا الْمُنَافِقِ الَّذِي يَقْرَأُ الْقُرْآنَ مَثَلُ الرَّ

, وَمَثَلُ الْمُنَافِقِ الَّ  نْظَلَةِ لَيْسَ لَهَا ذِي لاَ يَقْرَأُ الْقُرْآنَ كَمَثَلِ الْحَ مُرٌّ
  .رِيحٌ وَطَعْمُهَا مُرٌّ 

اهتم الأدب التربوي بمجال التعليم والتعلم وذلك لمعرفة 
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العوامل التي تساعد في فهم وتعلم المفاهيم العلمية بصورة 
سليمة، وقد كان من نتائج ذلك الاهتمام أن برزت عدة 

 ات تدريسية تعمل على تنمية فهم المتعلم لتحقيقاستراتيجي
التعلم السليم والفهم الصحيح؛ ونتيجة لذلك ظهر العديد من 
الاستراتيجيات التدريسية ومنها استراتيجية التشبيهات 
التدريسية والتي تستند إلى النظرية البنائية في عملية التعلم، 

 (Ausubel, 1968)أوزوبل والتي من أسسها ومبادئها ما أكده 
كما يؤيد  ،المعنى يتم بناؤه ذاتياً من قبل المتعلم ذاالتعلم بأن 
حيث يشير إلى أنه لا  (Vygotsky, 1978)ي فيجوتسكذلك 

يمكن أن ينقل الخبرات التعليمية والمعارف العلمية إلى المتعلم 
مها يبني المتعلم فهمه للمعارف التي يتعلبصورة مباشرة وإنما 
  .لسابقةفي ضوء خبراته ا

م) استراتيجية التشبيهات 2001يعرف عبدالسلام (
التدريسية بأنها استراتيجية تقوم على تيسير عملية فهم 

ة، من وفألمال غير العلمية رهظواالو  الطلاب للمفاهيم المجردة
 أخرى مع مألوفة حقيقة غير خلال توظيف أسلوب مقارنة

به الش ومألوفة، بحيث يميز الطالب بين أوجه معروفة
) Glynn, 1991( لينبينهما. كما يؤكد كل من ج والاختلاف

على (Harrison and Treagust, 1994)  تيراغوستو هاريسون و 
فر و أن التشبيهات التدريسية استراتيجية تدريسية فاعلة حيث ت

بين المفهوم غير المألوف والمعارف السابقة التي لدى  اً جسر 
 Thiele and)تثيل وتيراغوس، ويشير الباحثان الطلاب

Treagust, 1994)  إلى أن أهم ما يميز التشبيهات التدريسية
 . ويرى كل منأنها تجعل المفاهيم المجردة محسوسة ملموسة

) وماستريلي (Duit, 1991) وديوت (Clement, 1993 كليمنت
)Mastrilli,1997 أن استراتيجية التشبيهات التدريسية (

 المعنى للطلاب قريبتستخدم في الميدان التربوي لأجل ت

ومساعدتهم على فهم وتعلم المفاهيم والظواهر العلمية الجديدة 
في هذا السياق و أثر التعلم لدى الطلاب لمدة طويلة.  وبقاء

 فينفيل وتيراغوست) و Stavy, 1991( ستافييؤكد كل من 
)Venville and Treagust, 1996 أن التشبيهات التدريسية (

زالة التصورات الخاطئة المتعلقة إ عملية في كثيراتساعد 
 جلين، كما يضيف كل من بالمفاهيم والظواهر العلمية

)Glynn, 2007 هاريسون وتيراغوست) و(Harrison and 

Treagust, 1994)  أكثر تطابقا مع  بهكلما كان المشبأنه
  .الهدف كان التشبيه التدريسي أكثر فعالية وقوة

وعلى الرغم من كثرة فوائد التشبيهات التدريسية التي يمكن 
من خلالها إثراء عملية تعلم الطلاب إلا أنه من المهم جدا 
إجراء عملية فحص وتحليل للتشبيهات التدريسية الموجودة 

في كتب العلوم، للتأكد من مدى مناسبة أنواع التشبيهات 
ل ء تحليالتدريسية للمحتوى العلمي فيها، ذلك أن إجرا

التشبيهات في تلك الكتب، ورصد نتائجها قد يساعد كثيراً في 
 عملية تطوير التشبيهات التدريسية فيها والتي بدورها قد تساعد

على تعلم الطلاب بصورة أفضل، كما قد تساعدهم أيضا في 
إزالة تصوراتهم الخاطئة. إضافة إلى ذلك، وبما إن كتب 

ة ارس تتضمن مجالات علميالعلوم التي تقدم للطلاب في المد
متعددة مثل الكيمياء والفيزياء والأحياء وغيرها من المجالات، 
فإنه من خلال إجراء عملية تحليل التشبيهات التدريسية 
الموجودة في كتب العلوم يمكن التأكد من نسبة التشبيهات 
التدريسية لكل مجال علمي، وان ذلك قد يفيد في تحديد نسبة 

ي للتشبيهات التدريسية لكل تخصص دقيق ف التوازن المنطقي
العلوم الطبيعية (الكيمياء، الفيزياء، الأحياء، وغيرها من 
التخصصات الدقيقة في العلوم الطبيعية) بحيث لا تغلب نسبة 
عدد التشبيهات التدريسية لتخصص ما على حساب تخصص 

  آخر. 
المتعلق بتقصي مدى فاعلية  التربوي الأدب وبمراجعة

م استراتيجية التشبيهات التدريسية في تنمية المفاهيتوظيف 
العلمية لدى الطلاب، تبين أن الكثير من الدراسات والأبحاث 
أجريت في هذا الجانب، ومن تلك الدراسات دراسة 

تقصت مدى فاعلية توظيف )، التي 2002( عبدالمعطي
معالجة التصورات  استراتيجية التشبيهات التدريسية في

 لمرحلةفي امفاهيم علم الأحياء  تعلقة ببعضالمالخاطئة و 

وذلك على عينة من طلاب  ة،الابتدائية في مدينة القاهر 
مجموعتين (تجريبية تم تقسيمهم إلى الخامس  الصف

 هذه الدراسة،ي في التجريب المنهج، استخدم الباحث ابطة)ضو 
لقياس  وذلكي، بعداختبار بتصميم اختبار قبلي و  حيث قام

التدريسية المتضمنة استراتيجية التشبيهات  أثر التدخلات
وقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة  ،التدريسية

 ي،دالمجموعة التجريبية في الاختبار البع إحصائية لصالح

ويعزى ذلك إلى تعرض المجموعة التجريبية للتدريس 
   باستراتيجية التشبيهات التدريسية.

 راسةدلسياق السعودي ومن الدراسات التي تم إجراؤها في ا
 استخدام أثر معرفة إلى التي هدفتم) 2007( الرفيدي

معالجة التصورات الخاطئة، حيث  في المتشابهات استراتيجية
ينة في مد الإبتدائية في إحدى المدارس هذه الدراسة اجريت

 60ة بلغت عينة الدراسو  ،القنفذة بالمملكة العربية السعودية
، وقد تم تقسيمهم إلى من طلاب الصف السادس طالباً 

ه هذ ابطة). وقد أظهرت نتائجض(تجريبية و  مجموعتين
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أن توظيف استراتيجية التشبيهات التدريسية مكنت  الدراسة
 لديهم. التصورات الخاطئةالطلاب من تعديل وتصحيح 

نتائج تلك  اتفاق دراساتمن ال تقدم ما مراجعة من لاحظوي
 التدريسية التشبيهات استراتيجية توظيف عليةفا الدراسات على

في التخلص من التصورات الخاطئة  الطلاب مساعدة في
  وقبول الفهم السليم للمفاهيم العلمية.

أيضا اتضح أن هناك دراسات  التربوي الأدب وبمراجعة
كثيرة تضمنت عمليات فحص وتحليل للتشبيهات التدريسية 

يجولت ور  ا دراسة كيرتسالموجودة في الكتب المدرسية، ومنه
(Curtis and Reigeluth, 1984)  والتي هدفت إلى تحليل

كتابا) من كتب العلوم في  26التشبيهات المستخدمة في (
الولايات المتحدة الأمريكية، حيث اعتمدت هذه الدراسة في 
تحليلها لمحتوى التشبيهات في كتب العلوم على نظام تصنيف 

 Curtis and)ويره الباحثانبتط قـامالتشبيهات، والذي 

Reigeluth)) فئات) يمكن  6، حيث تضمن هذا التصنيف
  استعراضها كما يلي:

الفئة الأولى/ العلاقة التشابهية: وهي الفئة التي يتم من 
خلالها تحديد نوع علاقة التشابه التي تجمع بين المتناظر 

) علاقة 1والهدف، والتي تنحصر في ثلاثة جوانب هي: (
) علاقة بنائية وظيفية. 3علاقة وظيفية أو ( )2أو (بنائية 

ويصنف ضمن فئة "العلاقة البنائية" كل تشبيه تدريسي 
يتشارك فيه كل من المتناظر والهدف في الشكل أو الحجم 

قة يتعلق "بالعلا ابه ذلك من الخصائص. أما ماش أو اللون وما
الوظيفية" وتصنيفها فيصنف ضمن هذه الفئة كل تشبيه 
يتشارك فيه المتناظر والهدف في الوظيفة والسلوك والدور 
الذي يقوم به. وفيما يتعلق بتصنيف التشبيهات وفقا "للعلاقة 
 البنائية الوظيفية" فيصنف ضمن هذه الفئة كل تشبيه يتشارك

  فيه المتناظر والهدف "وظيفيا وبنائيا" معا.
ة ئالفئة الثانية/ طريقة تقديم التشبيه: تتضمن هذه الف

نوعين من التصنيف، فالتشبيهات التي يتم تقديمها في كتاب 
العلوم على هيئة "نصوص مكتوبة" تصنف ضمن مجموعة 
"نص فقط"، أما التشبيه الذي يتم تناوله في كتاب العلوم على 
هيئة نص مكتوب ومدعوم بصورة مصاحبة له فإنه يصنف 

 ضمن مجموعة "نص وصورة". 

المحتوى: يقوم تصنيف التشبيهات الفئة الثالثة/ حالة 
المستخدمة في كتب العلوم ضمن هذه الفئة على درجة 
محسوسية المتناظر والهدف، ووفقا لذلك فإنه يمكن تقسيم 
الحالات التشبيهية هنا إلى ثلاث مجموعات هي: تشبيه 

) وهي أن يكون Concrete/Concreteمحسوس/محسوس (

وتشبيه مجرد/مجرد  المتناظر "محسوسا" والهدف "محسوسا"،
)Abstract/Abstractوهي أن يكون المتناظر (  

ردا"، وتشبيه محسوس/مجرد ـــــــــ"مجردا" والهدف "مج
)Concrete/Abstract "وهي أن يكون المتناظر "محسوسا (

  والهدف "مجردا". 
الفئة الرابعة/ مكان وتموضع نص التشبيه: في هذه الفئة 

 سية بناء على تموضعيمكن تصنيف التشبيهات التدري
المتناظر بالنسبة للهدف، وبناء على ذلك فإن هذه الفئة من 
التصنيف يمكن تقسيمها إلى ثلاث مجموعات هي: مجموعة 
(المنظم المتقدم) وهي التشبيهات القبلية، حيث يندرج تحت 
هذه المجموعة كل التشبيهات التي يتم تناول المفهوم المتناظر 

الهدف كأن يتم عرضها في منظم فيها قبل عرض المفهوم 
متقدم. ومجموعة (التشبيه ضمن النص) وهي أن يقدم المفهوم 
المتناظر مع المفهوم الهدف. ومجموعة (التشبيه البعدي) 
وهي كل تشبيه يتم فيه المفهوم المتناظر بعد تقديم المفهوم 

  الهدف.
الفئة الخامسة/ المستوى الإثرائي: تتضمن هذه الفئة ثلاث 

ات (بسيطة، ومثرية، وممتدة). حيث يندرج تحت مجموع
مجموعة التشبيهات البسيطة كل تشبيه يتضمن جملة بسيطة 
دون أي تفاصيل، بينما يندرج تحت مجموعة التشبيهات 
المثرية (الخصبة) كل تشبيه يتضمن جملة أساسية لعملية 
التشبيه ووجهين من أوجه التشابه بين المفهوم المتناظر فيها 

م الهدف. أما المجموعة الثالثة والأخيرة في هذه الفئة والمفهو 
(التشبيهات الممتدة) فيندرج تحتها كل تشبيه يتضمن عدة 
جمل أساسية لعملية التشبيه، ولكن بتفاصيل دقيقة مع عرض 
وجهين أو أكثر من أوجه التشابه بين المفهوم المتناظر 

  والمفهوم الهدف.
هذه الفئة يمكن الفئة السادسة/ النص المدخلي: في 

تصنيف النص المدخلي للتشبيهات التدريسية إلى أربع 
مجموعات وهي: مجموعة شرح التشبيه: وهذه تتضمن 
التشبيهات التي توفر تفسيرا لوجه التشابه بين المتناظر 

 ويندرج تحت هذهتحديد الاستراتيجية: والهدف. ومجموعة 
لها يتم لاالمجموعة كل تشبيه يوضح الاستراتيجية التي من خ

تعزيز فهم عملية التشبيه، ومجموعة شرح التشبيه مع تحديد 
الاستراتيجية معا، ويندرج تحت هذه المجموعة كل تشبيه يؤكد 
على تفسير التشابه، وفي الوقت ذاته يحدد استراتيجية 
التشبيه، ومجموعة غياب شرح التشبيه، يصنف تحت هذه 

عنى أن يكون ، بمالمجموعة كل تشبيه يغيب فيه شرح التشبيه
  فقط عبارة عن صورة بدون نص مثلا.
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 Curtis and)وريجولث وقد أظهرت نتائج دراسة كيرتس

Reigeluth, 1984) ) 216) كتابا 26أن عدد التشبيهات في 
تشبيها لكل كتاب. كما أظهرت نتائجها  8.3 تشبيها أي بمعدل

ة بينما نسب %25.0أن نسبة التشبيهات ذات العلاقة البنائية 
، أما التشبيهات التي %70.0تشبيهات العلاقة الوظيفية 

. %5.0تجمع بين التشابه البنائي والوظيفي فكانت نسبتها 
كما تشير نتائج هذه الدراسة الأمريكية إلى أن نسبة التشبيهات 

، في حين أن نسبة %84.0 صورةاً بدون نصالتي تضمنت 
لنص  ةالتشبيهات التي تم عرضها على هيئة صورة مرافق

. إضافة إلى ذلك فقد سجلت نسبة %16.0التشبيه كانت 
بينما  %12.0تشبيه المحسوس بالمحسوس في هذه الدراسة 

وقد جاءت نسبة  %6.0كانت نسبة تشبيه المجرد بالمجرد 
، في حين جاءت نسبة %82.0تشبيهات المحسوس بالمجرد 

وص عالية إلى حد ما ضمن النصالتشبيهات التي وردت 
ينما كانت نسبة التشبيهات التي وردت كمنظمات ب 76.0%

، وأما التشبيهات التي تم إفرادها بشكل مستقل %23.0متقدمة 
، أما نسبة %1.0في نهاية نصوص الدرس فكانت نسبتها 

التشبيهات الخصبة فكانت عالية حيث سجلت نسبة قدرها 
، في حين %13.0بينما كانت نسبة التشبيه الممتد  81.0%

. كما %6.0التشبيهات البسيطة منخفضة جدا  كانت نسبة
أكدت هذه الدراسة أن التشبيهات التدريسية مناسبة جدا 
للمواضيع التدريسية التي غالبا ما تكون معقدة وذات محتوى 
صعب إلى حد ما على المتعلمين، كما أن التشبيهات البسيطة 
وغير المعقدة في الغالب تكون العلاقة التشابهية في الشكل 

ليس في الوظيفة بينما التشبيهات المعقدة تميل إلى أن تكون و 
  تشبيهات وظيفية.

ومن الدراسات التي اهتمت بفحص وتحليل التشبيهات في 
التي استخدمت نظام   (Newton, 2003)كتب العلوم دراسة
) Curtis and Reigeluth, 1984وريجولث ( تصنيف كيرتس

 80في ( لتدريسيةكأداة تحليلية لفحص محتوى للتشبيهات ا
كتابا) من كتب العلوم بالمملكة المتحدة. وأظهرت نتائج هذه 

تشبيها)  92الدراسة أن عدد التشبيهات في عينة الدراسة كان (
لكل كتاب من كتب العلوم عينة  تشبيه 2.6 أي بمعدل

أن  (Newton, 2003) الدراسة. وأظهرت نتائج دراسة نيوتن
بينما كانت  %65.2العلاقة البنائية نسبة التشبيهات ذات فئة 

، أما نسبة التشبيهات %20.7نسبة تشبيهات العلاقة الوظيفية 
. %14.1التي تجمع بين التشابه البنائي والوظيفي فكانت 

لدراسة أن ات فقد كشفت اريقة تقديم التشبيهوفيما يتعلق بط
، %78.3 صورةاً بدون نصنسبة التشبيهات التي تضمنت 

 سبة التشبيهات التي تم عرضها على هيئة صورةفي حين أن ن
، كما ان نسبة التشبيهات %21.7مرافقة لنص التشبيه كانت 

. أما %0.00التي تحتوي على صورة فقط دون نص كانت 
الي: " فقد جاءت النتائج كالتحالة المحتوىنسب الفئة الثالثة "

بينما كانت نسبة  %59.8نسبة تشبيه المحسوس بالمحسوس 
ونسبة تشبيهات المحسوس  %0.00المجرد بالمجرد  تشبيه

فقد  "مكان نص التشبيه. أما الفئة الرابعة "%40.2بالمجرد 
، %100وص ضمن النصكانت نسبة التشبيهات التي وردت 

وبالتالي كانت نسبة التشبيهات التي وردت كمنظمات متقدمة 
، وكذلك نسبة التشبيهات التي تم إفرادها بشكل 0.00%

. أما الفئة الأخيرة %0.00ي نهاية نصوص الدرس مستقل ف
من الفئات التي استخدمتها دراسة نيوتن في تصنيفها 
للتشبيهات التدريسية فكانت فئة تصنيف "المستوى الإثرائي" 
وجاءت نتائجها كما يلي: نسبة التشبيهات االخصبة والمثرية 

بينما كانت نسبة التشبيه الموسع والممتد  %39.1كانت 
  .%60.9، في حين كانت نسبة التشبيهات البسيطة 0.00%

إضافة إلى ذلك فإن دراسات أخرى مثل الدراسة الاسترالية 
 (Thiele and Treagust, 1994)تيراغوستو  للباحثين ثيل

 قامت بتوسيع نظام تصنيف التشبيهات الذي صممه كيرتس
) حيث أضافا ثلاث (Curtis and Reigeluth, 1984وريجولث 
ظام تصنيف التشبيهات وذلك لفحص التشبيهات فئات لن

كتب من كتب الكيمياء للمرحلة الثانوية  10المستخدمة في 
تيراغوست و  في استراليا. والجدير بالذكر أن نتائج دراسة ثيل

(Thiele and Treagust, 1994)  كشفت أن عدد التشبيهات
  ) تشبيها. 93التدريسية في كتب الكيمياء المفحوصة (

ى ما تم الرجوع إليه من أبحاث ودراسات سابقة بناء عل
  يلي: فقد تبين للباحث ما

اتفاق الكثير من الدراسات السابقة التي اهتمت بتحليل  )1(
التشبيهات التدريسية في كتب العلوم والتي تم الرجوع 
إليها، على استخدام نظام تصنيف التشبيهات الذي 

 (Curtis and Reigeluth, 1984)وريجولث  صممه كيرتس
كأداة تحليل للتشبيهات المستخدمة في كتب العلوم 
المدرسية، مما يشير إلى إمكانية استخدام نظام تصنيف 

في  (Curtis and Reigeluth, 1984)ث وريجول كيرتس
هذه الدراسة التي تتناول تحليل كتب العلوم للمرحلة 

 المتوسطة في المملكة العربية السعودية. 

 التدريسية الموجودة في كتب إجراء تحليل للتشبيهات )2(
العلوم ورصد نتائجها قد يساعد في عملية تطوير 
التشبيهات التدريسية فيها؛ وبالتالي سينعكس ذلك إيجابا 
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  على عملية تعلم الطلاب بشكل أفضل.
أهمية استراتيجية التشبيهات في عملية تعلم العلوم، كما  )3(

ورات صأن استراتيجية التشبيهات تلعب دورا في إزالة الت
الخاطئة لدى الطلاب والتي تتعلق بالمفاهيم العلمية 

 المعقدة أو الظواهر العلمية غير الشائعة. 

قلة الدراسات التي تناولت التشبيهات التدريسية في العلوم  )4(
على مستوى التعليم في المملكة العربية السعودية 

 ).2007(الرفيدي، 

  
  مشكلة الدراسة:

يجد بعض الطلاب صعوبة في فهم واستيعاب بعض 
المفاهيم العلمية، كما قد يكون لدى البعض من الطلاب 
تصورات خاطئة تتعلق بالظواهر العلمية المعقدة أو المفاهيم 

يهات التشب ةيفاعلالعلمية المجردة. وقد أكدت دراسات عديدة 
ب الطلافي تصويب التصورات الخاطئة لدى التدريسية 

 ,Stavy، ستافي1993، حسن  2015ان والخطايبةالشرم(

، )Venville and Treagust, 1996 تيراغوست،و  فينفيل ،1991
مفاهيم الوقد يكون من ذلك أن التشبيهات التدريسية تجعل 

 Thiele and) (ثيل وتيراغوست ة.المجردة محسوسة ملموس

Treagust, 1994) ؛ لذلك فإن عملية تحليل التشبيهات في
لمدرسية قد تساعد في عملية تطوير التشبيهات الكتب ا

التدريسية فيها، والتي بدورها قد تساعد في تعلم الطلاب 
بصورة أفضل، وتحسن عملية فهمهم للظواهر العلمية المعقدة 
والمفاهيم العلمية المجردة، كما قد تساعد الطلاب أيضا على 

في  مإزالة تصوراتهم الخاطئة. إضافة إلى ذلك فإن كتب العلو 
المرحلة المتوسطة تتضمن مجالات علمية متعددة كالفيزياء 
والكيمياء والأحياء وغيرها من المجالات، وقد تغلب نسبة عدد 
التشبيهات التدريسية لتخصص ما على حساب تخصص 
آخر؛ لذا فإنه ومن خلال إجراء عملية تحليل التشبيهات 

سبة ن التدريسية الموجودة في كتب العلوم يمكن التأكد من
التوازن المنطقي للتشبيهات التدريسية لكل مجال علمي من 
مجالات العلوم. كما أن الدراسات التي تناولت موضوع 
التشبيهات التدريسية في كتب العلوم في المملكة العربية 

)، وبما أن الكتاب 2007السعودية قليلة جدا (الرفيدي، 
 مفهومهب -المدرسي يعد من أهم مكونات المنهج المدرسي 

فإن تحليل محتوى كتب العلوم في المملكة العربية  -الواسع 
السعودية يعد أمرا حيويا في تطوير عملية التعليم والتعلم ؛ 
ولذلك فإن هناك حاجة ماسة لدراسات فاحصة للتشبيهات 
التدريسية لتلك الكتب، لذلك تركز هذه الدراسة على فحص 

لمتوسطة المرحلة ا التشبيهات التدريسية في كتب العلوم في
لما لها من أثر كبير على فهم الطلاب في هذه الفئة العمرية 

)Glyne and Takahashi, 1998.(  
  
عن السؤالين  للإجابة الدراسة هذه تسعىالدراسة:  أسئلة

  التاليين:
 

السؤال الأول: كم عدد التشبيهات التدريسية المستخدمة في 
لكة العربية كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في المم

  السعودية؟
السؤال الثاني: ما أنواع التشبيهات التدريسية المستخدمة في 
كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في المملكة العربية 

  السعودية؟
  

  يلي: ما تحقيق إلى الدراسة تهدفأهداف الدراسة: 
) التعرف على عدد التشبيهات التدريسية المستخدمة في 1(

كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في المملكة العربية 
  السعودية. 

) التعرف على نوع التشبيهات التدريسية المستخدمة في 2(
كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في المملكة العربية 

  السعودية. 
 

  ما يلي:تبدو أهمية الدراسة مالدراسة:  أهمية
 اهيمالمفتصويب  تحدياً يكمن في العلوممو معليواجه   )1(

ما لدى الطلاب، وب المعرفية البنيةالموجودة في اطئة الخ
أن الدراسات التربوية تؤكد أنه يمكن إزالة التصورات 
الخاطئة من خلال استخدام التشبيهات التدريسية؛ لذا فإن 
هذه الدراسة تحاول تقصي نوع التشبيهات التدريسية في 
كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في المملكة العربية 

علمية اهيم الالسعودية لتحسين عملية تعلم الطلاب للمف
 ولتصبح عملية تعلمهم أكثر فاعلية.

 يارعند اختقد تفيد الدراسة مطوري مناهج العلوم وذلك   )2(
العلمي لكتب العلوم للمرحلة المتوسطة  المحتوى وتنظيم

بحيث يمكن الاستفادة من نتائج هذه الدراسة في عملية 
تطوير التشبيهات التدريسية في تلك الكتب؛ وبالتالي 

طالب من استيعاب أوجه الشبه بين المتناظر يتمكن ال
والهدف في جميع التشبيهات التدريسية التي تناولتها كتب 

 العلوم. 
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  ة:حدود الدراس
فحص وتحليل التشبيهات  على تقتصر هذه الدراسة

التدريسية المستخدمة في كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في 
هـ) ولم 1438-هـ1437المملكة العربية السعودية (طبعة: 

تتمكن هذه الدراسة من عمل مقابلات شخصية مع المعلمين، 
ولا مع مطوري مناهج العلوم في وزارة التعليم بالمملكة العربية 

جهة نظرهم حول أهمية استخدام التشبيهات السعودية لمعرفة و 
التدريسية في كتب العلوم، وأسباب إدراج أو استبعاد أي تشبيه 

 الدراسة هذه نتائج تعميم تدريسي في كتب العلوم، لذلك يتحدد

  بهذا المحدد.
  

  الدراسة: مصطلحات
قة عبارة عن عملية مقارنة بين حقي التشبيهات التدريسية:

، حيث يطلق على "معروفة ومألوفة"أخرى و  "غير مألوفة"
يطلق  بينما، المتناظرب المفهوم المعروف أو الظاهرة المألوفة

على الظاهرة العلمية أو المفهوم العلمي غير المألوف والذي 
  ).Glynn, 1994(والتعلم بالهدف  البحث هو موضع

 ويعرف الباحث التشبيهات التدريسية إجرائيا بأنها
دراك تهدف إلى تسهيل عملية استيعاب وإ استراتيجية للتدريس 

المفاهيم المعقدة والظواهر غير المألوفة من خلال إيجاد أوجه 

المفهوم المألوف والذي يطلق عليه الشبه والاختلاف بين 
بالمتناظر والظاهرة العلمية أو المفهوم العلمي غير المألوف 

الهدف، حيث تسهم التشبيهات في جعل والذي يسمى ب
  . المجردة مفاهيم محسوسة إلى حد ما المفاهيم

مها هي كتب علمية يتم تقدي كتب العلوم للمرحلة المتوسطة:
 عن سنة) وهي عبارة 15-13لطلاب المرحلة المتوسطة (

هذه الكتب  العلمي، كما تتضمن البحث في محتوى علمي وطريقة
  أهداف كتب العلوم. إجراءات يمكن من خلالها تحقيق

  
  إجراءاتها منهجية الدراسة و 
 التحليلي الوصفي المنهج اتبعت هذه الدراسة منهج الدراسة:

البيانات المتعلقة  جمع من خلال وذلك الذي يهتم بوصف الواقع،
 بمشكلة الدراسة، حيث يتم تحليل وتفسير تلك المعلومات بغية

أهداف الدراسة. وقد استخدمت هذه الدراسة أداة لجمع  تحقيق
المعلومات وهي عبارة عن نظام تصنيف التشبيهات التدريسية 

، (Curtis and Reigeluth, 1984)الذي طوره كيرتس وريجولث 
  وسيأتي شرح هذا التصنيف لاحقا.

تتحدد عينة الدراسة في كتب العلوم عينة الدراسة: 
بية أقرتها وزارة التعليم بالمملكة العر  للمرحلة المتوسطة والتي

  هـ).1438-هـ1437السعودية (طبعة: 
  

  )1الجدول (
  عدد كتب العلوم في المرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية

  مجموع عدد كتب عينة الدراسة كتاب العلوم (عينة الدراسة) الصف الدراسي

  الفصل الدراسي الأول–كتاب العلوم  متوسطالالصف الأول 

  كتب علوم للمرحلة المتوسطة 6

  الفصل الدراسي الثاني–كتاب العلوم

  الفصل الدراسي الأول–كتاب العلوم  متوسطالالصف الثاني 
  الفصل الدراسي الثاني–كتاب العلوم

  الفصل الدراسي الأول–كتاب العلوم  متوسطالالصف الثالث 
  الفصل الدراسي الثاني–كتاب العلوم

  
  اجراءات الدراسة:

  لتحقيق هدف الدراسة قام الباحث بالإجراءات التالية:
تم الاطلاع على الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع  -1

 التشبيهات التدريسية في تعليم العلوم، وبالتالي تم اختيار
أداة تحليل التشبيهات في كتب العلوم وهي عبارة عن 
نظام تصنيف التشبيهات التدريسية المستخدم في دراسة 

، والذي (Curtis and Reigeluth, 1984)كيرتس وريجولث 

توظيفه في دراسات كثيرة لغرض تحليل التشبيهات  تم
التدريسية في كتب العلوم، ومن تلك الدراسات التي تم 

 ,Orgill and Bodner)و (Newton, 2003)استخدامه فيها 

2006). 

للتأكد من صدق أداة التحليل المشار إليها في الخطوة  -2
السابقة تم عرضها على خمسة من معلمي العلوم 

ثلاثة من أعضاء هيئة التدريس السعوديين، و 
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المتخصصين في التربية العلمية في كليات التربية 
بالجامعات السعودية؛ وذلك لمعرفة وجهة نظرهم في مدى 

ستخدم في الم مناسبة نظام تصنيف التشبيهات التدريسية
 (Curtis and Reigeluth, 1984)دراسة كيرتس وريجولث 

وم "عينة في كتب العلكأداة لتحليل التشبيهات التدريسية 
الدراسة". وبعد اطلاع الجميع على ما تضمنه نظام 
التصنيف، اتفق الجميع على مناسبة الفئات الواردة في 
نظام تصنيف التشبيهات، والتي سوف يتم تناولها في 

 ) أدناه.5الخطوة رقم (

قام الباحث بحساب عدد التشبيهات التدريسية في كتب  -3
تحليل نوعها ثلاث مرات (انظر العلوم "عينة الدراسة" و 

) وكان بين كل فترة وأخرى شهر واحد، وفي 2الجدول 
كل مرة قام الباحث في البداية بقراءة كتب العلوم للمرحلة 

كتب)، وأثناء قراءة الكتب قام الباحث  6المتوسطة (
بوضع علامة على كل المقارنات المستخدمة في كتب 

 ذه المقارنات متضمنةالعلوم "عينة الدراسة" سواء كانت ه
 نصوصاً وصوراً أم نصوصاً فقط.

تم أخذ نسخة من تلك التشبيهات المستخدمة في كتب  -4
العلوم "عينة الدراسة" والتي تم تحديدها في الفترة الأولى 

عن طريق آلة التصوير، ونظرا لكون عدد التشبيهات التي 
تم حصرها في الفترات الثلاث متساوية (انظر الجدول 

ا تم الاكتفاء بالنسخة التي تم أخذها عن طريق آلة )؛ لذ2
 التصوير وذلك في الفترة الأولى.

قام الباحث بتصنيف نوع التشبيهات التدريسية في كتب  -5
العلوم "عينة الدراسة" وفقا لنظام تصنيف التشبيهات 

 Curtis)التدريسية المستخدم في دراسة كيرتس وريجولث

and Reigeluth, 1984). 

 ثبات تحليل عدد التشبيهات التدريسية في كتبتم حساب  -6
 لاتساق عبر الزمن،العلوم "عينة الدراسة" بطريقتين: ا

 . الاتساق بين محللين مختلفينو 

  
  زمن:لاتساق عبر الأولاً: ا

 عدد التشبيهات التدريسية في كتب تحليلقام الباحث ب
 بينهما يوبفارق زمنفترات متفاوتة ثلاث العلوم "عينة الدراسة" 

) عدد التشبيهات 2شهر واحد. ويوضح الجدول ( مقداره
عبر ينهم ب التدريسية في كل فترة، حيث جاءت نسبة التجانس

  .%100 الزمن

  )2الجدول (
  فترةعدد التشبيهات التدريسية المستخدمة في الكتب "عينة الدراسة" التي أجراها الباحث في كل 

  عدد التشبيهات التدريسية في كتب العلوم عينة الدراسة  فترات تحليل الباحث
  تشبيهاً  47 التحليل (الفترة الأولى)
  تشبيهاً  47 التحليل (الفترة الثانية)
  تشبيهاً  47 التحليل (الفترة الثالثة)

  
  ن:مختلفي ينالاتساق بين محللثانياً: 

لحساب الثبات هنا فقد تمت دعوة ثلاثة من معلمي العلوم 
السعوديين ممن يعملون في المرحلة المتوسطة وذلك بعد 
انتهاء الباحث من عملية تصنيف التشبيهات التدريسية؛ وذلك 

ليقوموا بحصر التشبيهات التدريسية المستخدمة في كتب 
الاستعداد تطوعا العلوم "عينة الدراسة" وقد أبدى الجميع 

) عدد سنوات الخبرة 3كمقيمين خارجيين، ويوضح الجدول (
  العملية في تدريس مقررات العلوم في المرحلة المتوسطة:

  )3الجدول (
  عدد سنوات الخبرة العملية للمقيمين الثلاثة في تدريس العلوم في المرحلة المتوسطة

  ولالمقيم الأ   
  )1(معلم رقم 

  المقيم الثاني
  )2(معلم رقم 

  المقيم الثالث
  )3(معلم رقم 

  سنوات 6  سنة 17  سنة 19  عدد سنوات الخبرة العملية في تدريس العلوم
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قبل قيام المعلمين الثلاثة بحصر التشبيهات التدريسية 
المستخدمة في كتب العلوم "عينة الدراسة" قام الباحث بشرح 
وتفسير أداة التحليل بجميع فئاتها الست للمقيمين (المعلمين 
الثلاثة) والتي هي عبارة عن نظام تصنيف التشبيهات 

 Curtis andالتدريسية الذي طوره كيرتس وريجولث 

Reigeluth, 1984 بعد ذلك قام كل واحد منهم بالمهمة .

المطلوبة منه بشكل مستقل، وبعد انتهاء المقيمين (المعلمين 
الثلاثة) من عملية حصر التشبيهات التدريسية المستخدمة 
في كتب العلوم "عينة الدراسة"؛ ولغرض حساب الثبات تم 

 ,Miles and Huberman)تطبيق معادلة مايلز وهوبرمان 

1994).  

 

  
  
  
  
  

) أن نسبة التجانس 4توضح البيانات في الجدول (
والاتفاق بين تقييم الباحث وتقييم كل مقيم (كل معلم من 

، وفي هذا السياق %90المعلمين الثلاثة) تصل إلى أكثر من 

أنه إذا  (Miles and Huberman, 1994)يرى مايلز وهوبرمان 
باحث لكانت نسبة التجانس بين نتائج المقيم الخارجي ونتائج ا

  ر فإن ذلك يشير إلى ثبات الدراسة.او أكث %90تصل إلى 
  

  )4الجدول (
  تقييم الباحث وتقييم كل من المقيمين الثلاثةبين  نسبة التجانس

  المقيم الأول  
  )1(معلم رقم 

  المقيم الثاني
  )2(معلم رقم 

  المقيم الثالث
  )3(معلم رقم 

التشبيهات التدريسية التي استطاع المقيم ملاحظتها عدد 
  45  44  46  في كتب العلوم عينة الدراسة.

  %95.74  %93.61  %97.87  نسبة التجانس بين تقييم الباحث وتقييم المقيم الخارجي.

  
  

  نتائج البحث وتفسيرها:
  

  الأول: السؤال ومناقشة نتائج عرض
نص السؤال الأول من الدراسة على: "كم عدد التشبيهات 
التدريسية المستخدمة في كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في 
المملكة العربية السعودية؟". ووفقا لعملية فحص الكتب عينة 
الدراسة (كتب العلوم للمرحلة المتوسطة) فإن عدد فصول 

لجدول ) فصلا (انظر ا37كتب العلوم للمرحلة المتوسطة (
)، كما وجد أن نسبة فصول كتب العلوم وفقا لمجالات 5

العلوم كما يلي: ثلث نسبة فصول كتب العلوم كانت في مجال 
علم الأحياء، أماعلم الكيمياء وعلم الفيزياء فقد تساوتا في 

، أما %21.5فصول لكل منهما) أي بنسبة  8عدد الفصول (
ب العلوم في كتعلم الأرض (الجيولوجيا) فكانت نسبة فصوله 

، كما خصص في كتب العلوم %19للمرحلة المتوسطة 
للمرحلة المتوسطة أيضا ثلاثة فصول (فصل من كل سنة 

بيعة العلم كموضوع عام في دراسية) وذلك لدراسة موضوع ط
  العلوم.

   

  :Miles and Huberman (1994)معادلة مايلز وھوبرمان 
  

 X100  )عدد الاختلاف+عدد الاتفاق (÷عدد الاتفاق) =نسبة التجانس بين التقييمين(الأداة  ثبات
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  )5الجدول (
  سطةعدد فصول كتب العلوم في المرحلة المتو 

كتاب العلوم 
المفحوص في 
  هذه الدراسة

الأول 
  متوسط
  1الجزء 

الأول 
  متوسط
  2الجزء 

الثاني 
  متوسط
  1الجزء 

الثاني 
  متوسط
  2الجزء 

الثالث 
  متوسط
  1الجزء 

الثالث 
  متوسط
  2الجزء 

مجموع عدد 
فصول كتب 

العلوم المفحوصة 
  في هذه الدراسة

عدد فصول 
  فصلاً  37  6  6  6  6  7  6  الكتاب

  
  )6(الجدول 

  ددةعدد فصول كتب العلوم في المرحلة المتوسطة وفقا لمجالات العلوم المتع

  علوم (علم)  مجالات العلوم
  علم الأرض  علم الفيزياء  علم الأحياء  علم الكيمياء  (دراسة طبيعة العلم)

  (الجيولوجيا)
  7  8  11  8  3  عدد فصول الكتاب

  %19  %21.5  %30  %21.5  %8 نسبة عدد فصول الكتاب
  

) أن عدد التشبيهات المستخدمة 7يلاحظ من الجدول (
 47في كتب العلوم للمرحلة المتوسطة "عينة الدراسة" هو (

تشبيها) لكل كتاب، حيث يعد هذا  7.8تشبيها) أي بمعدل (
المعدل معقولا عند مقارنته بنتائج دراسات أخرى، فمثلاً معدل 

التي كشفت عنها الدراسة الأمريكية كيرتس التشبيهات 
) بينما كان 8.3هو ( Curtis and Reigeluth, 1984وريجولث 

 Thiele andمعدل التشبيهات في الدراسة الأسترالية 

Treagust, 1994 ) 9.3هو.(  
  

  )7الجدول (
  العلوم للمرحلة المتوسطةعدد التشبيهات التدريسية الواردة في كتب 

علم   علم الأرض  علم الأحياء  مجالات العلوم
مجموع   علم الفيزياء الكيمياء

  التشبيهات
  تشبيهات 5  تشبيهات 8  تشبيهات9 تشبيها25ً مجموع عدد التشبيهات في كتب العلوم

  %11 %17  %19 %53 النسبة المئوية %  تشبيهاً  47
  

) أيضا أنه قد تم توظيف 7كما يتضح أيضا من الجدول (
من التشبيهات التدريسية في مواضيع ترتبط بعلم  53%

الأحياء، بينما تم دعم المواضيع ذات العلاقة بعلم الأرض 
من النسبة الكلية  %19(الجيولوجيا) بتشبيهات بلغت 

ة، في ي كتب العلوم للمرحلة المتوسطللتشبيهات التدريسية ف
حين كانت نسبة التشبيهات التي عالجت بعض المفاهيم غير 

، وأما نسبة التشبيهات التي %17الشائعة في علم الكيمياء 
تم توظيفها في تدريس علم الفيزياء فكانت أقل نسبة في 

. ويتضح من ذلك أن أكثر %11مجالات العلوم حيث كانت 
التي تضمنتها تشبيهات كتب العلوم في  المجالات العلمية

المرحلة المتوسطة كانت في مجال علم الأحياء، حيث كانت 
من النسبة الكلية لجميع  %50نسبة التشبيهات فيها تفوق 

التشبيهات في كتب العلوم في هذه المرحلة، على الرغم من 
أن نسبة المواضيع المتعلقة بعلم الأحياء في كتب العلوم في 

)، بينما 6فقط (انظر الجدول  %30المتوسطة تمثل  المرحلة
تقاسمت المجالات الأخرى مثل علم الكيمياء وعلم الفيزياء 
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وعلم الأرض (الجيولوجيا) بقية النسبة الأخرى لعدد التشبيهات 
  التدريسية في هذه الكتب. 

 Abstract"يتعامل علم الكيمياء كثيرا مع المفاهيم المجردة 

Concepts" دراسات عدة على أن الطلاب لديهم ، وتؤكد
صعوبة في تفسير وشرح الظواهر الكيميائية باستخدام هذه 

) أن الكيمياء  (Gabel, 1996المفاهيم المجردة، ولذلك يشير قابل
عبارة عن مواضيع معقدة جداً، لأن الطلاب في الغالب 
يتعاملون مع مفاهيم مجردة، وعلى الرغم من تأكيد الأبحاث 

التربوية على وجود تصورات خاطئة لدى الطلاب والدراسات 
حول المفاهيم الكيميائية والظواهر العلمية المتعلقة بها، إلا أن 
ن نسبة التشبيهات التدريسية المتعلقة بالمفاهيم الكيميائية لم تك

ا لنسبة كبيرة دريسية تغطيتهكافية، بل غلبت على التشبيهات الت
فقد أكدت دراسات عدة  لات علمية في علم الأحياء،من مجا

على أن استراتيجية التشبيهات التدريسية تلعب دورا فاعلا في 

 ,Stavyالتصورات الخاطئة لدى المتعلمين (ستافي  معالجة

 Venville and Treagust, 1996) تيراغوست،و  ) و(فينفيل1991
) وذلك لكون استراتيجية Scott et al.,1992لائه وزمــــ و(سكــوت

لم، التدريسية ترتكز على المفاهيم السابقة لدى المتعالتشبيهات 
لبنية ا إلى جديدة معارف فهي بذلك تساعد المتعلم على نقل

؛ لذلك يصر (Thiele and Treagust, 1995)المعرفية لديه 
في عملية  مؤثرأن أهم عامل على  (Ausubel, 1968)أوزوبيل 

  . يعرفه المتعلم من قبل التعلم هو ما
  
  السؤال الثاني ومناقشتها: نتائج عرض

للإجابة على السؤال الثاني: "ما أنواع التشبيهات 
ي علوم للمرحلة المتوسطة فالتدريسية المستخدمة في كتب ال

) ما 8دول (ية؟" يلاحظ من الجـــــودالمملكــة العربية السعـــــ
  يلي:

  )8الجدول (
  التشبيهات التدريسية المستخدمة في كتب العلوم "عينة الدراسة"نتائج تصنيف 
ةالكتب المفحوص

  
  
  
 ــــــةالفئ

 الصف الأول متوسط
كتاب العلوم الفصل -

  الدراسي الأول
وكتاب العلوم الفصل -

 الدراسي الثاني

  الصف الثاني متوسط
كتاب العلوم الفصل -

  الدراسي الأول
وكتاب العلوم الفصل -

  الثانيالدراسي

  الصف الثالث متوسط
كتاب العلوم الفصل -

  الدراسي الأول
وكتاب العلوم الفصل -

  الدراسي الثاني

مجموع 
  % التشبيهات

العلاقة 
  التشابهية

  %66  31  8  13 10 علاقة التشابه علاقة بنائية
  %26  12  3  3 6 علاقة التشابه علاقة وظيفية
  %8  4  0  2 2 علاقة التشابه بنائية وظيفية

طريقة تقديم 
  التشبيه

  %64  30  5  15 10نص يتم تناوله شفهياً بدون صورة
  %0  0  0  0 0 صورة فقط بدون نص

  %36  17  6  3 8 صورة مرافقة لنص التشبيه

حالة 
  المحتوى

  %73  34  10  13 11 تشبيه المحسوس بالمجرد
  %19  9  0  5 4 تشبيه المحسوس بالمحسوس

  %8  4  1  0 3 تشبيه المجرد بالمجرد

مكان نص 
  التشبيه

  %4  2  1  1 0  منظم متقدم
  %83  39  10  15 14  ضمن النص
  %13  6  0  2 4  نهاية النص

المستوى 
  الإثرائي

  %94  44  10  18 16  تشبيه بسيط
  %2  1  1  0 0 تشبيه خصب ومتر
  %4  2  0  0 2 تشبيه موسع وممتد

النص 
  المدخلي

%100  47  11  18 18  شرح التشبيه
  %0  0  0  0 0 الاستراتيجيةتحديد 

شرح التشبيه مع تحديد
  %0  0  0  0  0  الاستراتيجية

  %0  0  0  0 0 غياب شرح التشبيه
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  أولاً: العلاقة التشابهية:

) إلى ان معظم التشبيهات المستخدمة 8تشير نتائج الجدول (
في كتب العلوم المفحوصة في الدراسة الحالية تظهر فيها سمة 

تشبيها تدريسيا والتي  31العلاقة البنائية في التشابه، وذلك في 
من النسبة الكلية للتشبيهات التدريسية في كتب  %66تمثل 

يسي لة على ذلك التشبيه التدر العلوم في هذه المرحلة. ومن الأمث
المصاحب لتدريس موضوع طبقات الأرض في فصل صفائح 

الصف الأول متوسط  -الأرض المتحركة (انظر كتاب العلوم 
) حيث تم تشبيه ذلك بثمرة 158الصفحة  -الجزء الأول  -

) اللب الداخلي للأرض 1الخوخ وذلك من اوجه عدة، فشبّه (
) اللب الخارجي للأرض 2خوخ، وشبّه (بالفجوة والبذرة في ثمرة ال

) الستار (الوشاح) 3بالفجوة الكبيرة التي تغلف بذرة الخوخ وشبّه (
) 4بالجزء الرطب السميك الذي يؤكل في ثمرة الخوخ وشبّه (

القشرة الأرضية بالقشرة الرقيقة لثمرة الخوخ. وعند مقارنة هذه 
بة أن نس ) بنتائج بعض الدراسات السابقة نجد%66النتيجة (

التشبيهات ذات سمة العلاقة البنائية في الدراسة الحالية تساوي 
 2003تقريبا النسبة نفسها في الدراسة التي أجراها نيوتن عام 

). أما فيما يتعلق بسمه العلاقة %65.2في المملكة المتحدة (
الوظيفية في التشبيهات فتشير نتائج الدراسة الحالية إلى أن 

) من إجمالي النسبة الكلية للتشبيهات %26نسبتها تساوي (
المستخدمة في كتب العلوم "عينة البحث". وتتوافق هذه النتيجة 

) حيث كانت نسبة 2003مع نتائج الدراسة البريطانية (نيوتن 
). أما نسبة التشبيهات ذات %20.7التشبيهات الوظيفية فيها (

لحالية االسمة البنائية الوظيفية التي وجدت في عينة الدراسة 
فقط، وانخفاض النسبة لهذا النوع من التشبيهات  %8فكانت 

قابله انخفاض أيضا للنوع ذاته من التشبيهات في دراسة نيوتن 
حيث كانت نسبه التشبيهات ذات العلاقة البنائية الوظيفية  2003

). جاءت نتائج تصنيف التشبيهات التدريسية وفق 14.1%(
 Curtis andرتس وريجولث العلاقة التشابهية في دراسة كي

Reigeluth, 1984  جاءت معاكسة لاتجاه نتائج الدراسة الحالية
، حيث كانت نسبة التشبيهات ذات العلاقة 2003ودراسة نيوتن 

 ,Curtis and Reigeluthالبنائية في دراسة كيرتس وريجولث 

بينما كانت نسبة التشبيهات ذات العلاقة الوظيفية  25% 1984
 ,Curtis and Reigeluthدعي كيرتس وريجولث ، وهنا ي70%

بأن التشبيهات التي تجمع بين العلاقة البنائية والوظيفية  1984
في آن واحد تكون أكثر شمولية وبالتالي تكون اكثر قوة في 
التعبير، لذلك قد تحتاج كتب العلوم في المرحلة المتوسطة إلى 

ميز بسمة تتالعلمي للكتاب بتشبيهات تدريسية  دعم المحتوى
 التشبيهات البنائية الوظيفية حتى تصبح تلك التشبيهات شاملة

  وذات قوة في التعبير.
  

  ثانياً: طريقة تقديم التشبيه:
)، فإن النتائج تشير 8وفقا للنتائج المعروضة في الجدول (

) 30( صورةا دون نصإلى أن عدد التشبيهات المتضمنة 
 المفحوصة في كتب) من التشبيهات %64تشبيها وهي تمثل (

العلوم "عينة الدراسة". أما التشبيهات التي تضمنت نصا 
) 17وصورة فوجد ان عددها في كتب العلوم المفحوصة (

). إن نسبة التشبيهات التي %36تشبيها أي ما نسبته (
تضمنت نصا بدون صورة في الدراسة الحالية تتفق إلى حد 

يوتن انية دراسة نما مع نسبة الفئة ذاتها في الدراسة البريط
)، وتتفق كذلك مع دراسة كيرتس وريجولث %78.3م (2003

Curtis and Reigeluth, 1984 )84% ؛ لذا فالتشبيهات ذات(
فئة النص التشبيهي غير المتضمنة لصورة قد تكون كافية 
لتعليم العلاقات التشابهية، ولكن تدعي بعض الدراسات مثل 

بأن التشبيهات  Glynn et al., 1989دراسة جلين وزملائه 
تساعد على التخيل  Visualization of analogiesالبصرية 

  وبالتالي تقود إلى الفهم العلمي السليم. 
  
  :حالة المحتوىثالثاً: 

) أن عدد تشبيهات 8توضح البيانات في الجدول (
المحسوس بالمحسوس في كتب العلوم المفحوصة في الدراسة 

) 4)، في حين تم رصد (%19ة () تشبيهات أي بنسب9الحالية (
). وفيما %8تشبيهات تناولت تشبيه المجرد بالمجرد وبنسبة (

يتعلق بتشبيهات المحسوس بالمجرد فإن عدد تلك التشبيهات 
) تشبيها، تمثل 34التدريسية في كتب العلوم "عينة الدراسة" (

) من إجمالي التشبيهات التدريسية في كتب العلوم "عينة 73%(
، ومن الأمثلة التي تضمنتها كتب العلوم المفحوصة في الدراسة"

هذه الدراسة والتي يمكن تصنيف حالة محتوى التشبيه فيها 
(محسوس/مجرد) تشبيه المخبز بالخلية، حيث ورد هذا التشبيه 
في كتاب العلوم للصف الأول المتوسط (الفصل الدراسي الثاني، 

خلية". تصف "وظائف اجزاء ال ) وذلك تحت عنوان81الصفحة 
) أوجه الشبه بين المخبز 9البيانات الموضحة في الجدول (

"المتناظر" (المحسوس) والخلية "الهدف" (المجرد) وذلك وفقا لما 
  ورد في كتاب العلوم المشار إليه اعلاه:
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  )9الجدول (
  والخلية (الهدف المجرد)أوجه الشبه بين المخبز (المتناظر المحسوس) 

  : المخبز(Analog)المتناظر  : الخلية(Target)الهدف  

شبه
ه ال

وج
أ

  

 جدران المخبز - الغشاء البلازمي (غشاء يحيط بالخلية) -
السيتوبلازم (سائل يحتوي على العديد من المواد -

الكيميائية اللازمة للخلية حيث تحدث معظم العمليات 
 السيتوبلازم).الحيوية داخل

  منطقة العمل في المخبز. -

العضيات (أجزاء متخصصة تستطيع التحرك -
 داخل السيتوبلازم وتقوم بالعمليات الضرورية للحياة).

  العاملون في المخبز.

مدير المخبز الذي يضع الخطط المناسبة  نواة الخليـــة. -
  ويراقب سير العمل.

وادوالغذاء وبقية المالتخزين (تخزين الخلية الماء -
 الضرورية داخل الفجوات).

تستخدم عمال المخبز الخزائن والثلاجات 
 لخزن المنتجات

الميتوكوندريا (يحدث داخلها سلسلة من التفاعلات -
الكيميائية تسمى التنفس الخلوي ينتج عنها تحويل 
الطاقة المختزنة في الغذاء إلى شكل طاقة أخرى 

 الخلية.يمكن استخدامه داخل

تستخدم المخابز طاقة الكهرباء وطاقة 
الوقود وتحولها إلى طاقة حرارية تستعمل 

  في الأفران لتصنيع الخبز مثلاً.

  )2017-2016، (الطبعة 81كتاب العلوم للصف الأول متوسط (الفصل الدراسي الثاني)، الصفحة 
  

جاءت نتائج الدراسة وتحديدا النتائج ذات العلاقة 
بتشبيهات المحسوس بالمجرد متفقة مع نتائج دراسة كيرتس 

، حيث إن نسبة Curtis and Reigeluth (1984)وريجولث 
بينما  %73تشبيهات المحسوس بالمجرد في الدراسة الحالية 
 Curtis andكانت نسبتها في دراسة كيرتس وريجولث 

Reigeluth (1984) 82.0%وهنا يؤكد كل من ثيل . 
بأنه كلما كان  Thiele and Treagust, 1994تيراغوست و 

كانت  المجردة إلى واقع حسي التشبيه متميزا بتحويل المعرفة
  الاستراتيجية التدريسية أكثر فاعلية في عملية التعلم. 

  
  :كان نص التشبيهرابعاً: م

فيما يتعلق بمكان وتموضع نصوص المتناظر بالنسبة 
لنصوص الهدف، فإن معظم التشبيهات التي وردت في كتب 
العلوم "عينة الدراسة" يتم فيها تناول مفهوم المتناظر وتقديمه 
مع المفهوم الهدف "جنبا إلى جنب"، حيث كان عدد 

)، بينما %83تشبيها) وبنسبة ( 39التشبيهات في هذه الحالة (
عدد التشبيهات التي تم تناولها بأسلوب المنظم المتقدم، بحيث 
يتم تناول مفهوم المتناظر في منظم متقدم قبل المفهوم 

)، %4الهدف، فإن عددها قليل جدا (تشبيهان فقط) وبنسبة (

أما التشبيهات التي تم طرحها بعد نصوص الهدف فكانت 
 كتاب ) تشبيهات (أربعة منها في6) وبعدد (%13نسبتها (

الصف الأول متوسط واثنان في كتاب العلوم للصف الثاني 
متوسط). يلاحظ في هذه الدراسة أن النتائج المتعلقة 
بالتشبيهات التي يتم فيها تناول المفهوم المتناظر مع المفهوم 

) تتفق إلى حد كبير مع النتائج %83الهدف في آن واحد (
 Curtis and Reigeluthالتي كشفتها دراسة كيرتس وريجولث 

) في دراسة كيرتس %76، حيث كانت نسبتها ((1984)
وريجولث. وقد يعزى ارتفاع نسبة التشبيهات في هذه 
المجموعة إلى أن هذا الأسلوب قد يكون سهل الاستخدام 
بحيث يستطيع أي طالب التعامل مع هذا النوع من 
 التشبيهات، بخلاف التشبيهات التدريسية التي يتم تناولها في

كتب العلوم على هيئة منظم متقدم، فإنها قد تتطلب خبرة 
عالية بالنسبة للطلاب؛ لذلك يلاحظ في الدراسة الحالية 

 Curtis and Reigeluth (1984)وكذلك الدراسة الأمريكية 
انخفاض نسبة التشبيهات التي يتم من خلالها استعراض 

ث يوتقديم المفهوم المتناظر قبل أو بعد المفهوم الهدف، ح
أن نسبة  Curtis and Reigeluth (1984)كشفت دراسة

، وأما %23.0التشبيهات التي وردت كمنظمات متقدمة كانت 
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التشبيهات التي تم إفرادها بشكل مستقل في نهاية نصوص 
  . %1.0الدرس فكانت نسبتها 

  
  خامساً: المستوى الإثرائي:

 إن معظم التشبيهات التدريسية المستخدمة في كتب العلوم
طة كانت من فئة "التشبيهات البسيطة في المرحلة المتوس

) بينما كانت نسبة التشبيهات %94"حيث كانت نسبتها (
)، في حين %2الخصبة (التشبيهات الإثرائية) منخفضة جداً (

). وعند مقارنة نتائج الدراسة %4( ممتدكانت نسبة التشبيه ال
 Curtis جولثالحالية مع نتائج الدراسة الأمريكية كيرتس وري

and Reigeluth (1984)  نجد أنها تختلف فيما بينها اختلافا
كبيراً، حيث كانت نسبة التشبيهات البسيطة في دراسة كيرتس 

، بينما كانت Curtis and Reigeluth (1984) 6.0%وريجولث 
، في حين وصلت %81.0نسبة التشبيهات الخصبة فيها 

. ومن الأمثلة على %13.0نسبة التشبيه الممتد فيها 
"التشبيهات البسيطة" في الكتب "عينة البحث" ما ورد في 

) 156الثالث المتوسط (الجزء الأول، ص كتاب العلوم للصف
بيه من خلاله تشفي موضوع "الدوائر الكهربائية"، والذي تم 

تدفق الماء الذي يجري في خرطوم متصل بخزان ماء 
(المتناظر أو المشبه) بتدفق الإلكترونات في دائرة كهربائية 
(الهدف أو المشبه به)، حيث عرض الكتاب مقارنة واحدة 
فقط لوجه من أوجه الشبه بين المتناظر والهدف. تم انتقاد 

ي دراسات الكهربائي ف نموذج تشبيه تدفق الماء بتدفق التيار
عدة، ومن تلك الدراسات دراسة ستوكلماير وتيراغوست 

(Stocklmayer and Treagust, 1994)  حيث تناولت فيها
التصورات الخاطئة والشائعة لدى الطلاب والمتعلقة بتدفق 
التيار الكهربائي حيث أشارت الدراسة إلى أن التصورات 

بيه م الكتب العلمية لتشالخاطئة لدى الطلاب تعود إلى استخدا
 Currentبتدفق التيار الكهربائي  Water Flowتدفق الماء 

Flow  والذي يتضمن وجها واحداً فقط من أوجه الشبه بين
المتناظر والهدف. وفي المقابل هناك نماذج لتشبيهات 
تدريسية أثبتت فعاليتها في معالجة التصورات الخاطئة حول 

ات الكهربائية، حيث اثبتت دراس المفاهيم المتعلقة بالدوائر
كثيرة وجود تصورات خاطئة لدى الطلاب حول الأفكار 
العلمية المتعلقة بالدوائر الكهربائية ومن تلك الدراسات دراسة 

 ,.Taber et al)ودراسة تابر وزملائه(Scott, 2005) سكوت 

، وعرضت تلك الدراسات نماذج عدة للتصورات  (2006
أو ما يعرف  "The clashing-current"الخاطئة ومنها نموذج 

بالتيار المتصادم والذي يكشف طبيعة سوء الفهم في هذا 

تدفق يالتيار الكهربائي أن  الجانب وتحديدا في اعتقاد الطالب
س في نف السلكينمن خلال كلا المصباح من البطارية إلى 

وذلك بسبب أن الدائرة الكهربائية تتضمن اتصال الوقت 
  .والمصباح(البطارية)  الطاقةمصدر بسلكين 
  

  سادساً: النص المدخلي:
) أن جميع التشبيهات 8توضح البيانات في الجدول (

التدريسية المستخدمة في كتب العلوم "عينة الدراسة " تندرج 
تحت مجموعة "شرح التشبيه" أي أن جميع التشبيهات 
المستخدمة في كتب العلوم للمرحلة المتوسطة تضمنت شرحا 

واحد على الأقل من أوجه التشابه بين المتناظر والهدف، لوجه 
ولم يلاحظ في هذه الكتب "عينة الدراسة" أي تحديد 
لاستراتيجية التشبيهات. وعند مقارنة نتائج الدراسة الحالية مع 

 Curtis andنتائج الدراسة الأمريكية كيرتس وريجولث 

Reigeluth (1984) ج لنتائنجد أن هناك اختلافا كبيراً في ا
حيث كانت نسبة مجموعة "شرح التشبيه" في دراسة كيرتس 

، وقد يعزى ذلك إلى تركيز كتب العلوم "عينة %44وريجولث 
الدراسة" على إبراز أوجه التشابه بين المتناظر والهدف أكثر 

 من تدريب الطلاب على استراتيجية التشبيهات التدريسية.

  
  والتوصيات: الاستنتاجات

  
  اجات الدراسة: أولاً: استنت

  يلي: فيما نتائج الدراسة من إليه توصلت ما أهم يمكن رصد
عدد التشبيهات التدريسية المستخدمة في كتب العلوم  -1

) 47للمرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية (
) تشبيها لكل كتاب، ويعد هذا 7.8تشبيها أي بمعدل (

المعدل معقولا وذلك عند مقارنته بنتائج دراسات أخرى، 
فمثلاً معدل التشبيهات التي كشفت عنها الدراسة 

 Curtis and Reigeluth, 1984س وريجولث الأمريكية كيرت
) بينما كان معدل التشبيهات في الدراسة 8.3هو (

  ).9.3هو ( Thiele and Treagust, 1994الاسترالية 
أكثر من نصف عدد التشبيهات التدريسية التي وجدت  -2

في عينة الدراسة تناولت مواضيع تتعلق بعلم الأحياء 
بة عالية إلى حد )، وهذه النس%53حيث كانت نسبتها (

ما مقارنة بنسبة عدد فصول الأحياء في كتب العلوم في 
) فقط %30المرحلة المتوسطة والتي وجدت بأنها تمثل (

)، إذ جاء الارتفاع في نسبة عدد 6(انظر الجدول 
التشبيهات التدريسية على حساب نسبة التشبيهات في 
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مجالات العلوم الأخرى، حيث كانت أقل التشبيهات 
ريسية نسبة هي التشبيهات التي تناولت مواضيع ذات التد

علاقة بمجالي علم الكيمياء وعلم الفيزياء حيث جاءت 
) على التوالي؛ لذا قد %11و %17نسبة كل منهما (

يكون من المناسب جدا مراجعة مسألة التوازن في نسب 
طرح التشبيهات التدريسية في كل مجال من مجالات 

ضيع التي تتناولها كتب العلوم، العلوم وفقا لعدد الموا
خصوصا أن المجالات الأخرى كالكيمياء والفيزياء غالبا 
ما تتعامل مع مفاهيم علمية مجردة، وفي هذا السياق 

أن الكيمياء عبارة عن مواضيع  Gabel 1996يشير قابل 
معقدة جدا لأن الطلبة في الغالب يتعاملون مع مفاهيم 

 . Abstract Conceptsمجردة 

هر في معظم التشبيهات المستخدمة في كتب العلوم يظ -3
"عينة الدراسة " سمة العلاقة البنائية في التشابه والتي 

) من النسبة الكلية للتشبيهات التدريسية في %66تمثل (
كتب العلوم في هذه المرحلة. أما نسبة التشبيهات ذات 

)، %8قدرها ( البنائية الوظيفية فقد سجلت نسبةالسمة 
 ,Curtis and Reigeluthل من كيرتس وريجولث ويرى ك

أن التشبيهات التي تجمع بين العلاقة البنائية  1984
والوظيفية في آن واحد تكون أكثر شمولية، وبالتالي تكون 
ذات معنى أكبر لدى الطالب؛ لذا قد تحتاج كتب العلوم 
في المرحلة المتوسطة إلى دعم المحتوى العلمي للكتاب 

ة سية تجمع بين الصفة البنائية والصفبتشبيهات تدري
الوظيفية في آن واحد حتى تصبح تلك التشبيهات شاملة 

 وذات قوة في التعبير. 

معظم التشبيهات المتضمنة في كتب العلوم "عينة البحث"  -4
حيث  صورةجاءت على هيئة تشبيهات نصية دون 

)، في حين كانت نسبة %64سجلت نسبة قدرها (
). %36ت نصا وصورة (التشبيهات التي تضمن

التشبيهات ذات فئة النص التشبيهي غير المتضمنة 
لصورة قد تكون كافية لتعلم العلاقات التشابهية، ولكن 

 ,.Glynn et alيرى بعض الباحثين مثل جلين وزملائه 

 Visualization ofبأن التشبيهات البصرية  1989

analogies متساعد على التخيل وبالتالي تقود إلى الفه 
العلمي السليم؛ لذا فإن تضمين كتب العلوم للتشبيهات 
التي يكون فيها صور مصاحبة للنص التشبيهي سيساعد 

غير  الطلاب على تخيل الجانب العلمي المجرد أو
 الشائع. 

وجد أن معظم التشبيهات التي تناولتها كتب العلوم عينة  -5

الدراسة هي من فئة تشبيه المحسوس بالمجرد حيث كانت 
) من إجمالي التشبيهات التدريسية في كتب %73تها (نسب

العلوم "عينة الدراسة"، وأقلها نسبة التشبيهات التي تناولت 
هنا و ). %8تشبيه المجرد بالمجرد حيث كانت نسبتها (

 ,Thiele and Treagustتيراغوست و  يؤكد كل من ثيل

 بأنه كلما كان التشبيه متميزا بتحويل المعرفة 1994
لى واقع حسي كانت الاستراتيجية التدريسية أكثر المجردة إ

 فاعلية في عملية التعلم. 

معظم التشبيهات التي وردت في كتب العلوم "عينة  -6
الدراسة" يتم فيها تناول مفهوم المتناظر وتقديمه مع 
المفهوم الهدف "جنبا إلى جنب"، حيث جاءت نسبتها 

لها و )، بينما كانت نسبة التشبيهات التي يتم تنا83%(
بأسلوب المنظم المتقدم بحيث يتم تناول مفهوم المتناظر 

)، أما التشبيهات %4في منظم متقدم قبل المفهوم الهدف (
التي تم طرحها بعد نصوص الهدف فكانت نسبتها 

)، وقد يعزى سبب ارتفاع نسبة التشبيهات التي 13%(
يتم فيها تناول المتناظر وتقديمه "جنبا إلى جنب" مع 

ى أن هذا الأسلوب قد يكون سهل الاستخدام الهدف إل
بالنسبة للطالب بخلاف التشبيهات التدريسية التي يتم 
تناولها في كتب العلوم على هيئة منظم متقدم فإنها قد 

 تتطلب خبرة عالية بالنسبة للطلاب. 

معظم التشبيهات التدريسية المستخدمة في كتب العلوم  -7
يطة" التشبيهات البسفي المرحلة المتوسطة كانت من فئة "

) بينما كانت نسبة التشبيهات %94حيث كانت نسبتها (
)، في %2الخصبة (التشبيهات الإثرائية) منخفضة جداً (

)، وفي هذا السياق، %4( ممتدحين كانت نسبة التشبيه ال
أن استخدام  Thiele et al., 1995يؤكد ثيل وزملاؤه 

رات و التشبيهات البسيطة قد يؤدي إلى ترسيخ التص
الخاطئة لدى الطلاب وذلك لأن التشبيهات لا تحتوي إلا 
على وجه واحد من اوجه الشبه بينهما مما يتيح فرصة 
للتصورات الخاطئة ان تتطور وترسخ في ذهن المتعلم؛ 
لذا يفترض عند التخطيط لتطوير كتب العلوم أن يتم 
اختيار التشبيهات التدريسية التي تتضمن وجهين أو أكثر 

جه التشابه بين المتناظر والهدف؛ وذلك لإثراء من او 
عملية تعلم المفاهيم المعقدة والظواهر الغريبة وتقريب 

 المعنى وإظهار الخفي في صورة الجلي.

 

  ة:توصيات الدراسثانياً: 
في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية وفي 
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  :اليةالتالتوصيات يمكن تقديم الأدبيات التربوية ضوء 
أن يراعي مطورو مناهج العلوم في المملكة العربية  -1

 ومالعلمناهج  تخطيط وتطويرالسعودية أثناء عمليات 
ي والأمثلة الحسية ف تضمين بعض التشبيهات العلمية

لطلاب المرحلة المتوسطة، لأن خبرات اليومية ال سياق
ذلك سيساعد على تحسين فهم الطلاب للمفاهيم العلمية 

 تصوراتهم الخاطئة المتعلقة بالمفاهيم العلمية. وإزالة 

تحتاج كتب العلوم في المرحلة المتوسطة إلى دعم  -2
المحتوى العلمي بتشبيهات تتسم بالسمة التي تجمع بين 
العلاقة البنائية والوظيفية في آن واحد تكون أكثر شمولية، 
وبالتالي تكون ذات معنى أكبر لدى الطالب؛ تدريسية 

صفة البنائية والصفة الوظيفية في آن واحد تجمع بين ال
 حتى تصبح تلك التشبيهات شاملة وذات قوة في التعبير. 

أن يراجع مطورو مناهج العلوم لنسبة التوازن المنطقي  -3
للتشبيهات التدريسية لكل تخصص دقيق في العلوم 
الطبيعية (الكيمياء، الفيزياء، الأحياء، وغيرها من 

لا تطغى نسبة عدد  التخصصات الدقيقة) بحيث
التشبيهات التدريسية لتخصص ما على حساب تخصص 

 آخر. 

تضمين كتب العلوم للتشبيهات التي يكون فيها  ضرورة -4
صور مصاحبة للنص التشبيهي؛ ذلك لأن التشبيهات 
البصرية تساعد على تخيل الجانب العلمي المجرد أو 

 غير الشائع. 

ختيار ن يتم ايقترح عند التخطيط لتطوير كتب العلوم أ -5
التشبيهات التدريسية التي تتضمن وجهين أو أكثر من 
اوجه التشابه بين المتناظر والهدف؛ وذلك لإثراء عملية 
تعلم المفاهيم المعقدة والظواهر الغريبة وتقريب المعنى 

 وإظهار الخفي في صورة الجلي.

  
  مقترحات الدراسة:

جراء إ تقترح الدراسة هاوتوصيات الدراسةفي ضوء نتائج 
  البحوث التالية:

إجراء دراسة مماثلة لفحص كتب العلوم في المرحلتين  -1
الابتدائية والثانوية في المملكة العربية السعودية؛ للتعرف 

 على طبيعة التشبيهات التدريسية في كتب العلوم. 

إجراء دراسات تجريبية لقياس مدى فعالية التشبيهات   -2
سطة للمرحلة المتو التدريسية المتضمنة في كتب العلوم 

 في المملكة العربية السعودية. 

ميدانية للتعرف على وجهات نظر  إجراء دراسة -3
المختصين في تطوير مناهج العلوم حول أسباب اختيار 
التشبيهات التدريسية التي تضمنتها كتب العلوم للمرحلة 

 المتوسطة في المملكة العربية السعودية. 

ى وجهات نظر معلمي ميدانية للتعرف عل إجراء دراسة -4
العلوم حول قناعاتهم بنماذج التشبيهات التدريسية التي 
تضمنتها كتب العلوم للمرحلة المتوسطة في المملكة 

  العربية السعودية.
  

  
  المراجع
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Abstract 

Scientific concepts in science textbooks are often complex and not intuitive; therefore, the 
strategy of teaching analogies plays an important role in the learning process. So, it is important 
to determine how to organize teaching analogies in science textbooks. This study aims to 
scrutinize the types of teaching analogies used in science textbooks (6 textbooks) in Saudi 
intermediate schools. All teaching analogies used in these six science textbooks have been 
examined using the descriptive analysis method. As a result of the analysis, 47 analogies were 
identified. These teaching analogies were classified based on a scheme developed by Curtis and 
Reigeluth in 1984. This classification system includes six categories: analogical relationship, 
content condition, presentational format, position in text, level of enrichment and pre-topic 
orientation. It was determined that most of these teaching analogies were about biology. As 
shown in most of these teaching analogies, the structural relationship feature was clear; however, 
the percentage of analogies with the structural-functional feature was very little. Also, most of 
the teaching analogies used were verbal. It was also found that most of the teaching analogies 
are concrete/abstract. Furthermore, the majority of these teaching analogies were simple 
analogies, while the percentage of enrichment analogies was very little. In light of these findings, 
the study presented some recommendations and suggestions. 

Keywords: Teaching analogies, Science textbooks, Intermediate schools. 
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  ملتحصيل الرياضيات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعالمحوسبة في خرائط العقل أثر استخدام 

  2 مامنةعبد اللطيف خلف الر ، 1عماد محمد جميل الزعبي

  قية،جامعة البلقاء التطبية، كلية الأميرة رحمة الجامعي ة،سم التربية الخاصارك، قشالم أستاذ علم النفس التربوي. 1
  .المملكة الأردنية الهاشمية

  قية،جامعة البلقاء التطبيية، كلية الأميرة رحمة الجامعاصة، سم التربية الخ، قساعدالم التربية الخاصةاذ أست. 2
  .المملكة الأردنية الهاشمية

  

  9/8/2018قُبل بتاريخ:    2/8/2018عُدل بتاريخ:  28/10/2017لم بتاريخ: استُ 

  الملخص
صعوبات  الطلبة ذوي تحصيل الرياضيات لدى في المحوسبة العقل خرائط استخدام أثر إلى تقصي الدراسة هذه هدفت

طلبة غرف  من طةالبسي العشوائية بالطريقة اختيارهم تم وطالبةً، طالباً  أربعين من الدراسة عينة تكونت. التعلم الحسابية
أفراد عينة  ؛وضابطة تجريبية: مجموعتين عشوائياً إلى الدراسة عينة أفراد قُسم. الأساسي الرابع في المستوى المصادر

 الضابطة لمجموعةا أفراد فيما تعلم المحوسبة، العقل خرائط تعلموا باستخدام استراتيجية التجريبية الدراسة في المجموعة
 وبعد. دراسةال مجموعتي على طبق الذي اختبار التحصيل على بالاعتماد البيانات جمعت. الاعتياديةالطريقة  باستخدام

 تحصيل يف المحوسبة العقل لخرائط إحصائياً  دال أثر وجود إلى النتائج المناسبة، أشارت الإحصائية التحليلات إجراء
 فهم في وسبةالمح العقل خرائط استخدام فاعلية إلى يشير وهذا. الرياضيات تعلم في صعوبات من يعانون الذين الطلبة
 في إحصائياً  دال أثر وجود إلى الدراسة نتائج أشارت كما). %37.1( بلغ تأثير وبحجم هذه الفئة، لدى الرياضيات مادة
 وعزله أثيرهت ضبط تم الذي ،)القبلي الاختبار( المصاحب للمتغير يعزى البعدي الاختبار في الدراسة عينة أفراد أداء

  . إحصائياً 

  .، تحصيل الرياضياتالمحوسبةالعقل  خرائطصعوبات التعلم، صعوبات التعلم الحسابية، كلمات المفتاحية: ال
  

  دمةــالمق
 

 تعد صعوبات التعلم فئة من فئات التربية الخاصة، وتشكل
بية فئات التر  جميعتفوق  هذه الفئة نسبة انتشار واسعة

باهتمام العديد من  ظيت هذه الفئةالخاصة، وقد ح
التخصصات العلمية كالطب وعلم النفس والتربية وغيرها من 

 سبابهاأبعدم الوضوح لتعدد  هذه الفئة توصفو التخصصات، 
 غير متجانسة من حيثفئة ومظاهرها، فضلاً عن كونها 

ة صعوب لديهالصعوبات، فقد يكون الشخص و  الأعراض
تعليمية ويكون مبدعاً في جوانب أخرى، فهناك العديد من 
المشاهير الذين خدموا العالم باكتشافاتهم وإبداعاتهم وكان 

سون ين ودافنشي وبيل وأديلديهم صعوبات تعلم مثل اينشتا
  ).2008اهر، ظلاوأندرسون وغيرهم (

 هذهوقد تعددت المصطلحات المستخدمة للدلالة على 
كمصطلح الإعاقة الخفية والخلل الوظيفي البسيط وعسر  الفئة

القراءة وعسر الكتابة والحبسة الحسابية وغيرها من 
 المصطلحات الدالة على صعوبات التعلم (الخطيب وآخرون،

ولقد ظهر مصطلح صعوبات التعلم في بداية  .)2009
وكان ذلك محصلة جهود مشتركة  ،ستينات القرن الماضي

في مجال الطب وعلم النفس والتربية، ويعد العالم كيرك 
)Kirk أول من استخدم مصطلح صعوبات التعلم حيث عمل (

في الستينات من القرن  (Kirk and Kelvant)ت كيرك وكلفان
إنشاء جمعية الأطفال ذوي صعوبات التعلم  الماضي على

والتي توصلت إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم هم 
الأطفال الذين يحتاجون إلى رعاية تعليمية خاصة، وقد كان 

دام ستخامن أهم انجازات هذه الجمعية التأكيد على ضرورة 
 من بدلاً  ة،مصطلح صعوبات التعلم للدلالة على هذه الفئ

الأخرى كإصابة الدماغ والخلل الوظيفي المصطلحات 
الدماغي وغيرها من المصطلحات، والإشارة إلى أن الطفل 
الذي يعاني من صعوبات تعلم هو طفل عادي من حيث 



 

  تحصيل الرياضيات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلمالمحوسبة فيالعقلأثر استخدام خرائط

 

  188

عوبات لكنه يعاني من صية، القدرات العقلية والحسية والانفعال
يم مما يستدعي تقد ،في عمليات الإدراك والتفكير والتذكر

 Heward and)خاصة لتلك الفئة من الطلبة رعاية تعليمية

Orlansky, 1992).  ونتيجة لتباين وجهات النظر حول
مصطلح صعوبات التعلم قامت الجمعية الأمريكية للطب 
 ،مالنفسي بتشكيل لجنة لوضع تعريف محدد لصعوبات التعل

 نم عدد ىوقد توصلت إلى أن صعوبات التعلم تشير إل
تتمثل في درجة دالة من  ،متجانسةالالاضطرابات غير 

 ية:التال مهاراتالمن  واحدةالصعوبة في اكتساب واستخدام 
 كونت والحساب، بحيث ،والكتابة ،والقراءة ،والكلام ،الاستماع
 ). Mercer and Pullen, 2008بمشكلات داخلية ( مرتبطة

وقد ركز العديد من الباحثين في أبحاثهم العلمية على 
 تلاكمشت تعمل وتساعد في حل الإيجاد طرق واستراتيجيا

 نإ، ويمكن القول ضمن هذه الفئةالتي يعاني منها الطلبة 
 ن منالذين يعانو  أحد أهم الأسباب الرئيسة لزيادة عدد الطلبة

التعلم في المدارس العادية هو عدم قدرة البرامج  في صعوبات
المقدمة على توفير الأساليب التعليمية الفاعلة القادرة على 

اص وبشكل خ ،بشكل عام جهة تلك الصعوبات الأكاديميةموا
أن البرامج ات ة الرياضيات، حيث أكدت الدراسفي ماد

خاصة لطلبة  ،والخدمات التي تقدم في المدارس الحكومية
كز قليلة وغير منظمة، وترت التعلم في الرياضيات صعوبات

على الطرق التقليدية المبنية على جهد المعلم الفردي، 
ب فة للوسائل التعليمية التقليدية التي لا تستثير الطالبالإضا

 ).Osmon et al., 2006( ولا تزيد من دافعيته

واتجهت الدراسات والبحوث المعاصرة نحو التركيز ذا، ه
على المشكلات والعمليات المعرفية التي من شأنها أن تقف 

 ةويرى كثير من علماء النفس والتربيم، خلف صعوبات التعل
 اً المعرفية أكثر ارتباطفوق أن مفهوم العمليات المعرفية و 

لذلك استقطبت هذه العمليات الاهتمام  ،بصعوبات التعلم
الأكبر في السنوات الأخيرة لإعداد البرامج العلاجية لهذه الفئة 

  .)2006، (عمرو والناطور
 بوجه خاص الرياضيات تعلم صعوبة النظر إلى وعند

 كلاتمواجهة مش في تتمثل لبة، نجدهالدى هذه الفئة من الط
ائل المس حل في جهة، وصعوبة من الحسابية العمليات إجراء

 هذه تحدث أن أخرى، ويمكن جهة من العددية والهندسية
قد و . أخرى تعّلم لصعوبات مصاحبة أو منفردة الصعوبة

تناولت العديد من الدراسات موضع تعلم الرياضيات لدى هذه 
الفئة من الطلبة، لتحديد وتحليل أشكال الضعف والخلل في 
تعلم هذه المادة العلمية المهمة، ومن هذه الدراسات دراسة 

) التي أشارت إلى أن أشكال الضعف في 2011صوالحة (
الث ى الثو الرياضيات لدى هذه الفئة من الطلبة من المست

الخوارزميات وحقائق الجمع والرابع الأساسي تتمثل في 
والضرب، وأن هذه الأشكال من الضعف كانت أكثر  والطرح

لدى الطلبة في المستوى الرابع الأساسي. كذلك أشارت نتائج 
) إلى ثلاثة أشكال من الأخطاء في 2006دراسة الهلالي (

بة فهم ي: صعو تعلم الرياضيات لدى هذه الفئة من الطلبة وه
لغة الرياضيات، وصعوبة إجراء العمليات الحسابية، وصعوبة 

  اتقان المهمات المعتمدة على الإدراك البصري. 
وقد ظهر في الآونة الأخيرة مصطلح التعلم البصري؛ وهو 
نمط من أنماط التعلم يقوم على ارتباط المعلومات والمفاهيم 

لاله متعلم من خوالأفكار مع الصور البصرية، حيث يحقق ال
على الاحتفاظ بالمعلومات أعلى فهماً أفضل وقدرة 

، كذلك فهو يسهل عملية التنظيم والتحليل ودمج واسترجاعها
  الخبرة الجديدة مع التعلم السابق. 

من أفضل الوسائل التعليمية التي العقل  خرائطوتعد 
دعم استخدام التعلم البصري، فهي واحدة من أهم  فيتساعد 

استراتيجيات التعلم النشط، فبواسطتها ترتب المعلومات 
بطريقة تساعد على تنشيط استخدام نصفي الدماغ الأيمن 

مما يسهل عملية تذكر المعلومات ودمجها وتحليلها، ، والأيسر
الصور والألوان بالإضافة للكلمات  استخدام طريق عنوذلك 

 في الرئيس العنوان يوضع حيث ند عرض المادة التعليمية،ع
 الاتجاهات جميع في بالتشعب الفرعية الأفكار وتبدأ المركز،

وينظر  المتوهج، أو المشع التفكير طريق عن خطي بتسلسل
لهذا الوصف على أنه مماثل إلى حد ما للخطوات التي يعمل 

 بينها يربط فةالمختل والمعلومات فالأفكار بها العقل البشري،

 استخدام إلى إضافة والصور، الألوان بعلاقات باستخدام

 روابط باستخدام نهابي الربط ويتم مفهوم. لكل مفتاحية كلمات

 عن ابتعدنا كلما شدتها تقل حيث شدتها، في ومتفاوتة منحنية
 فرعيةال الفكرة إلى العامة الفكرة من الانتقال على دلالة المركز

)Murley, 2007(.  
من أوائل  (Tony Buzan)ويعد عالم النفس توني بوزان 

ب كمخططات لتمثيل وترتي العقل خرائطالذين ابتكروا رسم 
. وقد ابالاستيعوتصنيف الأفكار والمفاهيم لتحسين عملية 

أكد بوزان أن الأنظمة التعليمية التقليدية تركز بالدرجة الأولى 
اغ وهو على توظيف نقاط القوة في جانب واحد من الدم

تشمل استخدام المنطق، واللغة، والأرقام، و الجانب الأيسر 
والتحليل، والتسلسل، والبحث في التفاصيل. وهذا قد يحرم 
المتعلم من الاستفادة من نقاط القوة المتمركزة في النصف 
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الأيمن من الدماغ والتي تتميز باستخدام الصور، والخيال، 
مم تص العقلوخرائط  والعواطف، والألوان والنظرة الكلية.

بطريقة خاصة تضمن توظيف نقاط القوة في نصفي الدماغ 
  .)Murley, 2007الأيسر والأيمن (

 رائطخإلى نمطين: النمط الأول هو  العقل خرائطوتصنف 
التقليدية والتي تستخدم الورقة والقلم وتبدأ برسم دائرة العقل 

للأفكار  عرسم منها فرو تمثل الفكرة أو الموضوع الرئيسي ثم ت
لمة ك وتكتب على كل فرعع، الرئيسية المتعلقة بهذا الموضو 

ى كل رمزية عل أشكالويمكن وضع ه، واحدة فقط للتعبير عن
، وكذلك استخدام الألوان المختلفة للفروع حتواهفرع تمثل م

المختلفة وكل فرع من الفروع الرئيسية يمكن تفريعة إلى فروع 
ثل تكتب لهذا الفرع، وبالم أيضاً  ثانوية تمثل الأفكار الرئيسية

الألوان  وتستخدم، حتواهكلمة واحدة على كل فرع ثانوي تمثل م
، ويستمر التشعب في هذه الخريطة مع والأشكال والصور

تى استخدام الألوان والصور ح بالتزامن مع كتابة كلمة وصفية
تكون في النهاية شكلا أشبه بالشجرة أو خريطة تعبر عن 

  ).2005جوانبها (بوزان، الفكرة بكل 

عتمد المحوسبة، والتي تالعقل  خرائطأما النمط الثاني فهو 
 مجافي الحاسوب، وهذه البر  ةفي تصميمها على برامج خاص

تقوم بشكل تلقائي برسم خرائط مع منحنيات انسيابية للفروع، 
وتتيح العديد من الخيارات كترتيب المعلومات في الموضوع 
مع إمكانية العرض أو الإخفاء في فروعه، وهذا يسمح بتخزين 
المعلومات بصورة أكثر، كذلك تتيح سحب ولصق الصور 

 العقل خرائطف من مكتبة الرسوم، وغيرها من الخيارات العديدة.
از حترافاً، وتمتا المحوسبة تعد طريقة أسرع وأسهل وأكثر

بالمظهر الجيد، ولا تحتاج إلى أية مهارات في الرسم؛ حيث 
إن البرنامج يحتوي على الرسومات والقصاصات الفنية 
والرموز والصور الجاهزة التي يمكن إدراجها بسهولة، وهي 

كثر جاذبية للمتعلم أكثر فاعلية من الخرائط اليدوية، وأ
)Hariri, 2013 Holland et al., 2004;( ويمكن الوصول إلى .

من خلال زيارة الموقع الإلكتروني  (IMindMap) برنامج
 Tony)العالم توني بوزان  العقل خرائطالرسمي لمخترع 

Buzan) .www.thinkbuzan.com  كما هو مبين في الشكل
)1.(  

  
 

  
  
  
  

  )1الشكل (
  المحوسبةالعقل ريطة لختخطيط توضيحي للهيكل التنظيمي 

  
من الموضوعات التي أثارت اهتمام  العقل خرائطوتعد 

العديد من الباحثين في مختلف بلدان العالم، فقد أجريت العديد 
انب في العديد من الجو  العقل خرائطمن الدراسات لتقصي أثر 

ذات الصلة بالعملية التعليمية التعلمية. وتؤكد معظم هذه 
في  العقل خرائطالدراسات على الأثر الإيجابي الذي تؤديه 

   .عليمالت
على التأثير الايجابي  )Toi, 2009دراسة توي ( أكدت فقد

أشارت  حيث في القدرة على التركيز والتذكر،عقل اللخرائط 
ر تساعد المتعلم على تذك العقل خرائطنتائج الدراسة إلى أن 

ات بطريقة أكثر فاعلية من استخدام القوائم، وأن أفراد مالكل
عينة الدراسة حققوا نسبة تحسن في القدرة على التذكر وصلت 

دراسة كل من فاراند من جهة أخرى أشارت نتائج . ٪32إلى 

 ;Farrand et al., 2002)ينويكراماسنجي وآخر ودراسة  ينوآخر 

Wickramisinghe et al., 2007)  لها أثر العقل  خرائطأن إلى
ذو دلالة في تنظيم المعلومات وتحسين الذاكرة طويلة المدى 

  التفكير.  وتنظيم وطلاقة ،وتنمية التفكير الإبداعي
 ,Al-Jarf)ينميلير وآخر دراسة الجارف و  وأشارت دراسة

2009; Mueller et al., 2002)  تعمل على العقل  خرائطأن
غ العملية متعلم وتصبتسهيل عملية التعلم وتزيد من دافعية ال

التعليمية بالمرح والمتعة، وذلك من خلال تصميمها الفريد 
كل من  دراسة فيما أشارتالمشبع بالصور والألوان والرموز. 

 ينومينتو وآخر  ينجودنو وودز وستانكوفيك وآخر 
(Goodnough and Woods, 2002; Stankovic et al., 2011; 

Mento et al., 1999)  تحسن عملية العقل  خرائطإلى أن
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لدى المتعلم وتمكنه من إدراك العلاقات بين  الاستيعاب
. لوالأفكار الفرعية وربطها بالأمثلة والتفاصي ةالأفكار الرئيس

 نيدراسة بايكوك وآخر وتوصلت دراسة دانتوني وبينتو و 
(Paykoc et al., 2004; Danton and Pinto, 2005)  إلى دور

التعلم عملية ديناميكية وخلاقة  في جعل عملية العقل خرائط
من خلال طبيعتها التي تشجع على التعلم التعاوني والتفكير 

 ونندرسأيندسا، وماكريمي، و اد كذلك تناولت دراسة النقدي.
(Dhindsa, Makrimi and Anderson, 2011)  خرائطتأثير 

في البناء والتنظيم المعرفي للمتعلم، حيث أشارت  العقل
بناء الود تأثير إيجابي دال احصائياً في وج نتائجها إلى

  المعرفي بحيث أصبح أكثر شمولاً وتنظيماً وترابطاً.
 خرائطعالية ف )2015أكدت دراسة العبادي وجردات (و 

القرائي لمادة اللغة  الاستيعابالإلكترونية في العقل 
ر التاسع الأساسي وبحجم تأثي مستوىالانجليزية لدى طلاب 

) إلى وجود 2014كذلك أشارت نتائج دراسة بطاح (متوسط. 
المحوسبة في تحسين  العقل لخرائطأثر دال إحصائياً 

التحصيل في مادة الرياضيات لدى الطلبة مستوى التاسع 
  الأساسي. 

  
  مشكلة الدراسة وأسئلتها

في  واضح فصعوبات التعلم من ضعذوو يعاني الطلبة 
مادة الرياضيات، ويعود هذا الضعف إلى عوامل عديدة منها 

حصيلهم ت في الفعَّال، مما يؤثر سلباً  فهمعدم امتلاك مهارة ال
الأكاديمي. وبما أن المعرفة العلمية في مادة الرياضيات 

الفعَّال  الاستيعابتراكمية، فإن أهمية امتلاك مهارة 
فاصيل تذكر ت قدرة علىمتعلم الال تتطلب منتتضاعف؛ حيث 
إلى مهارة ربط التعلم السابق بالإضافة  ،المحتوى العلمي

بالتعلم الحالي. وهذا الأمر يتطلب استخدام وسائل وأساليب 
، تتناسب مع طبيعة الإدراك تدريس فعَّالة وغير تقليدية

بة المناس امتلاك المهارة من لتمكينهم الخاص بهذه الفئة،
لتحقيق أعلى مستوى ممكن من التحصيل العلمي في مادة 

وعليه، تتمثل مشكلة الدراسة الحالية في التحقق الرياضيات. 
 اتالرياضي تحصيلالمحوسبة في  للعقــــــا رائطــــخمن أثر 

لدى الطلبة الذين يعانون من صعوبة في تعلم هذه المادة 
ى الإجابة عن السؤال . حيث تهدف هذه الدراسة إلالعلمية
  التالي:

 ـــةائية عند مستوى دلالـــــذو دلالة إحصهل يوجد فرق 
)α≥ 0.05 (صعوبات التعلم طلاب درجات متوسطي بين 

 والضابطة التجريبية المجموعتين الرابع الأساسي في مستوى

استخدام  إلى يعزى الرياضيات مادة في اختبار التحصيل على
  ؟المحوسبةالعقل  خرائط

  
  ةهدف الدراس

 طخرائهدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام 
الرياضيات لدى الطلبة ذوي تحصيل المحوسبة في  العقل

  صعوبات التعلم مستوى الرابع الأساسي.
  

  ةأهمية الدراس
أهمية هذه الدراسة من خلال ما أكدته نتائج العديد  قتنبث

من  ةالمحوسبة كواحد العقل خرائطعلية فا من الدراسات حول
أساليب التدريس الفاعلة. ومن الحاجة الملحة لتطوير طرق 
وأساليب التدريس المستخدمة مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم، 

في وبشكل خاص الذين يعانون من صعوبات تعلم 
، وذلك تماشياً مع التوجهات الحديثة في الميدان الرياضيات

ة من التعليم لهذه الفئ ةالتربوي الساعية إلى تحسين نوعي
زداد دافعية الطلبة نحو التعلم ت فإن السياق، هذا وفي الطلبة.
 سالتدري متنوعة، فأسلوب بطرق تدريس يتعلمون عندما
 ليهاع ركزت وهذه الحقيقة الطلبة، جميع مع ينجح لا الواحد
ن عدد مفالتعلم يقوم على  التعلم؛ أنماط نماذج من العديد

تؤثر  والفطرية، والتي بدورها ت المكتسبةالتفضيلات والقدرا
يحقق المتعلم من خلالها الفهم للمادة  التي الطريقة في

 طريقها المعلومات الحسية سمعية كانت عن وينظم التعليمية،
 الدماغ إلى نصفي القادمة المعلومات ليعالج بصرية،أم 

  والأيسر. الأيمن
وتكمن أهمية هذه الدراسة في سعيها إلى تحديد دور 

دة ماتحسين التحصيل في المحوسبة في  العقل خرائط
بهدف توظيف هذه التقنية في حل مشكلة  ،الرياضيات

الضعف في الرياضيات لدى هذه الفئة من الطلبة، لما لذلك 
الجانب الأكاديمي والنفسي.  يهم فيمن انعكاس ايجابي عل

إن ذلك ف الأساسي الدراسة تتناول مستوى الرابعوبما أن هذه 
يشكل أهمية أخرى لهذه الدراسة لما لهذا المستوى من 
خصوصية من حيث تعقد المفاهيم الحسابية التي سيبنى 
عليها التعلم في المستويات اللاحقة الأكثر تعقيداً في هذه 

ويؤمل من هذه الدراسة أن تسهم في تقديم  المادة التعليمية.
فة نوعية وإجرائية في مجال تعليم هذه الفئة من الطلبة، إضا

كما يؤمل في أن تكون استكمالاً للدراسات التي سبقتها في 
رات ومتغيداً هذا المجال ومنطلقاً لدراسات أخرى تتناول أبعا

  .هذه الفئة من الطلبةجديدة في مجال تعليم 
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  ية:التعريفات الإجرائ
 ونالطلبة المشخصهم : صعوبات التعلم والطلبة ذو 

  بغرف المصادر. الملتحقونرسمياً بصعوبات التعلم 
  

 :(Dyscalculia)صعوبات التعلم الحسابية  والطلبة ذو 
رسميا بصعوبات التعلم الحسابية  ونهم الطلبة المشخص

  بغرف المصادر. قونالملتح
  

 على حاسوبي يقوم : برنامجالمحوسبة العقلخرائط 

 وتنظيمها، بهدف تسهيل عملية والمفاهيم الأفكار عرض

 رنامجب وقد صممت هذه الخرائط باستخدام استيعاب المفاهيم.
. ويمكن الوصول إلى هذا (IMindMap) خاص حاسوبي

البرنامج من خلال زيارة الموقع الإلكتروني الرسمي لمخترع 
 (Tony Buzan)العالم توني بوزان  العقل خرائط

.www.thinkbuzan.com  
  

 أسلوب التدريس هي التدريس: في الاعتيادية الطريقة

المعلم لمادة  دليل التعليمات الواردة في المعتمد على
الرابع الأساسي المقرر في العام الدراسي  مستوىالرياضيات 

2016/2017.  
  

هو أحد صفوف المرحلة  الصف الرابع الأساسي:
-9(ن بي الأساسية في الأردن ويتراوح عمر التلاميذ فيها ما

  نة.) س11
  

هو منهاج الرياضيات الجزء الثاني  مادة الرياضيات:
الرابع الأساسي خلال العام الدراسي  مستوىالمقرر على طلبة 

2016/2017 .  
  

  حددات الدراسة:م
  يمكن تعميم نتائج هذه الدراسة في ضوء المحددات التالية:

اقتصرت عينة الدراسة على طلبة الصف الرابع الأساسي  -
بات التعلم المسجلين في غرف المصادر في ذوي صعو 

المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم في 
 قصبة السلط.

ات والثبتتحدد نتائج الدراسة في ضوء دلالات الصدق  -
 تخدم.لاختبار التحصيل المس

 ،هندسةال( اقتصرت المادة العلمية على وحدتين دراسيتين -
من وحدات منهاج الرياضيات المقرر على طلبة  )والقياس

 .الأردنفي  2016/2017الصف الرابع للعام الدراسي 

  
  الطريقة والإجراءات

  
  مجتمع الدراسة وعينتها

 اسيالأس الرابع المستوى طلبة من الدراسة مجتمع تكون
 ابعةالت الحكومية المدارس في المصادر غرف في المسجلين
 وسط لبلقاءا محافظة في السلط قصبة والتعليم التربية لمديرية
 ادرمص غرف على تحتوي التي المدارس عدد ويبلغ. الأردن

 قسم إحصائيات حسب مدرسة، وذلك) 39( المديرية هذه في
 اختيار تم. 2016/2017 الدراسي للعام التربوي الإحصاء

 شوائياً ع اختير ثم البسيطة، العشوائية بالطريقة عشر مدارس
 الرابع التعلم من مستوى صعوبات ذوي من طالباً ) 40(

 تجريبيةال المجموعتين على عشوائياً  توزيعهم وتم الأساسي،
  .مجموعة كل في طالباً ) 20( بواقع والضابطة

  
  ة:أدوات الدراس

ن : تم اختيار وحدتين دراسيتيالمحوسبة العقلخرائط أولاً: 
الرابع من منهاج الرياضيات المقرر على طلبة الصف 

 تانالوحد تان، وها2016/2017الأساسي خلال العام الدراسي 
هما وحدة الهندسة ووحدة القياس. ثم حلل محتوى هاتين 
الوحدتين وحددت الأهداف المتوقع تحقيقها لدى الطلبة، وبعد 

م المحوسبة تم تصميالعقل  خرائطالاطلاع على كيفية إعداد 
تأكد من دقة ل). ولIMindMapتلك الخرائط باستخدام برنامج (
ك تل المحوسبة العقل خرائط وصحة المعلومات الواردة في

عرضت على عشرة محكمين من ذوي الخبرة في تدريس منهاج 
المعدة في ضوء  العقل خرائطالرياضيات، وقد عدلت 

  الملاحظات التي اتفق عليها المحكمون. 
 بناءً  لللتحصي اختبار إعداد تم: ثانياً: اختبار التحصيل

 ضوء يف الدراسة، وذلك تدريسها لعينة تم التي المواضيع على
 ولجد تم إعداد حيث الطلبة، لدى تحقيقها المرجو الأهداف

 عدد على بناءً  درس لكل النسبية والأوزان المواصفات
 المعلم، دليل في محدد هو درس، كما لكل المحددة الأهداف

 المادة وطبيعة ءمتتلا بحيث الاختبار فقرات أعدت تم
. فقرة) 25( على الأولية بصورته الاختبار اشتمل. التعليمية
على  يةالأول بصورته عرضه تم الاختبار صدق من وللتحقق
 منهم والاختصاص، وطلب الخبرة ذوي من محكمين عشرة
 ةوسلام الفقرات لوضوح وفقاً  الاختبار فقرات تحكيم

. سالدر  بمحتوى وارتباطها صياغتها، ومدى ملاءمة الفقرة
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 التعديلات إجراء تم المحكمين ملاحظات على الاطلاع وبعد
 يزالتم دلالات من وللتحقق. الاختبار فقرات على اللازمة

 مكونة ةاستطلاعي عينة طبق على الاختبار لفقرات والصعوبة
 والتمييز الصعوبة معاملات حساب وتم طالباً،) 20( من

ع فقرات استبعاد أرب تم ذلك ضوء وفي الاختبار، فقرات لجميع
بسبب تميزها السالب بين المفحوصين في ضوء مؤشر تمييز 

، كما تم استبعاد فقرتين بسبب صعوبتهما، )0.30أقل من (
 %13فقد تمكن  )،0.30في ضوء مؤشر صعوبة أقل من (

 اشتمل فقط من المفحوصين من الإجابة عليهما. وبذلك
تراوحت  وقد فقرة،) 20( على النهائية بصورته الاختبار
 تراوحت كما ،)0.75(و )0.32(صعوبتها بين  معاملات
 هذه وتعد .)0.76(و) 0.31( بين تمييزها معاملات
وللتأكد من مدى التوافق . الدراسة لأغراض مقبولة المعاملات

بين الدرجة على السؤال الفرعي والدرجة الكلية تم حساب 
ال بين الدرجة على السؤ  الــبيوينت باسيريمعاملات ارتباط 

  .)1، كما هو مبين في الجدول (والدرجة الكلية

  )1الجدول (
  ليةال بين الدرجة على السؤال والدرجة الكيــباسير  عاملات ارتباط بيوينتم

معامل الارتباط مع   رقم السؤال
معامل الارتباط   رقم السؤال الدرجة الكلية

معامل الارتباط مع   رقم السؤال  مع الدرجة الكلية
  الدرجة الكلية

Q1  .325*0 Q8 .756**0  Q15 .437**0  
Q2  .311*0 Q9 .316*0  Q16 .331*0  
Q3  .336*0 Q10 .314*0  Q17 .381*0  
Q4  .452**0 Q11 .417**0  Q18 .365*0  
Q5  .335*0 Q12 .431**0  Q19 .423**0  
Q6 .320*0 Q13 .323*0 Q20 .352*0  
Q7 .359*0 Q14 .416**0    

* correlation is significant at the 0.05 level  **correlation is significant at the 0.01 level. 

 
أن جميع معاملات ارتباط الفقرات  )1( يتبين من الجدول

يزية الدلالة التميلى إوتشير  ،بالدرجة الكلية دالة احصائياً 
 .للفقرات وتوافق الاجابة على السؤال مع الدرجة الكلية

 ارالاختب طريقة استخدم تم الثبات، دلالات من وللتحقق
 قيمة وهي) 0.83( الارتباط معامل بلغ الاختبار، وقد وإعادة
   الدراسة. هذه لأغراض مقبولة

  
  )2الجدول (

  ادأفر للعينات المستقلة للفروق بين متوسطات أداء ) T- Testنتائج اختبار "ت" (
  يوالضابطة على القياس القبل التجريبيةالمجموعتين 

 الدلالة الإحصائية درجات الحرية  قيمة ت  الانحراف المعياري المتوسط  العدد  المجموعة
  3420.  38  9610. 8520. 4.10 20  التجريبية
      1.105 3.80 20  الضابطة

  
  ة:خطوات الدراس
  سة اتبع الباحثان الخطوات التالية:درالتحقيق هدف ال

تم توزيع أفراد عينة الدراسة عشوائياً على مجموعتي  -
 الدراسة.

 الدراسة عينة أفراد بعد إعداد اختبار التحصيل طبق على -
 من تكافؤ أفراد المجموعتين. وذلك للتأكد ن،المجموعتي في

للعينات ) T- Test) نتائج اختبار "ت" (2ويوضح الجدول (
 جريبيةالتالمستقلة لفحص تكافؤ أداء أفراد المجموعتين 



 

 2018 ،2، العدد 13المجلّد                                                                                     جامعة طيبة للعلوم التربوية مجلة

 

 193  جميع الحقوق محفوظة – مركز النشر العلمي –جامعة طيبة.  

  لي.والضابطة على القياس القب
ن بي فروق داله احصائياً ) عدم وجود 2يتبين من الجدول (

لى بطة عالمجموعتين التجريبية والضا أفرادمتوسطي أداء 
 .القياس القبلي وهذا يشير إلى تكافؤ المجموعتين

 ائطخر تم إعداد خطة لتدريس المادة التعليمية باستخدام  -
علم، إلى دليل الماستناداً في ضوء الأهداف المرجوة  العقل

وتم التأكد من سلامة الخطة بعد عرضها على ذوي 
بصورتها النهائية في ضوء  الخبرة، ثم أخرجت

 الملاحظات التي قدموها.

درست المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة العادية، فيما  -
ة على الطريقة المبني درست المجموعة التجريبية باستخدام

 .خرائط العقل

تم تطبيق اختبار التحصيل على أفراد المجموعتين كاختبار  -
  .بعدي، ثم استخرجت النتائج وحسبت المتوسطات

  
  ةتصميم الدراس

 التجريبي القائم استخدم في هذه الدراسة التصميم شبه

قبلي  اختبار تجريبية، طبق وأخرى ضابطة مجموعة على
 المجموعة تخضع لم الدراسة، مجموعتي وبعدي على

 التجريبية معالجة، فيما خضعت لمجموعة لأية الضابطة
لعقل ا خرائطتقنية على التدريس باستخدام  لمعالجة قائمة

ويمكن التعبير عن تصميم هذه الدراسة بالشكل المحوسبة. 
 :الآتي

E G: O1 X O2; C G: O1 O2 حيث تشير .E G :
: المتغير X: المجموعة الضابطة؛ C Gالمجموعة التجريبية؛ 

وسبة؛ المح العقل خرائطالمستقل ممثل بالتدريس باستخدام 
O1 الاختبار القبلي؛ :O2 .الاختبار البعدي :  

  
  ةنتائج الدراس

هدفت الدراسة الحالية إلى الإجابة عن السؤال التالي: هل 
) α ≥ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (

صعوبات التعلم من مستوى  طلاب درجات متوسطي بين
 على والضابطة التجريبية المجموعتين الرابع الأساسي في
 استخدام إلى يعزى الرياضيات مادة في اختبار التحصيل

؟ وللإجابة عن هذا السؤال حسبت المحوسبة العقل خرائط
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد 
عينة الدراسة على اختبار التحصيل، كما هو مبين في 

  :)3الجدول (
  
  

  )3جدول (ال
  والخطأ المعياري والانحرافات المعيارية والمتوسطات الحسابية المعدلة المتوسطات الحسابية

  عديالقبلي والب تحصيلال قياسي على مجموعتي الدراسة أفراد داءلأ

  القياس البعدي المعَّدل  القياس البعدي  القياس القبلي  القياس

المتوسط   المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  الحسابي

الخطأ 
  العدد  المعياري

  20  4670.  7.739 2.007 7.85 8520. 4.10  تجريبية
  20  4670.  10.911 2.331 10.80 1.105 3.80  ضابطة
  40  3280.  9.325 2.615 9.33 9860. 3.95  الكلي

  
  

) أن متوسط درجات أفراد 3لاحظ من الجدول (ي
ختبار البعدي كان أكبر من الاالمجموعة التجريبية على 

متوسط تحصيل أفراد المجموعة الضابطة، وللكشف عن مدى 

الفروق، تم استخدام تحليل التباين  الدلالة الإحصائية لهذه
  :) نتائج هذا التحليل4المشترك، ويظهر الجدول (
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  )4جدول (ال
  يعلى اختبار التحصيل البعد الدراسة مجموعتيلدرجات أفراد ئج تحليل التباين المشترك نتا

مجموع   مصادر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
  المربعات

قيمة 
  "ف"

الدلالة 
  حجم التأثير  الاحصائية

  3710.  0000. 22.827  98.287  1  98.287  المجموعة
  القياس القبلي

  1140.  0360.  4.747  20.439  1  20.439 (المتغير المصاحب)

        4.306  37  159.31  الخطأ
          39  266.775  الكلي

  
) أن 4يتضح من نتائج تحليل التباين المشترك الجدول (

) بين α≥0.05دلالة ( هناك فرقاً دالاً إحصائياً عند مستوى
متوسطي درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة على 

البعدي، وبمقارنة المتوسطين الحسابيين اختبار التحصيل 
) يتضح أن هذا الفرق لصالح أفراد 3للمجموعتين جدول (

 رائطخالمجموعة التجريبية، مما يشير إلى فاعلية استخدام 
ياضيات لدى الطلبة ذوي الر  تحصيل المحوسبة في العقل

). كما %37.1صعوبات التعلم الحسابية وبحجم تأثير بلغ (
) وجود أثر دال إحصائياً عند مستوى 4يتبين من جدول (

) في أداء أفراد عينة الدراسة على اختبار α≥0.05دلالة (
التحصيل البعدي يعزى للمتغير المصاحب (الاختبار القبلي)، 

  حصائياً.حيث تم ضبط وعزل تأثيره إ
  

  مناقشة النتائج
أشارت نتائج هذه الدراسة إلى وجود أثر دال إحصائياً 

يات لدى الرياضتحصيل  تحسين المحوسبة فيالعقل  رائطلخ
الطلبة ذوي صعوبات التعلم، فقد كان الفرق بين متوسطي 

 على اختبار التحصيل طلاب في مجموعتي الدراسةدرجات ال
ة أفراد عينة الدراسة في المجموعإحصائياً لصالح  البعدي دالاً 
سة وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه نتائج درا التجريبية.
 رائطالتي أكدت وجود أثر دال إحصائياً لخ) 2014بطاح (
  المحوسبة في تحسين التحصيل في مادة الرياضيات.العقل 

حسين ت فيالعقل  رائطالإيجابي لخوقد يعزى هذا الأثر 
اضيات لدى طلبة صعوبات التعلم إلى الري التحصيل في

 ،وسبةالمح العقل خرائططبيعة الخصائص التي تتميز بها 
والتي بدورها تساعد على تحقيق تمثل أفضل للمعرفة في ذهن 
المتعلم؛ وذلك من خلال التدرج المنطقي والمتسلسل عند 

عرض المعلومات والمفاهيم وتقديم صورة شاملة للموضوع 
ربط و  ،حاطة بجميع جوانبه بشكل منظميسمح بالإ م،المتعل

المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة بطريقة تمكن المتعلم من 
وهذا ما أكدته نتائج العديد من  الاطلاع عليهما دفعة واحدة،
كل من جودنو وودز  دراسةالدراسات السابقة ومنها 

 ,.Stankovic et al) ينومينتو وآخر  ينوستانكوفيك وآخر 

2011; Goodnough and Woods, 2002, Mento et al., 

تحسن عملية  في العقل خرائطالتي أثبتت دور ، (1999
لدى المتعلم وتمكنه من إدراك العلاقات بين  الاستيعاب

 لسةبطريقة س الأفكار الرئيسية والأفكار الفرعية وربطها
  . بالأمثلة والتفاصيل

 نلأوهذا الأمر له أهمية خاصة في تعلم مادة الرياضيات 
 العقل خرائطتعلمها عملية تراكمية في الأساس، كما أن 
من توظيف  المحوسبة تساعد على تحقيق مستوى عالٍ 

 تجمع بين المكتوب والشكل والرمز وربطباعتبار أنها الحواس 
عملية مما يجعل المعلومة برسومات حسية وألوان جذابة 

ليمية فيلتصق المتعلم بالمادة التع ،تعلم مثيرة وأكثر جاذبيةال
 ج دراسة، وهذا ما أشارت إليه نتائويصبح أكثر انتباهاً وتركيزاً 

 Al-Jarf, 2009; Mueller et)ينميلير وآخر دراسة الجارف و 

al., 2002) تسهيل عملية  في العقل خرائط التي أكدت دور
ثر خلال جعل عملية التعلم أكمن  دافعية المتعلم زيادةالتعلم و 

وذلك من خلال ما تتضمنه من تصميم فريد ، متعةً ومرحاً 
ل العق خرائطن فإذلك  علاوة علىبالصور والألوان. و غني 

بما تتميز به من خصائص تساعد على تفعيل نشاط نصفي 
فتمكن المتعلم من توظيف كامل ر، الدماغ الأيمن والأيس

م أ لومات الحسية سمعية كانتفي تنظيم المع طاقته العقلية
، وبالتالي تحسين مستوى التحصيل الأكاديمي لديه، ريةبص
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المحوسبة لدى الطلبة ذوي العقل  خرائطحققته  ماوهذا 
صعوبات التعلم، بسبب انسجامها مع الطريقة الخاصة من 

     الإدراك لدى هذه الفئة من الطلبة.
  
  صيــات:التو 

صي إليها هذه الدراسة يو في ضوء النتائج التي توصلت 
  الباحثان بما يلي:

ضرورة استبدال استراتيجيات التدريس التقليدية في مادة  -
الرياضيات المستخدمة مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

 العقلبأخرى غير تقليدية كخرائط  في الرياضيات
المحوسبة، حيث أكدت نتائج هذه الدراسة فاعليتها في تعلم 

 ى هذه الفئة من الطلبة.مادة الرياضيات لد

ضرورة تزويد معلمي غرف المصادر بالبرامج الإلكترونية  -
 وتدريبهم على إعدادها واستخدامها.العقل  خرائطل

العقل  خرائطإجراء المزيد من الدراسات لتقصي أثر  -
تعلم بات الالمحوسبة في تحسين تعلم الطلبة ذوي صعو 

  رى.في مجالات تعليمية أخ
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Students with Learning Disabilities 
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Abstract 

This study aimed to investigate the effect of using the computerized mind-mapping technique on 
mathematics achievement among students with learning disabilities. The sample of the study 
consisted of forty fourth-grade students. The sample was chosen randomly. It was divided into 
two groups: an experimental group and a control one. The experimental group was taught math 
lessons using the computerized mind-mapping technique, while the control group was taught the 
same lessons by the conventional method. Then, an achievement test was applied. The results 
showed statistically significant differences between the means of both groups in favor of the 
experimental group. Furthermore, the effect size of applying the computerized mind maps in 
teaching mathematics among students with learning disabilities was (37.1%). 

Keywords: Computerized mind maps, Learning disabilities, Dyscalculia, Math achievement. 
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  لدبلوم العام في التربية وعلاقتهالأداء التدريسي لطالبات الرياضيات الملتحقات با
  باتجاهاتهن نحو مهنة التدريس

  حنان عبدالرحمن بصري

  .المناهج وطرق تدريس الرياضيات المساعد، كلية التربية، جامعة طيبة، المملكة العربية السعودية أستاذ
  

  9/8/2018قُبل بتاريخ:     29/7/2018عُدل بتاريخ:  8/1/2018لم بتاريخ: استُ 

  الملخص
تكونت  س.نحو مهنة التدريواتجاهها على طبيعة العلاقة بين الأداء التدريسي للطالبة/المعلمة  الوقوفهدفت الدراسة إلى 

رنامج الدبلوم بفي  اللاتي يدرسنجهن، و المتوقع تخر  تخصص الرياضياتفي  من طالبات المستوى الثانيعينة الدراسة 
في الدراسة خلال الفصلين الدراسيين  ات) والمنتظم2يداني (الم تدريبالالعام في التربية بجامعة طيبة والمسجلات لمقرر 

أحدهما لقياس الاتجاه من إعداد  اناستخدم مقياس ة،ولغرض تحقيق هدف الدراس. هـ)1437-1436للعام الجامعي (
والآخر بطاقة ملاحظة من إعداد قسم ) فقرة موزعة على ثلاثة مجالات من مكونات الاتجاه، 36ويتكون من ( الباحثة،

) عبارة موزعة على ثلاثة مجالات من 20، وتتكون من (في كلية الطالبة/المعلمةالرياضيات  المناهج وطرق تدريس
  مهارات التدريس. 

ابي لدرجة المتوسط الحس م؛ إذ جاءالنتائج أن اتجاهات أفراد العينة نحو مهنة التدريس إيجابية ومرتفعة بشكل عا أظهرت
). كما أظهرت النتائج وجود علاقة إيجابية بين متغير الأداء التدريسي فعاً (مرت موافق تماماً المستوى المقياس العينة في 
ى معادلة وتوصلت الدراسة إل .قوياً  ارتباطاً  المتغيرين نحو مهنة التدريس، مما دل على ارتباط واتجاههاللطالبة/المعلمة 

  التالية:التنبؤ 
  .261.169+  الاتجاه نحو مهنة التدريس  ×   0.221الأداء التدريسي للطالبة= 

وم العام القائمين على برنامج الدبل قياممن التوصيات والمقترحات، أهمها ضرورة  اً قدمت الباحثة عدد ج،وفي ضوء النتائ
عوامل  يفالمقررات التي تزيد من اتجاه الطالبات نحو مهنة التدريس، والبحث ى لإاهتمامهم نحو التعرف  ة بتوجيهللتربي

  .يالأداء التدريس فيثر تؤ أخرى 

  الطالبة/المعلمة.، الرياضيات ،الاتجاه، مهنة التدريسي، الأداء التدريسكلمات المفتاحية: ال
  

  دمةــالمق
 

في إعداد أجيال لا شك في أن للتدريس أهمية كبرى 
التي تأخذ على عاتقها مهمة تطوير وبناء فهي  ،المستقبل
كفاءة ياً ذا تربو  معلماً يتطلب تحقيق ذلك و  ات وبنائها.المجتمع

  لية.  عا
ولذلك احتلت مسألة إعداد المعلمين ومساندتهم في نموهم 
المهني والمادي، مكانة مميزة في عمليات التخطيط التربوي 

ب، (عمار، الخطيلوزارة التربية والتعليم في كل دول العالم 
2013(.  

وقد دعت عمليات التخطيط التربوي لوزارة التربية والتعليم 

مين ومساندتهم في نموهم في كل دول العالم إلى إعداد المعل
غية ام ببهذا الأمر أشد اهتمجامعة طيبة هتمت المهني، وقد ا

إعداد كوادر علمية متميزة، من خلال تقديم وتطبيق برامج 
  الدبلوم التربوي في تخصصات عديدة.   

أداؤه  كفاءة المعلمالضرورية والهامة لومن المؤشرات 
داف ي تحقيق الأهمن أهم المدخلات ف الذي يعتبرالتدريسي، 

العمل الرئيسي للمعلمين في المدارس، دَ التربوية، بل يع
لوبة لمطا تغيراتالالمؤثر الأقوى في إحداث  بالإضافة إلى أنه

وبدرجة أكبر مقارنة بالخصائص م، لدى الطلبة في التعلي
 الأخرى للمعلم.

 تايختلف مفهوم الأداء التدريسي بحسب اختلاف وجهو 
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شترك أداء ي مأداء يقوم به المعلم فقط أه، فهل هو النظر إلي
  ذ؟فيه المعلم والتلمي

بأنه الأداء التدريسي  )1996(وعرف اللقاني والجمل 
مجموع العمليات والإجراءات والأساليب التي يقوم بها المعلم 

 اً وهي تشكل في مجموعها نمطا مميز  ،في أثناء التدريس
 )27، ص1997(. ويركز المفتي لسلوك المعلم في التدريس

على الأنشطة التي تتم داخل حجرة الدراسة في تعريفه للأداء 
ناء عملية في أث دىويعرفه بأنه "الممارسات التي تؤ التدريسي 

أداء  في التعلم داخل حجرة الدراسة بقصد التأثير المباشر
  ". ريسيالتد لتعلموبالتالي تيسر حدوث ا هالتلميذ لتعديل

الأداء التدريسي وعطفا على ما سبق يمكن القول إن 
 بلق قوم بها المعلمييشمل معظم النشاطات والمهمات التي 

أي أنه سلسلة الإجراءات وأثناء الحصة التدريسية. وبعد 
والممارسات التي يقوم بها المعلم قبل الحصة الصفية وبعدها 

، ويشمل التخطيط، التصنيف، التقويم، إدارة الصف وأثناءها
وضبطه، السلوك الشخصي للمعلم والعلاقة بينه وبين تلاميذه 

 بعدة متغيراتداخل حجرة الدراسة. كما يتضح أنه يرتبط 
منها: شخصية المعلم، إعداده التربوي، طبيعة نشاط المدرس 
 ةوالمدرسة، مميزات التلاميذ ومستواهم التعليمي والبيئ

  وغيرها من عوامل. ، مهارات التدريسالدراسية
ونظراً لأهمية مؤشر الأداء التدريسي وعلاقته المهمة 
بإعداد أجيال المستقبل فقد تعددت وتباينت الدراسات التي 

؛ 2017؛ عيسى، 2016استهدفت تقويمه، فقد أكد (الحسيب، 
تقويم وتقدير أداء عضو هيئة التدريس  أنهـ) 1434والهويدا، 

فيد في تطوير مستواه، رفع كفاءته ومكانته الاجتماعية، ي
ي التمييز في تدريسه والارتقاء به، وبالتالي يتم تحسين أدائه ف

  قاعات الدراسة.
) 2012كما وضحت دراسة الحازمي، صالح، وخليفة (

ارتباط أداء المعلم الناجح في التدريس بمهارات عديدة 
وتبلورت في بطاقة استنتجت من معايير إعداد المعلمين، 

ملاحظة استخدمت كأداة لتقويم عينة الدراسة. وأوصى 
الباحثون في نفس الدراسة بالإفادة من قائمة المهارات التي 
تم التوصل إليها في تطوير برنامج إعداد المعلم وتفعيلها في 
المقررات وتقويم الطلاب أثناء تدريبهم قبل الخدمة. وهدفت 

إلى تقويم الأداء التدريسي للطلاب  )2014(دراسة طه 
المعلمين في برنامج دبلوم التربية العام بجامعة كفر الشيخ 
في ضوء معايير جودة الأداء، وتوصلت الدراسة إلى أن 
مستوى الأداء التدريسي للطلاب المعلمين جاء بدرجة 

  متوسطة في جميع معايير جودة الأداء التدريسي.

وكشفت الكثير من الدراسات أن كفاءة المعلم وأداءه 
مهنة  التدريسي داخل الفصل يقومان على اتجاهه نحو

ادر المصتجاهه يعتبر من التدريس إلى حد كبير. كما أن ا
م لالتي يمكن من خلالها الحكم على كفاءة وفاعلية أداء المع

(Hussain, Jamil, Noor, Sibtain and Shah, 2011).  
الاتجاه، حيث لا يوجد تعريف واحد تعريفات ت تعددو 

محدد يعرف به جميع المشتغلين في الميدان، إلا أن التعريف 
الذي ذاع أكثر من غيره وحظي بقبول غالبية المختصين هو 

د حالة من الاستعدا الاتجاه هوبأن " ونألبورت جوردتعريف 
، تنتظم من خلال خبرة الشخص، النفسيأو التأهب العصبي و 

فرد ة العلى استجابتوجيهي أو دينامي  تأثيرتكون ذات و 
لجميع الموضوعات والمواقف التي تستثير هذه الاستجابة" 

  .)358، ص1418(أورد في عبدالرحمن، 
إلى أن مفهوم الاتجاه  )54، ص2010(ويشير الراميني 

هو" الحالة الوجدانية القائمة وراء رأي الشخص أو ظنه فيما 
 من حيث رفضه لهذا الموضوع أو قبوله يتعلق بموضوع معين

  ودرجة هذا الرفض والقبول".
بوجاردس أن الاتجاه النفسي عبارة عن ميل الفرد يرى و 

أو بعيدا  هذه البيئة قريبا منها الذي يدفع بسلوكه تجاه عناصر
في ذلك بالمعايير والنظم الموجبة أو السالبة التي اً عنها متأثر 

. )358، ص1418ي عبدالرحمن، (أورد فة تفرضها هذه البيئ
مع وجهة نظر بوجاردس، ) 19، ص2002(كما تتفق بدر 

وترى أن الاتجاه هو موقف الفرد نتيجة تأهب واستعداد نفسي 
وعصبي تنظم من خلاله خبرات الفرد، وتكون ذات أثر 

ردية لب عليها الذاتية والفاستجاباته التي تغ توجيهي على
  ية والتربية. وتكون نتاجا للتنشئة الاجتماع

اه عريفات السابقة للاتجويتضح من خلال استعراض الت
تكوين الاتجاه نتيجة للتراكم المعرفي متمثلا  أنها ترجح

بالخبرات والمعلومات والمواقف التي يتعرض لها الفرد والتي 
بدورها تؤدي إلى خلق موقف ثابت نسبيا، إما أن يكون إيجابيا 

 ستجابة نحو أو ضد ذلك الموقفأو سلبيا أو حياديا متمثلا با
دورا هاما في تكوين الموقف والرأي  أو محايداً ازاءه. أي أن له

 يعتبر المحرك الفعًالكما أنه حيال الأمور المحيطة بالفرد 
  في إنجاز الأعمال وتطويرها.

، يمعرفالمكون : الهيوللاتجاه ثلاثة مكونات مترابطة 
موضوع الاتجاه. ويضم المعتقدات والآراء والأفكار عن 

، وهو عبارة عن مشاعر الفرد وانفعالاته وجدانيالمكون الو 
نوع العلاقة  (Vachon)نحو موضوع الاتجاه. ويعتبر فيجن 

بين المركب المعرفي والوجداني علاقة سببية، أي أنه من 
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غير الممكن الفصل بينهما في أي نشاط، فالأمر المهم هو 
اني ويوجد مكون أن يوجد مكون معرفي لكل جانب وجد

، 1411(أورد في الطاهر، وجداني لكل جانب معرفي 
، وهو الذي يمثل الوجهة سلوكيالثالث المكون الو . )31ص

الخارجية للاتجاه، فيمثل انعكاسا لقيم الفرد واتجاهاته 
وتوقعات الآخرين، ويختص بالنوايا أو الميل للسلوك أو 
التصرف بشكل معين إزاء موضوع الاتجاه. وهو الاستجابة 
العملية نحو موضوع الاتجاه فالفرد الذي له اتجاه ايجابي 

عليه، في حين يحجم عنه ذو  يعمل على تحقيقه والإقبال
الاتجاه السلبي ويتحاشاه، ويرتبط هذا المكون مع شعور الفرد 
 وانفعالاته ومعرفته المتعلقة بموضوع الاتجاه فهو نتيجة تبلور

، 2013(طبشي، الشايب، المكونين المعرفي والوجداني 
  .)82ص

الفرد اتجاه معين نحو قضية ما،  ىلذا فعندما يكون لد
بذلك الاتجاه على أساس ما يعرفه عن هذه القضية، فإنه يقوم 

وما ينتج عن ذلك من حب أو كراهية، ليكون في النهاية 
ن حيث يتكون الاتجاه لدى الفرد معن ذلك كله، يعبر  اً سلوك

خلال التفاعل المتبادل بين الفرد وبيئته بكل ما فيها من 
خصائص ومقومات، خلال فترة زمنية ليست بالقصيرة، كما 

طويره من ويمكن قياسه وت ي،تميز بالثبات والاستقرار النفسي
  خلال السلوك اللفظي وغير اللفظي. 

والاتجاهات التربوية لها الأثر الأكبر بصورة أو بأخرى 
في التوافق المهني لأعضاء هيئة التدريس، ويمكن إكساب 

جاح الن . كما أنهذه الاتجاهات وتغيرها عن طريق التعليم
ريس يعتمد على عاملين رئيسين هما: الاتجاه في مجال التد

الموجب نحو مهنة التدريس، والرضا الوظيفي (ديفي، 
2005Devi  ،2007؛ وسوجاSuja, .(  

والاتجاه الإيجابي نحو مهنة التدريس له دور في تحقيق 
الجودة المطلوبة في قطاع التعليم، من خلال تطوير الشعور 

ي وحل جميع الصعوبات الت بالواجب والكفاءة المهنية والعطاء
تواجه المعلم في المهنة. وبذلك تصبح إنجازات المعلمين 
لعملية التدريس مثمرة وقدرتهم على التغلب على المصاعب 
والمشكلات صائبة، وتخلق جواً اجتماعياً انفعالياً إيجابياً 
داخل بيئة الصف، وهذا من أهم ما تسعى إليه التربية 

 Bhargava and(بهرغافا، باثي  سالمستديمة لمهنة التدري

Pathy, 2014.(  
لذلك فقد استأثر موضوع الاتجاه نحو مهنة التدريس 
وعلاقته بالأداء التدريسي بمكانة خاصة لدى الباحثين 
والدارسين، ونظراً لأهميته فقد تعددت الدراسات العلمية التي 

التي هدفت  )2012، (طيابتتطرق لهذا الجانب ومنها دراسة 
إلى التعرف إلى العلاقة بين الاتجاه نحو مهنة التدريس 
وعلاقته بالأداء التدريسي، لدى أستاذ التربية البدنية 
والرياضية بمرحلة التعليم الثانوي. وكان من أبرز نتائج 
الدراسة وجود علاقة إيجابية بين المتغيرين، كما بينت النتائج 

إيجابية نحو مهنة تدريس  أيضا امتلاك الأساتذة لاتجاهات
التربية البدنية والرياضية، ما جعلهم يحققون نوعا من التدريس 
الجيد في مختلف مهارات التدريس. وأوصت بضرورة العناية 
بتكوين اتجاهات إيجابية نحو مهنة التدريس لدى المعلمين 

  لضمان تدريس جيد.
) "أثر التطبيق 2008واستقصت دراسة عبدالطيف (

في الاتجاهات نحو تدريس العلوم لدى طالبات معهد  الميداني
التطبيق الميداني اد المعلمات". وتوصلت إلى فاعلية إعد

للطالب/المعلم لإكسابه المهارات التدريسية اللازمة لتدريس 
  العلوم والاتجاهات الإيجابية نحو تدريس العلوم.

 Mensah, Okyere andكما أكد منساه، اوكير، وكوراتشي 

Kuranchie (2013)  أن الاتجاهات نحو المهنة هي المفتاح
للتنبؤ بماهية الجو الاجتماعي، وأن امتلاك المعلم لاتجاهات 
مرغوبة يساعد في اكتساب المهارات اللازمة لعملية التدريس 
بصورة سليمة، واتفق تأكيد الدراسة مع تعريف بوجاردس 

ات اهللاتجاه. وأكدت بعض الدراسات على أهمية دراسة اتج
 )2007(المعلمين في مرحلة إعدادهم، ففي دراسة المخزومي 

أتضح أن الاتجاهات المرغوبة تساعد في أداء العملية 
 التعليمية وتعكس رضا المعلم نحو المهنة.

الموجب بين  الأثر  Awan (2015)أوان ودعمت دراسة
مستوى التدريب المهني للمعلم واتجاهه نحو مهنة التدريس. 
وهذا ما تؤكده الاتجاهات الحديثة في إعداد المعلم بالاهتمام 
ببرنامج الإعداد ورفض الفكرة القائلة إن إعداد عضو هيئة 
التدريس قبل الخدمة بقدر من المعرفة وإكسابه نوعاً من الخبرة 

  درا على أداء مسؤولياته التعليمية.في التعليم يجعله قا
أن اتجاهات معلمي التربية  )2004(وأظهرت دراسة سعيدان 

بدرجة  ةبالإيجابيالميدانية نحو المهنة في مدينة الرياض اتسمت 
فوق المتوسط، وأن الجانب المعرفي احتل المركز الأول في 
الإيجابية يليه الجانب المهني ثم التطبيقي وأخيراً الجانب 

وجود علاقة موجبة بين  )2007(الاجتماعي. كما أثبت طبشي 
ريع ، الشالدافعية للإنجاز والاتجاه. كما وضحت دراسة المجيدل

الاتجاه الإيجابي لطلبة كليات التربية في جامعة  )2012(
الكويت وجامعة الفرات نحو مهنة التعليم، إضافة إلى أن لمتغير 
الجنس أثراً على الاتجاه نحو مهنة التعليم ولم يتضح أي أثر 
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  لمتغير المستوى الدراسي والتخصص.
مع نتيجة دراسة  Awan )2015جة أوان (وتوافقت نتي

ه صص ليس له أثر على الاتجاالمجيدل والشريع في أن التخ
  معهم في متغير الجنس.واختلفت 

ويمكن الاستئناس بأن اتجاهات المعلم نحو مهنة التدريس 
تعد من بين العوامل التي تساعد في إنجاز الكثير من 
الأهداف التربوية، وهذا ما يدعو إلى حسن اختيار الملتحقين 
بمهنة التدريس باعتماد الرغبة كأحد المؤشرات التي من 

  خلالها يتم قبولهم لممارسة المهنة. 
جاهات المعلمين نحو مهنة التدريس ما بين وقد تباينت ات

إيجاب وسلب، فمن الاتجاهات السلبية للمعلمين دراسة الربعي 
التي أظهرت عدم رضا عدد من معلمي  (1436)الاستطلاعية 

اللغة العربية بمنطقة القصيم عن مزاولتهم لمهنة التدريس، 
ووجود ارتباط موجب بين اتجاه المعلمين وأدائهم التدريسي، 
 موكما كانت اتجاهاتهم سلبية نحو مهنة التدريس كان أداؤه

  التدريسي دون المستوى. 
ومن الاتجاهات الإيجابية للمعلمين نحو مهنة التدريس 
دراسة حسن (د.ت) التي أظهرت أن اتجاهات طلبة كلية 
التربية في جامعة تعز نحو مهنة التدريس إيجابية بشكل عام، 

من  (%80)مقبولة تربويا والمحددة بـ إلا أنها لم تصل للنسبة ال
الدرجة الكلية على المقياس، أو على كل مجال من مجالاته 
الفرعية كل على حدة. وكذلك أظهرت دراسة (طبشي، 

) ايجابية اتجاهات Manju 2016؛ مانجو 2013الشايب؛ 
  المعلمين نحو مهنة التدريس.

  
  مشكلة الدراسة
ي ف المعلم يقوم به الأداء التدريسي الذي نظراً لأهمية

ة، ولأهمية الاتجاهات الأهداف التربويالكثير من يق تحق
بما و الإيجابية ودورها الفعًال في زيادة الدافعية لدى الأفراد، 

التي ي هالاتجاهات رسوخا نحو مهنة التدريس  أن أكثر
من فإنه ل ة،عداد المتخصصفي مراحل الإالمعلم يكتسبها 

لاتجاهات كما يحددها الواقع الأهمية التعرف على هذه ا
  برامج الإعداد.في الفعلي 

أداء المعلم واتجاهه دراسة العلاقة بين إضافة إلى أن 
كانت وما زالت من أولويات البحث العلمي في تعليم 

(مركز التميز البحثي في تطوير تعليم العلوم الرياضيات 
. كما أنها تعتبر )2009 - 1 - 20والرياضيات ( أفكر )، 

أكثر مصادر البيانات أهمية واستخداما في الحكم على من 
  كفاءته.

تها، متغيرات لدراسه المرتكزات اتخذت الباحثة هذفلذلك 
بين الأداء حيث تتم هذه العملية من خلال دراسة العلاقة 

التدريسي لطالبات قسم الرياضيات الملتحقات ببرنامج الدبلوم 
  العام واتجاههن نحو مهنة التدريس. التربوي

  
للإجابة عن الأسئلة هذه الدراسة  تسعىأسئلة الدراسة: 

  الآتية:
ما اتجاهات طالبات قسم الرياضيات الملتحقات ببرنامج  )1

 الدبلوم العام للتربية نحو التدريس؟

هل توجد علاقة ارتباطية بين اتجاه طالبات قسم  )2
ن م للتربية وأدائهالرياضيات الملتحقات بالدبلوم العا

 التدريسي؟

  
  أهداف الدراسة

التعرف على اتجاهات طالبات قسم الرياضيات الملتحقات  .1
 بالدبلوم العام في التربية نحو مهنة التدريس.

التعرف على طبيعة العلاقة الموجودة بين الاتجاه نحو  .2
مهنة التدريس والأداء التدريسي لطالبات قسم الرياضيات 

 بالدبلوم العام في التربية.الملتحقات 

  
  مصطلحات الدراسة الإجرائية

  الأداء التدريسي: يمكن تعريفه في البحث الحالي: أعلى
مستوى من الأداء المخطط والمنظم للطالبة/المعلمة في 
تخصص الرياضيات بالمرحلة المتوسطة أو الثانوية أثناء 
شرحها دروس الرياضيات داخل الفصل الدراسي بالتدريب 

. ويقاس في هذا البحث بدرجة المشرفة على 2لميدانيا
 أداء الطالبة/ المعلمة في نهاية الفترة المحددة للتدريس. 

  الاتجاه نحو مهنة التدريس: يعرف في هذه الدراسة بأنه
الشعور النسبي بالقبول أو الرفض لدى الطالبة/المعلمة، 
نحو تقبل وممارسة مهنة التدريس ضمن علاقات 

مقاسه وإمكانيتها للتطوير والتجديد، ويقاس اجتماعية 
بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة/المعلمة من استجابتها 
 نعلى المقياس المستخدم لغرض هذه الدراسة. ويعبر ع

نظر المعلمة نسبيا لاستجابات القبول  ةهذا الشعور بوجه
أو الرفض للعبارات المكونة للمقياس. والتي بمجموعها 

  نحو المهنة.  تعكس اتجاهها
  الطالبة /المعلمة: هي الطالبة التي التحقت ببرنامج

الدبلوم العام في التربية في جامعة طيبة تخصص 
 ).2رياضيات وعلى مستوى التخرج مسجلة مقرر تدريب (
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  برنامج الدبلوم العام في التربية: هو البرنامج الذي تقدمه
فيه  قكلية التربية بجامعة طيبة لتأهيل الطالب الملتح

ببكالوريوس تربوي، ليكون معلماً بمرحلة التعليم العام في 
 التخصص الذي التحق فيه بالكلية.   

  
  تكمن أهمية الدراسة في أمرين هما:أهمية الدراسة: 

الأهمية النظرية، التي تتضح من خلال الارتقاء بالأداء  )1
التدريسي للمعلمين وتطويره من خلال تكوين اتجاهات 
إيجابية ودور ذلك في الارتقاء بالسلوك العام للمعلم أثناء 
مسيرته المهنية، والتغلب على معظم المصاعب التربوية 

 والتعليمية.  

و رفة الاتجاه نحالأهمية التطبيقية للدراسة، ذلك أن مع )2
مهنة التدريس تعد أمراً هاما في العملية التربوية والتعليمية 
من خلال التعرف على الجوانب الإيجابية من أجل 
تعزيزها، وتلافي الجوانب السلبية إن وجدت مستقبلا، وقد 

 امعاتوالج طيبةبجامعة  متخذي القرار هذه الدراسة تفيد
عض القرارات الخاصة في اتخاذ ب ملكةالمماثلة لها بالم

الحصول  فيسهم لقبول الطالبات في مهنة التدريس. وقد ت
عند إصدار أحكام  وموضوعية صدقاعلى أحكام أكثر 

  بالأداء التدريسي للطالب/المعلم. تتعلق 
  

  ـدود الدراسةح
لأغراض البحث وللإمكانات المتاحة ستقتصر نتائج 

(المتوقع  البحث الحالي على طالبات المستوى الثاني
 اللاتي يدرسن ببرنامج ،تخرجهن) من تخصص الرياضيات

الدبلوم العام في التربية بجامعة طيبة والمسجلات لمقرر 
في الدراسة خلال الفصلين ات ) والمنتظم2تدريب ميداني (

كما أن نتائج . هـ)1437-1436(ي الدراسيين للعام الجامع
  .ع البياناتالدراسة محدودة بالأدوات التي استخدمت في جم

  
  إجراءات الدراسة

استخدمت الباحثة المنهج الوصفي منهج الدراسة: 
  التحليلي وذلك لملاءمته لطبيعة الدراسة وأهدافها.

: طالبات المستوى الثاني من جميع مجتمع الدراسة
التخصصات المتاحة في ذلك العام رياضيات، علوم، حاسب، 

درسن ) اللاتي يعربي، إسلامي، انجليزي، و(المتوقع تخرجهن
ببرنامج الدبلوم العام في التربية بجامعة طيبة، والمسجلات 

) والمنتظمات في الدراسة خلال 2لمقرر تدريب ميداني(
  هـ).  1437-1436الفصلين الدراسيين للعام الجامعي (

تم اختيار جميع طالبات المستوى الثاني عينة الدراسة: 
برنامج يدرسن ب تخصص رياضيات (المتوقع تخرجهن) اللاتي

) 29الدبلوم العام في التربية بجامعة طيبة والبالغ عددهن (
) 2( طالبة/معلمة، والمسجلات لمقرر تدريب ميداني

والمنتظمات في الدراسة خلال الفصلين الدراسيين للعام 
هـ)، كعينة قصدية، وذلك لتحقيق 1437-1436الجامعي (

ء قة بين الأداالهدف التالي من الدراسة: التعرف على العلا
التدريسي للطالبة/المعلمة في تخصص الرياضيات والاتجاه 

  نحو مهنة التدريس.
  
  ة:الدراساة أد
  
  ًمقياس الاتجاه نحو مهنة التدريس -أولا  

بناء على طبيعة المشكلة والهدف الأساسي للبحث، وبعد 
لمقاييس التي استخدمتها الدراسات االاطلاع على العديد من 

لقياس اتجاهات الطلبة نحو مهنة التدريس، تم ترتيب السابقة 
  وبناء قياس الاتجاه نحو مهنة التدريس من طرف الباحثة.

  
يتألف المقياس في صورته الأصلية من : وصف المقياس

عبارة موزونة بعبارات موجبة موزعة على ثلاثة أبعاد  (36)
) ةيلوكالس –الوجدانية –تتناول مكونات الاتجاهات (المعرفية 

شكل الاستجابات على  . تم تصميمنحو مهنة التدريس
تجيب بحيث  (Likert)رت االمقياس على أساس طريقة ليك

عن كل عبارة من عبارات المقياس بأحد الطالبة/المعلمة 
موافقة إلى حد ما  –(موافقة تماما: الخيارات الخمسة التالية

معارضة بشدة).  –معارضة إلى حد ما  –غير متأكدة  –
  1، 2، 3، 4، 5يب: صدت لها الأوزان التالية على الترتور 

ويمكن عرض تسميات تلك الأبعاد مع التعريفات 
  :الإجرائية لها

 (12)المكون المعرفي نحو مهنة التدريس: وعدد عبارته  )1
، مهنة التدريسنحو  الطالبة/المعلمةويقصد به اعتقاد 

ويتكون ذلك الاعتقاد من خلال المعرفة عن الموضوع 
عرفة من مالطالبة/المعلمة  تهلمعني، فمن خلال ما اكتسبا

 . ةتعبم بأنها مهنة راقية أو اعن تلك المهنة يكون اعتقاده

 (12)المكون الوجداني نحو مهنة التدريس: وعدد عبارته  )2
مهنة التدريس نحو الطالبة/المعلمة ويقصد به شعور 

 وليكن بالقبول أو الرفض أو عدم الاحترام.

 (12)السلوكي نحو مهنة التدريس: وعدد عبارتهالمكون  )3
 مهنة التدريسنحو الطالبة/المعلمة ويقصد به سلوك 
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عدم العمل في هذه المهنة أو قبول العمل  وليكن مثلاً 
 فيها. 

  
  :إجراءات الصدق

  تم إيجاد صدق المقياس بالطرق الآتية:
صدق المحكمين: تم عرض المقياس بصيغته الأولية  )1

مختصين في التربية والقياس وعلم النفس من ال (11)على 
د حيث طلب منهم تحدي ،التعليم العاليتذة واللغة من أسا

مناسبة كل فقرة من فقرات المقياس لقياس الاتجاه ومدى 

 .وضوحها من عدمه

تطبيق المقياس تم  ):يلاتساق الداخلاصدق المحاور ( )2
، اعلى عينة استطلاعية من مجتمع الدراسة وخارج عينته

برنامج الدبلوم العام لمن جميع التخصصات المتاحة  أي
المحددة للدراسة، ما عدا تخصص الرياضيات، في التربية 

حساب معامل الارتباط بين )، وتم 118والبالغ عددها (
حور بالدرجة الكلية للمقياس ويتضح ذلك في مدرجة كل 
  ).1( الجدول

  
  )1( جدولال

  ليةمع الدرجة الكذلك بعض وك معاملات ارتباط درجات محاور المقياس بعضها مع
  لمقياس الاتجاه نحو مهنة التدريس

  
  الدرجة الكلية للمقياس  المكون السلوكي  المكون الوجداني  المكون المعرفي  اورــالمح

 7740. 6030. 5170. -  المكون المعرفي

 9110. 6830. - 5170.  المكون الوجداني

  8660.  - 6830. 6030.  المكون السلوكي
 .118العدد الكلي لعينة الثبات =  -

  
  إجراءات الثبات:

طالبة  118تم قياس ثبات المقياس باستخدام عينة مقدارها 
ومن جميع معلمة من المسجلين في برنامج الدبلوم العام 

، وذلك عن طريق حساب الاتساق التخصصات المتاحة
 ، Cranach Alphaالداخلي باستخدام معادلة كروبناخ ألفا

  (0.866).اس حيث بلغت درجة الثبات الكلية للمقي
  

  ًمقياس الأداء التدريسي (بطاقة الملاحظة) -ثانيا 

بناء على طبيعة المشكلة والهدف الأساسي للدراسة، 
وخصائص عينة الدراسة، ومتطلبات كلية التربية بجامعة 
طيبة، ومعايير تخرج الطالبة/المعلمة من برنامج الدبلوم العام 
للتربية، تم الاعتماد على بطاقة الملاحظة المعتمدة من قسم 

ة طيبالمناهج وطرق التدريس في كلية التربية بجامعة 
للطالبة/المعلمة في تخصص الرياضيات لتمثل مقياس للأداء 
التدريسي لعينة الدراسة، والتي يتم توزيعها على المشرف 
الأكاديمي لتقييم ومتابعة متدرب الرياضيات. واللاتي يدرسن 

  .     2مقرر تدريب ميداني 
) عنصراً تتناول أغلب 20تكونت بطاقة الملاحظة من (

لعملية التدريس، وتم تصميم شكل الجوانب المهمة 
الاستجابات على البطاقة على أساس طريقة ليكارت 

(Likert) لكل عنصر من عناصرها خمس استجابات بأوزان ،
بحسب مستوى امتلاك الطالبة/المعلمة  5-1مختلفة من 

= متوسطة،  3= كبيرة،  4= كبيرة جدا،  5للعنصر. حيث 
ير المشرف = ضعيفة جدا. بحيث يش 1= ضعيفة،  2

الأكاديمي لكل عنصر من عناصر البطاقة بأحد الخيارات 
  .100الخمسة. والدرجة الكلية للبطاقة 

  
  الملاحظة: محاور بطاقة

أصل البطاقة لم يكن مقسماً لمحاور، ولكن للتفصيل 
جزأت الباحثة البطاقة إلى ثلاثة محاور حسب العبارات 

ة ت من خمسالأصلية إلى: مهارات التخطيط للدرس، وتكون
عشر عنصراً. ومهارات تنفيذ التدريس، احتوت على أربعة 
عناصر. والمحور الثالث، احتوى على عنصر واحد، تعلق 

  بأخلاقيات المهنة (خصائص شخصية للمعلمة).
وزعت بطاقات الملاحظة المعتمدة على مشرفات التدريب 

من أعضاء هيئة التدريس بقسم المناهج، لزيارة  2الميداني 
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البة/المعلمة بمعدل أربع زيارات تكتب درجة الط
الطالبة/المعلمة بصورة تفصيلية لكل عنصر، ودرجة إجمالية 

  لأداء الطالبة/المعلمة في الحصة الصفية.
بعد التنسيق مع إدارة التربية العملية في قسم المناهج 
وطرق التدريس بالكلية، والانتهاء من المدة الزمنية للزيارة 

نة الدراسة، جمعت استمارات التقويم من قسم الميدانية لعي
  التربية العملية.

  
  ية:المعالجة الإحصائ

تم الاعتماد في هذا البحث على تحليل البيانات على 
وذلك بالنسبة لمقياس الاتجاه  SPSSالرزم الإحصائية  برنامج

نحو مهنة التدريس وحساب العلاقة بين الأداء التدريسي 
بات اللازمة ا، حيث تم إجراء الحسالمعلمة/واتجاه الطالبة

كالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، بالإضافة إلى 
ومعامل الانحدار وإيجاد معادلة التنبؤ  معامل الارتباط

  لمستوى الأداء التدريسي.   
  

  :تهاعرض نتائج الدراسة ومناقش
) 3)، (2ين (اتبعت الطريقة التالية الموضحة في الجدول

تفسير درجات عينة الدراسة على مقياس الاتجاه نحو لتحديد و 
  .)2013(الصمادي،  مهنة التدريس

  
  )2جدول (ال

  هاالاتجاه وكيفية تفسير  مستوىعلى الاتجاه مقياس ة الطالبة/المعلمة في توزيع درج

مدى درجة الطالبة/المعلمة 
  الكلية للمقياس

المتوسط الحسابي 
  نوع الاتجاه  مستوى الاتجاه  التفسير  للدرجة

  إيجابي  مرتفع  موافق تماما 4.21- 5 152 – 180
  إيجابي  فوق المتوسط  موافق 3.41- 4.2 123 – 151
  إيجابي  متوسط  محايد 2.61- 3.4 94 – 122
  سلبي  دون المتوسط  غير موافق 1.81- 2.60 65 – 93
  سلبي  منخفض  غير موافق تماما 1- 1.8 36 – 64

  
  )3الجدول (

  توزيع درجة الطالبة/المعلمة في محاور المقياس على مستوى الاتجاه وكيفية تفسيرها
درجة  مدى

الطالبة/المعلمة الكلية 
 ر المقياسلمحاو 

المتوسط الحسابي 
  نوع الاتجاه  مستوى الاتجاه  التفسير  للدرجـــة

  إيجابي  مرتفع  تماماموافق 4.21 – 5  51 – 60
  إيجابي  فوق المتوسط  موافق 3.41 – 4.2  41 – 50
  إيجابي  متوسط  محايد 2.61 – 3.4 31 – 40
  سلبي  دون المتوسط  غير موافق 1.81 – 2.60 22 – 30
  سلبي  منخفض  غير موافق تماما 1 – 1.8 12 – 21

  
السؤال الأول: ما اتجاهات طالبات قسم  عنللإجابة و 

م حساب ت الرياضيات الملتحقات ببرنامج الدبلوم العام للتربية؟
المتوسطات والانحراف المعياري لكل بعد من أبعاد المقياس 

  اس.لإضافة إلى المجموع الكلي للمقيبا
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  )4( جدولال
  لأبعاد مقياس الاتجاه نحو مهنة التدريس مع الترتيبالمتوسطات الحسابية 

  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الدرجة العظمى دد الفقراتعـ  اورمحـــال
 5.3 52.7 60 12  البعد المعرفي

 9.8 45.4 60 12  البعد الوجداني

 7.0 49.4 60 12  البعد السلوكي

 19.7 147.5 180 36  المجموع الكلي

  
المتوسط العام لدرجات أن ) تبين 4من خلال الجدول (

 (147.5)بلغ ) طالبة/معلمة، 29عينة الدراسة التي قوامها (
وهذه القيمة تقع ضمن الاتجاه ، (19.7)وبانحراف معياري 

وعليه تكون اتجاهات الإيجابي فوق المتوسط، 
ي ف الرياضيات والملتحقة بالدبلومالمعلمة في قسم /الطالبة

يجة ة. وتتفق هذه النتإيجابييس جامعة طيبة نحو مهنة التدر 
مع ما توصلت إليه مجموعة من الدراسات السابقة كدراسة 

)، وسعيدان 2013)، وطبشي، الشايب (2012طياب(
  . Manju (2016)، ومانجو )2004(

ولمعرفة اتجاهات الطالبة المعلمة نحو كل محور على 
ن ) أ4يتضح من الجدول ( ،حدة وبصفة أكثر تفصيلاً 
 (45.4)و كحد أعلى، ،(52.7)ن متوسطات المحاور تراوحت بي

 كحد أدنى، وكل هذه المتوسطات تقع ضمن الاتجاه الإيجابي
ي محور البعد المعرف حيث احتل. فوق المتوسط) -(المرتفع

 وهو مؤشر واضح على، (52.7)المرتبة الأولى بمتوسط قدره 
الطالبة/المعلمة نحو المعتقدات والآراء التي تتعلق إيجابية 

بينما احتل محور البعد السلوكي ، خاصةبمهنة التدريس 
وفيه أيضا مؤشر على  (49.4)المرتبة الثانية بمتوسط قدره 

مة نحو الاستجابة العملية نحو مهنة الطالبة/ المعلإيجابية 
التدريس، ومتوسط الدرجة في البعد السلوكي تقع في مدى 

تل بينما اح فوق المتوسط، وهي إشارة جيدة لمزاولة المهنة.
، (45.4)محور البعد الوجداني المرتبة الأخيرة بمتوسط قدره 

د على يؤك وهو مؤشروكذلك يقع في فترة ما فوق المتوسط، 
عطي ما يالسببية بين المركب المعرفي والوجداني، و العلاقة 

ما لدى الطالبة/المعلمة  من خلالبأنه يمكن أن نحكم عليه 

من مكون معرفي لمهنة التدريس أصبح لديها مكون وجداني 
  للمهنة التدريس. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن الطالبة/المعلمة لها اتجاه 
ي لها ميلاً ورغبة فيرجع إلى أن  إيجابي نحو مهنة التدريس

التدريس، والرغبة في العمل في بيئة اجتماعية مناسبة للوضع 
الاجتماعي في بلدها المملكة العربية السعودية. ويتفق هذا 

ن ن الاتجاه النفسي عبارة عمع تعريف بوجاردس للاتجاه "بأ
ميل الفرد الذي يدفع بسلوكه تجاه عناصر هذه البيئة قريبا 

ة في ذلك بالمعايير والنظم الموجب اً متأثر اً عنها أو بعيد منها
من، (أورد في عبدالرحة أو السالبة التي تفرضها هذه البيئ

. وما توصلت إليه دراسة منساه، اوكير )358، ص 1418
على  Mensah, Okyere and Kuranchie (2013)وكوراتشي 

المهنة هي المفتاح للتنبؤ بماهية الجو  أن الاتجاهات نحو
الاجتماعي، ودور التنشئة الاجتماعية في تكوين الاتجاه 

  الإيجابي لمهنة التدريس. 
ناك لى أن هعأفراد العينة كما يدل الاتجاه الإيجابي لدى 

ربما و من الميل لدى هذه الفئة لمزاولة مهامها التدريسية  اً نوع
 الدبلوم العام في التربية فيهو مؤشر إيجابي لدور برنامج 

  تنمية اتجاهات نحو المهنة.
  

  السؤال الثاني:
 بين اتجاه طالبات قسم  ارتباطيهجد علاقة تو  هل

الرياضيات الملتحقات بالدبلوم العام للتربية وأدائهن 
 ؟يالتدريس

  ا السؤال تم حساب معامل الارتباطللإجابة عن هذ
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  )5( جدولال
 عامل الارتباط للأداء التدريسي والاتجاه نحو مهنة التدريسم

 0.05ة مستوى الدلال  معامل الارتباط  الانحراف المعياري  المتوسط  المتغيرات

 19.8 147.6 الاتجاه نحو مهنة التدريس
  دال 9000.

 4.8 293.7 الأداء التدريسي

وجود علاقة ارتباط قوية موجبة ) 5(تبين نتائج الجدول 
بين اتجاهات الطالبة المعلمة في قسم الرياضيات والملتحقة 
ببرنامج الدبلوم العام وأدائهن التدريسي، حيث بلغت قيمة 

كما تبين النتائج القيم العالية  (900.)معامل الارتباط 
بين  ما يدل على أن هناك علاقة إيجابية ،للمتوسطات

المتغيرين، بحيث أنه كلما زادت درجة الاتجاه الإيجابي نحو 
مهنة التدريس زاد مستوى الأداء التدريسي من خلال تفعيل 

ن م أجاب عليه الكثير وهذا السؤالالممارسات التدريسية. 
بشي ط دراسة كدتؤ حيث ، الباحثين في مختلف التخصصات

الإيجابية أهمية الاتجاهات  )2007(، المخزومي )2007(
في نجاح الأداء في أية مهنة يختارها الفرد، وأن الإخفاق في 
 .هذه المهنة إنما سببه الرئيس وجود اتجاهات سلبية نحوها

ودراسة الربعي  )2012(وتتفق هذه النتيجة مع دراسة طياب 
ود علاقة ارتباطيه موجبة بين الاتجاه والأداء في وج )1436(

التدريسي. ولكن هناك اتفاق تام مع دراسة طياب في الاتجاه 

  الموجب نحو مهنة التدريس والأداء العالي في التدريس.
) أن مستوى الأداء للطالبة/المعلمة 5ويتضح من جدول(

لعينة الدراسة مرتفع نسبيا بدلالة حصولهن على درجات 
وهي درجة قريبة جدا من الدرجة  (293.7)حسابي بمتوسط 
) على الجزء العملي في مقرر التدريب الميداني 300الكلية (

ية لمتطلبات العمله بالالتزام الكبير ر يمكن تفسي). و 2(
اتية لكل ، ويمكن مرده إلى القيم الذنالتقيد بواجباتهالتدريسية و 

تاجية جودة وإنبضرورة العمل ب اوإيمانه اوقناعتهطالبة/معلمة 
وقد يكون هذا دليلاً على أن الطالبة/المعلمة بذلت مرتفعة.

جهداً غير عاديٍ في التطبيق العملي، وهذا ما تعكسه نتيجة 
  تجاه الإيجابي نحو مهنة التدريس.الا

ولمزيد من تفصيل النتائج وتدعيمها بحسابات قد يكون 
لها الأثر بالارتقاء بأداء المعلم، تم حساب مصفوفة الارتباط 
بين الأداء التدريسي وبين كل من مكونات الاتجاه (المعرفي، 

  الوجداني، السلوكي).    
  

  )6جدول (ال
  باط بين المتغير التابع والمتغيرات المستقلةمصفوفة معاملات الارت

الأداء التدريسي 
البعد المعرفي للطالبة البعد

الوجداني البعد السلوكي

  الأداء التدريسي للطالبة
Pearson Correlation 1 **.6610 **.8450 **.8380 

Sig. (2-tailed) .0000 .0000 .0000 
N 29 29 29 29 

 البعد المعرفي
Pearson Correlation **.6610 1 *.4660 **.6290 

Sig. (2-tailed) .0000 .0110 .0000 
N 29 29 29 29 

  البعد الوجداني
Pearson Correlation **.8450 *.4660 1 **.8470 

Sig. (2-tailed) .0000 .0110  .0000 
N 29 29 29 29 

  البعد السلوكي
Pearson Correlation **.8380 **.6290 **.8470 1 

Sig. (2-tailed) .0000 .0000 .0000  
N 29 29 29 29 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
*.   Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
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من مصفوفة معاملات الارتباط نجد انه توجد علاقة 

 α=0.01ارتباط بين كل متغيرين بعضها عند مستوى دلالة 
  .  α=0.05وبعضها الآخر عند مستوى معنوية

  
فالعلاقة بين الأداء التدريسي والبعد المعرفي علاقة ارتباط 
طردية متوسطة، بينما مع البعد الوجداني والسلوكي كانت 

) قوة العلاقة 1اط طردية قوية. ويؤكد الشكل (علاقة ارتب
  ).6الطردية الموجبة بين المتغيرات في الجدول (

  
 (التنبؤ) بالأداء التدريسي (المتغير التابع)ولتقدير قيمة 

عادلة تم حساب م توى الاتجاه (المتغير المستقل)،بمعرفة مس
   ؤ) تحليل الانحدار الخطي.(التنب
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )1الشكل(
  الأداء التدريسي للطالبة/المعلمةالعلاقة بين 

  ومكونات الاتجاه
  

 )7(جدولال
 تحليل التباين بين المتغير المستقل والمتغير التابع

متوسط درجة الحرية  مجموع المربعات  النموذج
  المربعات

مستوى   قيمة ف
 الدلالة

Regression115.075 531.166 1 531.166 الانحدار b.0000  

Residual 4.616 27 124.627 الخطأ المتبقي   

Total  28 655.793 المجموع    

a. Dependent Variable: الأداء التدريسي للطالبة 
b. Predictors: (Constant), الاتجاه نحو مهنة التدريس 

  
) المتغير المستقل (الاتجاه نحو مهنة 7يوضح الجدول (

التدريس) والمتغير التابع هو الأداء التدريسي نحو مهنة 
وهذا  5.00وهي أقل من  Sig=0.000التدريس، وقد كانت قيمة 

  يعني قبول معادلة الانحدار.
) حساب 8ولإيجاد معادلة التنبؤ يوضح الجدول (

المعادلة الموجودة في العمود معاملات المتغيرات التي أدخلت 
B والخطأ المعياري لكل عمود في عمود ،Std.Error ،

ومعاملات المتغيرات المستقلة التي دخلت المعادلة بعد 
والموجودة  Standardizationتحويلها إلى علامات معيارية 

  المقابلة لكل متغير. Betaفي عمود 
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  )8الجدول (
  المعامـــلات

Model 

Unstandardized Coefficients

  المعاملات غير النمطية

Standardized 

Coefficients 

 المعاملات النمطية
T 

قيمة ت 
 المحسوبة

Sig. 

 مستوى دلالة ت
B 

Std. Error 

الخطأ المعياري Beta 

1 (Constant) 0.000 85.323  3.061 261.169  بت ثا 

نحو مهنة التدريسالاتجاه  .2210  .0210 .9000 10.727 .0000  
a. Dependent Variable: الأداء التدريسي للطالبة     

 Sig) تظهر قيمة 8في العمودين الأخيرين من جدول (
فهذا يعني أن المتغير  5.00أقل من  Betaالمقابلة لأي من قيم 

المقابل لهذه القيم له أثر كبير ذو دلالة إحصائية. ومن خلال 

) يمكن كتابة معادلة التنبؤ بالأداء التدريسي 8الجدول (
  للطالبة/المعلمة من خلال معرفة اتجاهها.

  
  
  
  

) يمثل لوحة الانتشار بين القيم المتنبأ بها 2والشكل (
Predicted Values  (الأداء التدريسي) وأخطاء التقدير

Residual Values كما يوضح أن الانتشار عشوائي وهذه ،
 اء التدريسي والاتجاه نحو مهنةدلالة على أن العلاقة بين الأد

  التدريس خطية، وأن شروط تحليل الانحدار متوفرة.
  
  
  
  
  
  
  
  

  )2الشكل (
لوحة انتشار للقيم المعيارية للأداء التدريسي للطالبة مع 

  القيم المعيارية للخطأ

  اقتراحات وتوصيات:
  استنادا إلى النتائج السابقة توصي الدراسة بالآتي:

البحوث الوصفية على محاور مشابهة إجراء المزيد من  .1
 أو مختلفة سواء من نفس الفئة المستهدفة أو فئات أخرى.

الكشف عن اتجاهات الطالب/المعلم في تخصص  .2
الرياضيات نحو مهنة التدريس في ضوء الإعداد النظري 

من  حيث اتضح، اد التطبيقي (التربية الميدانية)والإعد
ذا الجانب في تحقيق الدراسة الحالية أهمية الاهتمام به

 أداء تدريسي جيد.

تطبيق هذه الدراسة على تخصصات أخرى للتأكد من  .3
 حقيقة العلاقة بين الأداء التدريسي والاتجاه.

إجراء دراسات تجريبية (علمية) للتأكد من معادلة التنبؤ  .4
في  ه التي اتضحتللعلاقة بين الأداء التدريسي والاتجا

 الدراسة الحالية.

 اء التدريسي مند من الدراسات للتنبؤ بالأدإجراء المزي .5
  خلال عوامل عديدة.

  
  
  

  
  
  

 261.169الاتجاه نحو مهنة التدريس +   × 0.221الأداء التدريسي للطالبة  = 
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Abstract 

The study aimed to find out the relationship between the teaching performance of pre-service 
teachers and their attitude towards teaching career. The sample of the study consisted of 29 
female students of the second level in mathematics (expected to graduate), who were studying 
in the General Diploma Program in Education at Taibah University and were registered in 
Practicum 2 course. The study was conducted during the two academic semesters (1436/1437H). 
Two instruments were used; the first one was a questionnaire measuring the attitude towards the 
teaching career, prepared by the researcher, consisting of (36) items divided into three aspects. 
The second was an observation sheet to evaluate pre-service teachers' performance prepared by 
the Department of Curricula and Teaching Methods at the College of Education. It consisted of 
(20) items divided into three aspects. 

The results revealed high and positive perception of the sample towards the teaching career, with 
the mean level of the sample being (high). The results also showed a positive relationship 
between the variables of teaching performance of pre-service teachers and their attitude towards 
the teaching career, indicating strong correlation between the variables. The study revealed the 
following prediction equation: Teaching performance of the student = 0.221 × attitude towards 
the teaching career + 261.169. 

In light of the results, a number of recommendations were suggested, the most important of 
which was to direct the administrators of the general education diploma program to identify the 
courses that develop the attitude of pre-service students towards the teaching career, in addition 
to investigating other factors that affect the teaching performance. 

Keywords: Teaching performance, Teaching profession, Attitude, Mathematics, Student 
teacher. 
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  سن في إدارة التعليم بمحافظة الر معوقات الإشراف التربوي من وجهة نظر المشرفين التربويي
  عوديةبمحافظة العلا بالمملكة العربية السيم وإدارة التعل

  بيهد جهز الحر ف

  .المملكة العربية السعوديةطيبة، جامعة ، التربيةكلية الإدارة التربوية، قسم  ،ة المساعدويأستاذ الإدارة الترب

  الملخص
معوقات الإشراف التربوي من وجهة نظر المشرفين التربويين في إدارة التعليم بالرس وإدارة  تحديدالدراسة إلى هذه هدفت 

 الإشرافعوقات م هي مالإجابة عن السؤالين التاليين: عن وجهة نظر المشرفين التربويين في اوالكشف  التعليم بالعلا،
 من التربوي افالإشر معوقات  تختلف هلو  العلا؟و  الرس في والتعليمة التربي ديرياتم على المشرفين منظور من التربوي
تحقيق  ولغرض ؟)التربية مديرية( متغير باختلاف لعلاوا الرس في والتعليمة التربي مديريات على المشرفين نظرة وجه

مكونة  ةوهي استبان ة،أداة الدراس بتطبيقام سحي، وقسلوب الملمنهج الوصفي من خلال الأستخدم الباحث ا، االهدف
وتم توزيعها على مجتمع الدراسة  تم التأكد من صدقها الظاهري وثباتها، ت،) فقرة موزعة على أربعة مجالا35(من 

) في 25(وفي مديرية تربية الرس منهم  )45(، س وإدارة التعليم بالعلافي إدارة التعليم بالر  فاً ) مشر 70المكون من (
وتوصلت الدراسة إلى أن معوقات الإشراف التربوي من وجهة نظر المشرفين التربويين في إدارة التعليم . مديرية تربية العلا

 التخطيط ازلياً على النحو التالي:وجاءت معوقات الإشراف التربوي مرتبة تن بالرس وإدارة التعليم بالعلا كانت متوسطة،
تأثير عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لي، والإدارة التربوية. وأظهرت النتائج دراسال منهاج، والالمهني النمو، و التربوي
وقدمت الدراسة بعض التوصيات والاقتراحات التي تتلاءم والنتائج ة. دارة التعليم على جميع مجالات الدراسإمتغير 

 تحقق ةبطريق وضبطها والتعليمة التربية بوزار ي ومجالاته التربو  الإشراف خططة مراجعومن أهمها:  .المستخلصة منها
 تهلامجا جميع يف التربوي الإشراف فاعلية لزيادة الفعال الإشراف يتطلبها التي والمعرفة والمهارات والكفاءاتت التسهيلا

 في مستوى فضلأبالمديرية التي تقدم  يتعلق فيماكة الممل في والتعليمة التربي مديرياتن بية المنافسمن  نوع خلال من
  .فة التي تؤثر فيهالمختل والمتغيرات الهام الموضوع هذا حول الدراسات من مزيد وإجراء ي،التربو  الإشراف

  ليمإدارة التع، بمحافظة الرس يمإدارة التعل يون،التربو  ونالمشرف ،عوقات الإشراف التربويم الكلمات المفتاحية:
  .المملكة العربية السعودية، حافظة العلابم  
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Table 6. Arithmetic means, standard deviations and T-test results from the perspective of supervisors of 

the directorates of education of Rass and al-Ula according to the variable of (education directorate) 

Significance 

level 

Degrees of 

freedom 

Value 

of v 

Standard 

deviation

Arithmetic

mean 
NumberManagement Fields 

0.342 68 

7.201 

0.59 2.75 45 
Rass Directorate of 

Education Educational 

directorate 
0.62 2.66 25 

al-Ula Directorate of 

Education 

0.531 68 

11.234

0.57 3.35 
45 

Rass Directorate of 

Education Educational 

planning 
0.65 3.31 25 

al-Ula Directorate of 

Education 

0.451 68 

10.56 

0.68 2.95 45 
Rass Directorate of 

Education 
Professional 

growth 

 0.69 2.95 25 
al-Ula Directorate of 

Education 

0.321 68 

10.23 

0.78 2.74 45 
Rass Directorate of 

Education 
Curriculum 

0.74 2.79 25 
al-Ula Directorate of 

Education 

0.396 68 13.245

0.88 2.95 45 
Rass Directorate of 

Education Tool as a 

whole 
0.61 

2.93 
25 

al-Ula Directorate of 

Education 

 

 

Table (6) shows that there are no statistically 

significant differences at (α= 0.05) among the 

arithmetic means of the members of the study in the 

perspective of educational supervisors due to the 

variable of directorate of education. The researcher 

attributes this to the fact that the job conditions are 

almost similar so that the directorate has nearly no role 

in the presence of these constraints, since the Ministry 

of Education has the biggest role in directing the job 

while the directorates have the same mechanisms in 

dealing with supervisors. 

 

Recommendations 

In light of the results of the study reached by the 

researcher, the study recommends the following: 

1. Reviewing the plans and fields of educational 

supervision in the Ministry of Education and 

adjusting them in a method that achieves the 

facilities, competencies, skills and knowledge 

required by effective supervision. 

2. Increasing the effectiveness of educational 

supervision in all its fields through a kind of 

competition among the directorates of education in 

the Kingdom regarding the one which offers the 

best level in educational supervision. 

3. Conducting further studies on this important topic 

using different variables. 
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Table 5. Arithmetic means and standard deviations, in descending order, for the answers of 

the members of the study on the items of the field of curriculum 

Item number Item 
Arithmetic 

mean 

Standard 

deviation 
7 The curriculum is conducted according to the 

stages of the students’ growth. 

3.00 1.30 

9 The curriculum takes the individual differences 

into account. 

2.86 1.40 

10 The curriculum includes educational activities 

serving modern educational concepts. 

2.83 1.33 

5 The curriculum is suitable in light of the period 

devoted to its implementation.

2.76 1.28 

3 The curriculum content includes Bloom fields 

(cognitive, kinesthetic and emotional).

2.76 1.47 

4 There is much redundancy in the curriculum 

content. 

2.73 1.33 

1 Supervisors participate in writing and 

developing the curriculum. 

2.71 1.27 

6 The logical sequence in the units of the 

curriculum built on modern educational 

concepts is taken into account. 

2.70 1.42 

2 In writing the curriculum, the modern 

educational concepts are taken into account. 

2.70 1.33 

8 The department of the curriculum accepts the 

modifications proposed by the educational 

supervisors on the curriculum. 

2.65 1.32 

Total 2.77 0.60 

 

 

Table (5) shows that item (7) "the curriculum is 

conducted according to the stages of the students’ 

growth" had the highest arithmetic mean among the 

field items amounting to (3.00), followed by item (9) 

"the curriculum takes the individual differences into 

account "with a mean of (2.86), while item (8) "the 

department of the curriculum accepts the modifications 

proposed by educational supervisors on the 

curriculum" had the least arithmetic mean of (2.65). 

The table also indicates that the arithmetic mean of the 

field as a whole amounted to (2.77), indicating medium 

restrictions. This may be due to the fact that the views 

of the supervisors are taken into account when writing 

the curriculum, but both supervisor and teacher may be 

surprised by the changes in the curriculum so that they 

have to adapt to the new curriculum. Many obstacles 

are during the application of the curriculum in schools, 

such as lack of scientific materials, a few libraries and 

insufficient computer labs, as well as teachers who do 

not activate the approach. This weakens and hinders the 

regulatory process and its role, which is known globally 

as the development of the educational process. 

 

Results of the Second Question 

2.  Do the constraints of educational supervision from 

the perspective of supervisors of the directorates of 

education of Rass and al-Ula differ according to the 

variable of (directorate of education)? 

To answer this question, arithmetic means, standard 

deviations and t-test results were extracted. Table 6 

illustrates the findings. 
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of the field as a whole amounted to (3.33), indicating 

the presence of medium constraints, which the 

researcher attributes to the fact that planning adopts the 

theoretical dimension in terms of preparing and 

formulating the plan, moving away from the practical 

application of modern planning in developed 

supervision which emphasizes the fact that planning 

theoretically and practically should be for the benefit of 

the supervisor and the teacher in order to improve the 

teaching-learning process. 

 

Table 4. Arithmetic means and standard deviations, in descending order, of the answers of 

the study individuals on the items of the field of professional growth 

Item 
number 

Item 
Arithmetic 

mean 
Standard 
deviation 

5 Supervisors are asked to hold training 
courses for teachers to train them on the 
curriculum. 

3.33 1.67 

3 The supervisor is provided with the modern 
global adjustments of the supervisory 
process. 

3.32 1.50 

7 Training sessions are held for supervisors 
according to the objectives of the concept of 
the used supervision. 

3.08 1.34 

2 The supervisor is authorized with the 
provision of enhancement of all kinds 
during his field visits. 

2.89 0.55 

6 The supervisor is provided with criteria to 
be used to distinguish between creative and 
uncreative teachers. 

2.85 1.31 

1 The supervision department provides 
diagnostic incentives for supervisors in 
order to contribute to their professional 
growth. 

2.76 1.45 

8 Supervisors are provided with modern 
supervisory methods that take into account 
the concepts of educational supervision. 

2.70 0.52 

4 Many supervisors are delegated by 
specialties to get to know global 
supervisory methods. 

2.66 1.44 

Total 2.95 0.46 

Table (4) shows that item (5) "supervisors are asked 

to hold training courses for teachers to train them on the 

curriculum" had the highest arithmetic mean of (3.33), 

followed by item (3) "the supervisor is provided with 

the modern global adjustments of the supervisory 

process" by an arithmetic mean of (3.32), while item 4 

many supervisors are delegated with specialties to get 

to know global supervisory methods" came last with an 

arithmetic mean of (2.66). The table also shows that the 

arithmetic mean of the field as a whole was (2.95), 

indicating the presence of moderate obstacles, which 

may be attributed by the researcher to the presence of 

the desire of supervisors to attend educational sessions 

run on professional preparation, but not at the level 

hoped by the researcher. This is because of focusing 

only on the routine boring side and the lack of 

comprehensiveness of the professional methods 

advocated by modern educational supervision. 
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Table (2) shows that item (1) "supervisors are 

provided with means of transport that are suitable for 

their numbers” scored the highest arithmetic mean 

among the field items of (3.59), followed by item (4) 

"the supervisor is asked to employ the bases of public 

relations between him and the teachers" with an 

arithmetic mean of (3.40), while item (5)" an office and 

a closet are available for the supervisor for saving daily 

work files" came with the lowest arithmetic mean of 

(2.25). The table also indicates that the arithmetic mean 

of the field as a whole was (2.36), indicating the 

presence of obstacles to a fair degree, attributed by the 

researcher to the fact that the field of educational 

administration has encountered some obstacles that 

may prevent the achievement of plans and programs 

related to the concept of modern supervision, which 

focuses on the effectiveness of supervision and the 

modern role of supervisor with regard to the teaching-

learning process. 

 

Table 3. Arithmetic means and standard deviations, in descending order, of the answers of 

the study individuals on the items of the field of educational planning 

Item 

number 
Item 

Arithmetic 

mean 

Standard 

deviation 
3 The number of supervisors is proportional to the 

number of supervised teachers.

3.29 1.13 

4 The educational supervisor is provided with the 

executive plan concerning the development of 

performance. 

3.22 1.19 

1 The supervisor is provided with modern technology 

that assists him in conducting plans of teacher 

training and other matters. 

3.18 1.24 

5 The supervisor is asked to set a prior planning 

between him and the teacher on the topic of the class 

visit. 

3.15 1.37 

2 The supervisor participates in setting the school plan 

along with the school management. 

3.01 1.45 

6 Teachers' plans are followed in a constant method. 2.86 1.23 

7 The supervisory plan takes into account the concepts 

of educational supervision. 

2.84 1.20 

10 The plan is set based on the needs of teachers in the 

field. 

2.79 1.11 

9 There is a comprehensive and clear plan for the 

program of educational supervision. 

2.77 1.09 

8 In the educational supervision department, facilities 

leading to achieving the goals of supervisors are 

available. 

2.24 1.28 

Total 3.33 0.35 

 
Table (3) shows that item (3) "the number of 

supervisors is proportional to the number of supervised 

teachers" had the highest arithmetic mean of (3.29), 

followed by item (4) "the educational supervisor is 

provided with the executive plan concerning the 

development of performance" with a mean of (3.22), 

while item (8)" in the educational supervision 

department, facilities leading to achieving the goals of 

supervisors are available" had the least arithmetic mean 

of (2.24). The table also shows that the arithmetic mean 
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2.61 – 3.4: moderate presence of the constraint; 

1.81 - 2.6: low presence of the constraint; 

1-1.8: very low presence of the constraint. 

 

Statistical Treatment 

Averages and standard deviations were used, as 

well as t-test. 

 

 

Results and Discussion 

1. The first question: What are the constraints of 

educational supervision from the perspective of 

supervisors in the directorates of education in Rass 

and al-Ula? 

To answer this question, arithmetic means and 

standard deviations were extracted for each field of the 

study. Table 1 illustrates the results. 

Table 1. Arithmetic means and standard deviations, in descending order, for the fields of the study 

No. Field Arithmetic mean Standard deviation 
2 Educational planning 3.33 0.35 

3 Professional growth 2.95 0.46 

4 Curriculum 2.77 0.60 

1 Educational administration 2.71 0.36 

Total 2.94 0.26 

 

Table (1) shows that the highest arithmetic mean 

was recorded for the field of educational planning with 

the value of (3.33), while the lowest mean was for the 

field of educational administration with the value of 

(2.71). Furthermore, it became evident that all the 

arithmetic means of the answers of the members of the 

study population on the fields of the constraints of 

educational supervision were "medium". This is 

attributed to the fact that the current supervisory plans 

in the directorates of education take the modern 

educational concepts in their various aspects that focus 

on supervision and its relevance and importance in the 

development of education and the progress of the 

educational process. The researcher hopes that more 

efforts will be made to upgrade the supervisory process. 

To identify the content of each field, arithmetic 

means and standard deviations for each field were 

extracted. Tables (2-5) show the results.  

 

Table 2. Arithmetic means and standard deviations, in descending order, for the answers of 

the members of the study on the items of the field of educational administration 

Item 

number 
Item 

Arithmetic 

mean 

Standard 

deviation 

1 Supervisors are provided with appropriate means of transport that are 

suitable for their numbers. 
3.59 0.91 

4 The supervisor is asked to employ the bases of the public relations 

between him and the teacher. 
3.40 0.59 

3 
The opinion of the supervisor is taken into account on the suitability 

of the teacher in education. 
2.55 0.85 

2 
The supervisor is assigned with unrelated administrative work 

without his consent. 
2.53 0.86 

7 
There is a harmony in taking decisions between the supervisor and 

the highest authority in the directorate. 
2.35 0.87 

6 
The opinion of the supervisor is taken into account when making 

administrative and technical transfers between teachers. 
2.29 1.01 

5 
An office and a closet are available for the supervisor for saving daily 

work files. 
2.25 0.82 

Total 2.36 0.36 
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researcher. Accordingly, the researcher hopes that this 

study would be the first in this field with the aim of 

helping directing future research and studies on other 

components of education in light of the modern 

educational concepts. 

 

Research Objectives 

The research aims to: 

1. Identify the constraints of educational supervision 

from the perspective of educational supervisors in 

the directorates of education of Rass and al-Ula. 

2. Identify the differences in the perspective of 

educational supervisors in the directorates of 

education of Rass and al-Ula according to the 

variable of (directorate of education). 

 

Research Terms 

Constraints: Here, the researcher means all what 

negatively affects doing or proceeding the common 

supervisory work between the school principal and the 

educational supervisor. 

Educational Supervision: The appropriate efforts 

seeking to help, guide and encourage the teacher for 

self-development through continued work on sound 

foundations with students to achieve the required 

educational objectives (Masa'deh, 2006). 

 

Research Limitations 

This research is limited by: 

1. Spatial limitations: this research is applied on 

educational supervisors in the directorates of 

education of Ras and al-Ula. 

2. Temporal limitations: this research is applied during 

the academic year 2016. 

3. Human limitations: the population and sample of this 

research are limited to the supervisors of the 

directorates of education of Rass and al-Ula. 

4. Methodological limitations: the results of this 

research are dependent on the accuracy of the 

answers of the sample members on the fields of 

educational supervision. 

 

Methodology and Procedure 

Study Approach 

The researcher used the descriptive image survey 

approach because of its relevance to the nature and 

objectives of the current study. 

Members of the Study 

The study population consisted of all the 

educational supervisors of the directorates of education 

of Rass and al-Ula totaling (70) supervisors (45) of 

whom from the directorate of education of Rass and 

(25) from the directorate of education of al-Ula. 

 

Research Tool 

To achieve the objectives of the research in 

shedding light on the constraints of educational 

supervision from the perspective of educational 

supervisors in the directorates of education of Rass and 

al-Ula, the literature was reviewed. Through this 

review, the researcher was able to prepare a 

questionnaire consisting of 42 items distributed over 

(4) fields (educational planning, educational 

administration, professional development and 

curriculum) at different rates. 

 

Tool Validity and Reliability 

The tool was presented to a group of arbitrators and 

specialists from among professors at Saudi universities 

as well as supervisors at the Ministry of Education in 

order to benefit from their opinions on the fields of the 

tool and their relevance to the population. Some items 

were edited or deleted and some stayed as they are. 

After deleting (7) items, the questionnaire consisted in 

its final form of (35) items. 

To confirm the reliability of the tool, the researcher 

used the split-half method through splitting the items of 

the tool into two groups: odd and even. The grades were 

calculated for each supervisor on the odd items, then on 

the even items and the correlation coefficient between 

the two grades was calculated, which was (0.83), which 

is considered high for this study. 

 

Methods of Extracting Results 

To extract the results, the study tool was applied and 

the quintet gradation estimation scale was used to refer 

to the degree of the presence of the constraint (very low, 

low, medium, large and very large). 5 degrees were 

given to the highest gradation and 1 degree was given 

to the lowest gradation. The degrees are in descending 

order (5,4,3,2,1). The following criteria were used for 

the purposes of analyzing the results. 

4.21 - 5: very significant presence of the constraint; 

3.41 - 4.2: significant presence of the constraint; 
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William (2005) conducted a study in Toronto, 

Canada, entitled: Upgrading the Status of Promoting 

the Transformation to the Job As a Supervisor. The 

study sample consisted of (250) male and female 

supervisors. The researcher sought to identify the 

viewpoints on transforming to educational supervision 

as a job. The study results showed that there is a need 

to train new supervisors and educate them with regards 

to modern supervisory tasks and teaching 

responsibilities. 

Hatriah (2004) aimed to identify the constraints of 

educational supervision in the lower elementary stage 

as seen by supervisors and teachers of the lower 

elementary stage in Jordan. The study sample consisted 

of 330 individuals: (30) male and female supervisors 

and (300) randomly chosen male and female teachers. 

The study found several results indicating the presence 

of constraints for educational supervision in the 

elementary stage; namely, the large number of students 

per class, which affects the possibility of achieving the 

objectives of the lower elementary stage and the large 

number of teachers supervised by the same educational 

supervisor. 

Almaghaidi (2004) aimed to detect the constraints 

of educational supervision as seen by educational 

supervisors in al-Ahsa'a province in light of the 

variables of sex, educational qualification, experience 

and the interaction between them. The study sample 

consisted of (47) female supervisors and (29) male 

supervisors. The most important findings of the study 

include the presence of constraints of educational 

supervision in the province of al-Ahsa'a in the 

economic, administrative, technical and social fields. 

The results confirmed that supervisors with more than 

ten-year-experience are more positive towards 

highlighting the constraints of educational supervision 

than those with less years of experience. 

Al-Zoubi (1991) aimed to identify the constraints of 

the educational supervision as seen by supervisors and 

teachers of Arabic language. The study sample 

consisted of (20) supervisors and (299) male and 

female teachers. The study identified a number of 

constraints, such as officials' lack of interest in the 

supervisors' reports and lack of supervisors' 

commitment to administrative tasks. The study results 

also showed the absence of statistically significant 

differences on the scale of supervisory problems due to 

the variables of sex, degree and experience. 

Through reviewing previous ancient and modern 

Arab and foreign studies related to the subject of the 

study, either directly or indirectly, the researcher 

suggested that those studies addressed a part of the 

subject of the current study. Some studies have 

addressed the constraints of educational supervision, 

such as: Masa'deh (2006), Hatrieh (2004), Almughaidi 

(2004) and Al-Zoubi (1990), while some other studies 

addressed the reality of educational supervision and the 

needs of supervisors, such as Beach (2007). 

It must be pointed out that Masa'deh (2006) and Al-

mughaidi (2004) have addressed the variables of sex, 

academic qualification and years of experience, while 

Al-Zoubi (1991) addressed the variables of sex, class 

and experience. The current study addressed the 

constraints of educational supervision in the 

directorates of education of Rass and al-Ula according 

to the variable of directorate of education. The 

researcher confirms his benefit of previous studies in 

discussing, explaining and analyzing the results of the 

current study. 

 

Study Problem 

Choosing the topic of "Constraints of Educational 

Supervision" was not arbitrary, but due to the 

importance of identifying such constraints and studying 

them deeply to identify and solve them, especially in 

light of that the researcher is not far away from the task 

of educational supervision. Accordingly, this research 

aimed to identify the "constraints of educational 

supervision from the perspective of educational 

supervisors in the directorates of education of Rass and 

al-Ula, through answering the following questions: 

1. What are the constraints of educational supervision 

from the perspective of supervisors of the 

directorates of education of Rass and al-Ula? 

2. Do the constraints of educational supervision from 

the perspective of supervisors of the directorates of 

education of Rass and al-Ula differ according to the 

variable of (directorate of education)? 

 

Research Importance 

The research importance lies in its unique title, 

since there are no studies on the constraints of 

educational supervision in light of the modern 

educational concepts to the knowledge of the 
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the educational process that deal with the construction 

of the human mind and aspects of personality. It is the 

closest process to professional growth of educators in 

general (Aldridge, 2006). 

Educational supervision is a behavioral system 

designed to interact with the teaching system and achieve 

its objectives, by providing maximum assistance to 

teachers, making all efforts to solve the difficulties they 

face, conducting field research to investigate the 

educational problems, providing the opportunity for the 

growth of teachers' skills focusing on self-development, 

assisting in the development of all means of learning, 

such as teaching methods, means of teaching and 

management of the classroom, the development of 

lessons, providing model lessons, assisting in writing 

tests and questions, solving professional problems, 

making efforts to find solutions and alternatives that 

contribute to overcoming methodological problems, 

contributing to identify the problems of the students and 

identify their characteristics and needs, helping teachers 

to satisfy such needs, linking the school and the teacher 

with the needs of the society and finally providing them 

with the desired services (Dull, 2006). 

There are various concepts of educational 

supervision, such as participant supervision concept, 

clinical supervision and supervision with goals. It also 

has several methods to achieve its objectives, such as 

pre-planned classroom visits, illustrative lessons, 

training courses, seminars, mini education and science 

workshops (Al-Khaza'leh, 2010). 

Mu'taman (2004) focuses on the fact that although 

the concept of educational supervision has developed, 

the supervisory practices still face constraints that limit 

the advancement of the supervisory process and are 

reflected on the progress of the educational process. 

Educational supervision as a part of the educational 

process, like other elements of the educational system, 

faces a lot of constraints and problems that can be a 

barrier to achieving its objectives in the development of 

teaching. The attempt of identifying the constraints of 

the supervisory work is considered one of the basic 

factors that may contribute to confronting and solving 

them. Diagnosis must precede any attempt to treat those 

constraints, so that the treatment is more successful and 

effective (Al-Massad, 2001). 

Many previous studies handled educational 

supervision, where some of them dealt with the reality 

of educational supervision; however, all or some of 

these studies handled other aspects of educational 

supervision, such as the supervision constraints or its 

role in improving the teaching process and developing 

teachers. Accordingly, the researcher tried to take 

advantage of the previous studies related to the subject 

of the study. 

Beach (2007) conducted a survey on the perceptions 

of teachers, school principals and supervisors working 

in public schools in Tennessee on the supervisory 

educational services in terms of number of class views 

and conferences held after the class view. The study 

sample was a random one, consisting of (381) teachers 

and (317) supervisors and the researcher used a 

questionnaire as a tool to gather information. The study 

results showed that the educational supervision system 

and its services have failed and that it is characterized 

by inability to achieve the best results as well as by poor 

planning in educational supervision, which makes 

educational supervision incapable of solving the 

educational problems. 

Atari (2007) aimed to identify the tasks and concepts 

that must be carried out by the educational supervisor 

from the perspective of teachers and supervisors in 

Qatar. The study sample consisted of (654) teachers. The 

most prominent results of the study were: insufficiency 

in assessing teachers, the fact that the supervisor only 

watches teachers during the academic performance 

which affects confidence between the teacher and the 

supervisor, vague and unclear assessment criteria, 

supervisors' insufficient time for helping teachers due to 

large administrative burdens, in addition to lack of 

cooperation between the supervisor and the teacher, 

leading to creating a gap between them. 

Masa'deh (2006) aimed to identify the constraints of 

educational supervision as seen by educational 

supervisors in the directorates of education in the north 

provinces. The researcher selected (151) male and 

female supervisors and the study tool consisted of a 

questionnaire whose objectives and reliability were 

confirmed. The results showed that the constraints of 

educational supervision were significant and large and 

that there are no statistically significant differences in 

the degree of supervisors' feeling of the constraints that 

are attributed to the variables of sex, academic 

qualification and years of experience, as well as the 

interaction between them. 
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and production, noting that the focus of our study is on 

educational supervisors and the constraints hindering 

them in providing an efficient supervision. 

The reality of education in the Arab world faces a 

major weakness in its structure in many aspects; 

therefore, recently, there was a need for improving the 

supervisory process and focusing on the importance of 

the role of the educational supervisor in educational 

decision-making centers, schools or classrooms, noting 

that the process of educational supervision is one of the 

fundamental and important processes of the developed 

educational administration; the core of developing the 

educational job (Al-Khaza'leh, 2010). Educational 

supervision has evolved as a concept in the first third of 

the past century. Until today, the supervisor used to 

directly supervise teachers, criticize their mistakes, 

order them with regulations that do not end and deal 

with them as creatures for serving the educational 

process. Now, this bad image has changed towards 

following democratic standards, respecting the feelings 

of teachers and conducting dialogue with them. 

Thereby, the role of educational supervisor was 

transformed from inspecting to guidance to modern 

educational supervision based on fixed scientific 

foundations strengthening the democratic dialogue as a 

basis of the supervisory process. Effective educational 

supervision is more linked with the professional growth 

of employees and has the strongest effect in developing 

their educational competencies that support the 

teaching and learning processes along with curriculum 

and learning materials to enhance the efficiency of 

educational systems and increase their returns and 

productivity. In order that the developed educational 

supervision achieves its benefits, it should be 

comprehensive in its objectives and methods. The 

diagnosis becomes therapeutic, preventive structural 

and evolutionary, working on changing the unwanted 

current practices and seeking to provide the educational 

process with all that it lacks (Almaghaida, 2004). 

Educational supervision is a scientific activity made by 

the supervisory powers at a high level of expertise in 

the field of supervision in order to improve the 

educational learning process and help in the 

professional growth of teachers through paying 

constant visits by the authorities to teachers and giving 

them guidance and regulations that help them improve 

their performance (Al-Sha'sha'i, 2009). 

The definitions of educational supervision vary 

widely. Some researchers have argued that the meaning 

of (supervise) is to coordinate, move and direct the 

work of teachers in the desired direction using the 

intelligence of students (Al-Khatib, 2008). 

Mu'taman (2004) defines supervision as the effort 

made to stimulate, coordinate and guide the continued 

growth of teachers at the school, both individually and 

collectively, in order to understand the functions of 

education and conduct them more effectively to be able 

to stimulate and guide the continued growth of each 

student towards a smart and deep participation in the 

modern democratic society. 

Sullivan (2008) defines it as an activity directed to 

serve teachers and help them in solving problems 

facing them to perform their duties fully. 

The Arab Organization of Education, Culture and 

Science (AOECS) has defined educational supervision 

as a comprehensive process of the educational process 

with all its elements: teacher, student, curriculum 

school environment; it is a communication and an 

interaction between the educational institutions and the 

administration and a comprehensive development of 

the capacities of the elements involved in the 

educational process as well as an improvement of the 

field reality (Al-Ibrahim, 2002). 

Educators agree that the educational supervision 

process is a specialized technical service provided by 

educational supervisors to teachers in order to improve 

the teaching-learning process. The supervisory service 

enables the teacher of the required scientific knowledge 

and performance skills necessary, provided that they 

are given in a human method to earn teachers' trust, 

increase their acceptance and improve their attitudes 

(Atawi, 2001). 

Based on the above and on the fact that educational 

supervision is an integrated and organized process, 

educational supervision can be defined as all the 

constant, cooperative and organized educational 

activities conducted by educational supervisors, school 

administrators, peers and teachers themselves to 

improve teachers' educational skills leading to the 

achievement of the objectives of the educational 

learning process (Battah, 2003). 

It should be noted that educational supervision is 

one of the important sub-systems in the Saudi 

educational system, which are linked to all the inputs of 
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ABSTRACT 

This study aimed to identify the constraints facing educational supervision from the perspective 

of educational supervisors in the directorates of education of Rass and al-Ula and identify the 

differences in the perspective of educational supervisors in the directorates of education of Rass 

and al-Ula according to the variable of (directorate of education). In order to achieve the 

objectives of the study, the researcher used the descriptive method through survey. The 

researcher prepared the study tool; a questionnaire consisting of 35 items distributed over four 

fields. Its validity and reliability were confirmed and it was distributed to the study population 

consisting of (70) supervisors in the directorates of education of Rass and al-Ula. The study 

concluded that the constraints of educational supervision from the perspective of educational 

supervisors in Rass and al-Ula were moderate. The obstacles of educational supervision ranked 

in descending order as follows: educational planning, professional growth, curriculum and 

educational administration. There were no statistically significant differences in the impact of 

the variable of directorate of education for all fields of the study. The study provided some 

recommendations and suggestions that fit the results derived from it as follows: reviewing the 

plans and fields of educational supervision by the Ministry of Education and adjusting them in a 

method that achieves the facilities, competencies, skills and knowledge required by effective 

supervision, increasing the effectiveness of educational supervision in all its fields through a 

kind of competition among the directorates of education in the Kingdom regarding the one which 

offers the best level in educational supervision and conducting further studies on this important 

topic using different variables. 

Keywords: Constraints of educational supervision, Educational supervisors, Directorates of 

education of Rass and al-Ula, Kingdom of Saudi Arabia. 
  

INTRODUCTION 

 

Being in the twenty first century, we cannot deny 

the fact that we live in the era of knowledge volcanoes; 

no day passes without an innovation, discovery, 

invention, modification or development in life and its 

various fields. In light of this permanent and renewable 

movement, the role of education becomes evident and 

the need of finding new, renewable and advanced 

systems increases to develop the educational process 

and its elements, being the student, teacher, principal or 

educational supervisor to increase their effectiveness 
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